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Warszawa, 3 listopada 2015 .

Wplyw egzaminéw na jakos¢ edukacji

Dlaczego egzaminy sa tak wazne? Jakie sg wady i zalety systemu egzaminacyjnego?
W jaki sposdb moga poméc w doskonaleniu pracy szkoly? Czy i jak z wynikow
egzaminacyjnych korzystaja dyrektorzy szkét i nauczyciele? — o tym w raporcie
o stanie edukacji 2014 Instytutu Badan Edukacyjnych ,Egzaminy zewnetrzne
w polityce i praktyce edukacyjnej”

Rola testow w edukacji jest jedng z najczesciej dyskutowanych kwestii. Dotyczy to zaréwno Polski, jak
i praktycznie wszystkich innych krajéw, nawet tak ,wolnego od testéw” kraju jak Finlandia. Wiekszos$¢
zarzutow dotyczgcych testéw odnosi sie bardziej do tego co robi sie z wynikami testéw, niz do samych
testow i skutkdw, jakie wywotujg, w zamierzony lub niezamierzony sposéb, w oswiacie. Chodzi tu nie
tylko o ostawione ,uczenie pod testy”, ale tez wptyw testdw na postrzeganie celéw edukacyjnych.

Wptyw egzamindéw zalezy przede wszystkim od funkcji, jakie wypetniajg w danym kraju. Zamierzone
i niezamierzone skutki testow sg wieksze w tych systemach edukacyjnych, w ktérych testy odgrywajg
wiekszg role, poniewaz dyrektorzy i nauczyciele dgzg do poprawy wyniku testow ze wzgledu na
pozytywne lub negatywne konsekwencje. W teorii polscy dyrektorzy i nauczyciele mogg wykorzystac
wynik do poprawy jakosci swojej pracy, nie obawiajgc sie innych konsekwenciji, ale nie bedgc tez
specjalnie do tego zmotywowanymi. W praktyce, ré6znego rodzaju rankingi i zestawienia szkot
powodujg, ze srednie wynik egzaminu sg traktowane jako wazna informacja o szkole. Rézne jednak
moze byc¢ postrzeganie znaczenia wyniku egzaminacyjnego przez dyrektora jedynej szkoty w nieduzej
gminie, a inne dyrektora szkoty, ktory konkuruje o ucznidw z innymi szkotami — jak to ma miejsce
w wielu duzych miastach w Polsce.

Kluczowe pytanie dotyczy tego, czy wykorzystywanie testow i egzamindw wptywa na umiejetnosci
uczniow. N Badania pokazujg, ze uczniowie z krajéow, w ktorych istniejg egzaminy zewnetrzne
uzyskujg lepsze wyniki niz uczniowie w krajach, w ktérych nie ma egzaminéw. Czy oznacza to, ze
wprowadzenie egzaminéw poprawia umiejetnosci uczniéw? Niekoniecznie. Egzaminy mogg pomagac
w poprawie umiejetnosci ucznidéw, ale tylko wtedy, gdy nacisk na egzaminy jest skojarzony z innymi
elementami zmian w systemie edukacji. Egzaminy sprawdzajg sie zwtaszcza w tych krajach, w ktérych
oswiata jest zdecentralizowana, a szkoly i nauczyciele majg duzg autonomie w doborze tresci
i sposobdw nauczania.

Badania edukacyjne dajg dobry obraz negatywnych i pozytywnych skutkbw egzaminéw na poziomie
uczniéw, szkét i nauczycieli.

Zawezanie tresci nauczania

Polega na zwiekszaniu czasu, kidry przeznacza sie na nauczanie (nauczyciele) i uczenie sie
(uczniowie) i wiekszy wysitek wkladany przez nauczycieli w nauczanie tych przedmiotéw, ktore sg
uwzgledniane w egzaminach. Efekt moze prowadzi¢ do zwiekszenia efektywnosci nauczania tych
przedmiotéw szkolnych, ktoére uznaje sie za najwazniejsze. Negatywng strong jest ograniczanie
zakresu nauczanych tresci do tych, ktére bedg uwzglednione w egzaminach. Wiele wskazuje na to, ze
zawezanie tresci nauczania wystepuje takze w Polsce czego wyrazistym przyktadem moze by¢ mata
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uwaga przyktadana do ksztattowania umiejetnosci mowienia na lekcjach jezyka angielskiego (w
egzaminach sprawdzana dopiero na maturze).

Uczenie pod test

Z zawezaniem tresci nauczania wigze sie inne zjawisko — nauczanie pod konkretny test, co polega np.
na ¢wiczeniu rozwigzywania zadan o podobnej tresci i formacie co te wystepujgce w egzaminie.
Z tego rodzaju zjawiskiem mamy tez do czynienia w Polsce. W naszym kraju arkusze egzaminacyjne
wraz ze schematami oceniania, a czesto przyktadami rozwigzan sg dostepne powszechnie na stronie
internetowej CKE. W rezultacie stanowig one dostepny materiat nie tylko dla uczniéw, ale takze dla
nauczycieli. Takie repozytorium zadan wykorzystywane jest przez niektoérych nauczycieli jako tatwy
sposob ,treningu” uczniow przed egzaminem. Podporzadkowywanie nauczania konkretnemu
sposobowi mierzenia umiejetnosci moze powodowac, ze uczen Swietnie radzi sobie z zadaniami
okreslonego rodzaju, np. z matematyki, ale uzyskatby duzo stabszy wynik w inaczej skonstruowanym
tescie mierzgcym ten sam zakres umiejetnosci.

Koncentrowanie sie na wybranych kategoriach uczniow

Skrajnym przyktadem negatywnego wpltywu na praktyke szkolng sg proby oszukiwania systemu.
Dyrektorzy i nauczyciele mogg prébowac wptywac na to, ktérzy uczniowie przystepujg do egzamindw.
Szkoty mogg tez unikaé przyjmowania uczniéw majgcych stabe wyniki lub majgcych inne cechy, ktére
sg skorelowane z wynikami (np. uczniédw z gorszym pochodzeniem spotecznym). Sporadycznie
przypadki takie odnotowywane sg w Polsce w przypadku egzaminu maturalnego.

Roéznicowanie sie szkot

Publikowanie i korzystanie z wynikow testdw moze takze wptywaé na réznicowanie sie szkét. Dobrzy
i jednoczesnie zamozni uczniowie idg do dobrych klas i szkét (a to, ktére klasy i szkoty sg dobre,
mozna m.in. pozna¢ po wynikach egzaminéw, ktére sg upubliczniane), a stabi i mniej zamozni —
odwrotnie. W Polsce analizy prowadzone przez prof. Romana Dolate pokazaty, ze wprowadzenie
systemu egzamindw zewnetrznych uruchomito w duzych miastach proces selekcji i autoselekciji na
progu gimnazjum. W konsekwencji wielkomiejskie gimnazja coraz bardziej roznig sie od siebie pod
wzgledem wynikow egzaminacyjnych. Procesy te mozna wigza¢ z lepszg dostepnoscig danych
egzaminacyjnych, cho¢ zwigzek ten nie jest oczywisty. Zwiekszanie dostepnosci informacji o jakosci
szkét poprawia sytuacje mniej zamoznych, ktorzy zwykle majg stabszy dostep do tego rodzaju
informacji. Ale jednoczesnie bardziej zamozni rodzice sg bardziej skionni korzysta¢ z tego rodzaju
informacji i sg lepiej przygotowani do jej interpretacii.

Pozytywna rola egzaminéw

Ale trzeba tez pamietaé o pozytywnej roli egzaminéw. Egzaminy takze mogg wspiera¢ pozytywne
Zmiany w procesie uczenia sie, jezeli:

e zaréwno tres¢ zadan zastosowanych w egzaminie, jak i ich format pozwalajg sprawdzac
szerokie spektrum umiejetnosci wymagajgcych kompetencji rozwijanych w szkole;

¢ wyniki egzaminu wykorzystywane sg tylko do tych celéw, do ktérych dany egzamin zostat
zaplanowany;

e komunikowanie wynikow jest zoptymalizowane w taki sposob, aby szkota mogta je wykorzy-
sta¢ do doskonalenia nauczania;

e szkoly i nauczyciele majg mozliwo$¢ uzyskania wsparcia, jak interpretowaé i wykorzystywac
wyniki egzamindw — w tym zakresie jest szerokie pole do dziatania dla placoéwek doskonalenia
nauczycieli;
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o wyniki egzaminéw sg przedmiotem analiz efektéw szkoty, ale wazne decyzje sg podejmowane
w kontekscie szerokiej gamy réznorodnej dziatalnosci szkoty i osiggniec jej uczniéw.

Co nam méwia wyniki egzaminéw

.ak jednak ocenia¢ prace szkoty? Na przykiad, licea ogdlnoksztatcgce mozna ocenia¢ na podstawie
dsetka ucznidw, ktdrzy zdali egzamin maturalny, uzywajgc do tego sredniego wyniku maturalnego
lub wskaznikow edukacyjnej wartosci dodanej. Generalnie odchodzi sie od prostego poréwnania
wynikéw egzaminacyjnych, kiére faworyzuje szkoty dziatajgce w bogatszych gminach, gdzie uczg sie
dzieci dobrze wyksztatconych rodzicow. Znaczenie ma takze wielkos¢ szkoty — w duzych szkotach
wyniki ucznidw majg w przyblizeniu rozktad normalny: najwiecej jest ucznidw przecietnych, mniej
uczniow bardzo stabych i bardzo dobrych. W szkotach majgcych niewielu uczniéw wyniki bedg sie
bardziej r6zni¢, co powoduje, ze mate szkoty tatwiej mogg znalezé sie w grupie szkdt osiggajacych
najlepsze i najgorsze wyniki. Pozyteczne wykorzystanie wynikbw wymaga czesto siegania po
rezultaty, ktére sg odpowiednio przetworzone, a ich interpretacja wymaga wiedzy o ograniczeniach
przyjetej metodologii.

Wynikow testu nie powinno sie wykorzystywac¢ jako jedynej informacji w decyzjach majacych
konsekwencje dla osob i instytucji. Najwiekszy pozytek daje tgczenie informacji pochodzacych
z testéw z innymi informacjami. Wiele badan wskazuje takze na to, ze cennym zrodtem informacii,
nadspodziewanie dobrze przewidujgcym dalsze sukcesy ucznia, sg oceny szkolne. Wazne sg z punk-
tu widzenia oceny efektywnosci nauczania, majg takze dane dotyczgce loséw absolwentow.

Poréwnywalne wyniki egzaminéw

Duzg staboscig polskich egzaminéw jest brak mozliwosci poréwnywania wynikéw w czasie. Egzaminy
z kolejnych lat r6znig sie trudnoscig i nie mozemy przez to powiedzieé¢, czy wyniki kolejnych rocznikéw
sg lepsze lub gorsze od poprzednich. Mozemy jedynie porownywac¢ miedzy sobg ucznidw i szkoty
oraz wylicza¢ wskazniki edukacyjnej warto$ci dodanej i w ten sposéb wnioskowa¢ o poprawie lub
pogorszeniu jakosci edukaciji. Stabos¢ ta utrudnia wykorzystywanie danych egzaminacyjnych przez
szkoty, organy prowadzgce czy Ministerstwo Edukacji do doskonalenia pracy szkoty czy oceny zmian
w jakosci edukacji. Problem ten jest szczegdlnie widoczny w przypadku egzaminu maturalnego, bo
w kazdym roku faktyczny prég zdawalno$ci jest réozny — wyniki egzaminacyjne z réznych lat i sesiji
egzaminacyjnych sg nieporéwnywalne.

W celu osiggniecia poréwnywalnosci wynikéw miedzy latami zespét Analiz Osiggnie¢ Uczniow (ZAOU)
dziatajgcy w Instytucie Badan Edukacyjnych podjgt w ramach projektu ,Badanie jakosci i efektywnosci
edukacji oraz instytucjonalizacja zaplecza badawczego” prace nad badaniem, ktére umozliwia
poréwnanie wynikéw egzaminacyjnych

Wynik egzaminu zalezy od trudnosci arkusza testowego oraz umiejetnosci uczniow. Gdyby
umiejetnosci ucznidw w krajowej populacji nie zmieniaty sie, to sredni krajowy wynik egzaminacyjny
bytby informacjg o trudnosci testu. Gdyby trudnos¢ arkuszy testowych w kolejnych latach byta
podobna, to na podstawie wynikéw egzaminacyjnych mozna bytoby wnioskowaé o tym, jak zmienia
sie wczasie poziom umiejetnosci ucznidow. Skonstruowanie arkuszy testowych o podobnych
parametrach jest jednak zadaniem bardzo trudnym i nie zawsze zakonczonym powodzeniem.
Poréwnywalnosé wynikéw miedzy latami mozna osiggnaé kontrolujgc trudnos¢ arkusza (procedury
zrownywania wynikéw) lub zaktadajgc staty poziom umiejetnosci w populacji (normalizacja
i standaryzacja rozkladow, np. do skali staninowej). W pierwszym przypadku uzyskujemy
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bezwzgledng poréwnywalnos$¢ wynikow i mozliwos¢ wnioskowania o zmianie umiejetnosci w populaciji.
W drugim przypadku uzyskujemy wzgledng poréwnywalnos¢ w stosunku do sredniej w danym roku.

W latach 2011-2014 Zespdt Analiz Osiggnie¢ Ucznidw przeprowadzit badania zréwnujgce w réznych
typach szkét, co po zastosowaniu ztozonej procedury zréwnywania wynikdw pozwolito uzyskac
poréwnywalnos¢ wynikéw sprawdzianu i egzaminu gimnazjalnego od 2002 roku, a matury
Z j. polskiego, angielskiego oraz matematyki od 2010 roku. Za rok bazowy dla wszystkich egzaminow
rzyjeto rok 2012 (krajowa s$rednia dla 2012 roku wynosi 100), a wyniki danego egzaminu

pozostatych latach nalezy rozumie¢ jako wzrost/spadek poziomu umiejetnosci ucznidéw
w poréwnaniu do 2012 roku.

Zréwnane wyniki egzaminacyjne zapewniajg porownywalnos¢ rezultatow egzaminacyjnych pomiedzy
latami, dlatego tez nazwalismy je Poréwnywalnymi Wynikami Egzaminacyjnymi (PWE). Mogg by¢ one
wykorzystywane przede wszystkim do monitorowania poziomu osiggnie¢ ucznidéw (sprawdzanych
w trakcie egzaminu) w skali kraju. Mogg tez by¢ przydatne do monitorowania w wieloletnich
przedziatach czasowych proceséw edukacyjnych w skali wojewddztwa i powiatu.

Rys. 1. Poréwnywalne wyniki egzaminacyjne dla Warszawy i Mazowsza

Srednie PWE z cze$ci humanistycznej egzaminu gimnazjalnego wraz z 95% przedziatami ufnosci dla aglo-
meracji warszawskiej, pozostatej czesci wojewédztwa mazowieckiego oraz Polski
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Edukacyjna wartos¢ dodana

Gdyby wszystkie szkoty w Polsce pracowaty z uczniami o tym samym poziomie osiggnie¢ szkolnych
,na wejsciu”, to faktycznie wyniki egzaminu koncowego bytyby dobrg miarg efektywnosci. Ale tak nie
jest. Metoda EWD pozwala uwzgledni¢ zréznicowanie szkét ze wzgledu na zasoby ,na wejsciu”.
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Pozwala zobaczy¢ wktad szkoty w osiggniecia ucznia. Na czym polega? W skrécie na zbadaniu i
poréwnaniu, z jakimi umiejetnosciami uczen zaczyna kolejny etap edukaciji, a z jakimi go konczy.
EWD pozwala okresli¢, czy efektywnosé nauczania w danej szkole byta wyzsza (EWD dodatnie) lub
nizsza (EWD ujemne) od przecietnej w Polsce dla danego typu szkét (EWD zerowe).

Polski system egzaminacyjny dostarcza danych do wyliczania EWD dla gimnazjéw (sprawdzian
w klasie VI szkoly podstawowej jako miara na wejsciu, egzamin gimnazjalny jako miara na wyjsciu)
oraz szkot maturalnych (egzamin gimnazjalny jako miara na wejsciu, egzamin maturalny jako miara na
‘wyjéciu). Natomiast budowane od 2014 roku modele EWD dla szkét podstawowych wykorzystujg jako
pomiar na progu edukacyjnym wyniki Ogélnopolskiego badania umiejetnosci trzecioklasistow (OBUT)
z lat 2012 i 2013 odpowiednio, a wyniki sprawdzianu w VI klasie szkoty podstawowej jako miare
wynikéw koricowych.

Ogodlnodostepne sg trzyletnie wskazniki EWD dla gimnazjow i szkét maturalnych. Wskazniki te
wyliczane sg na podstawie danych z kolejnych trzech edycji egzamindw i przedstawiane sg
w graficznej formie jako elipsa, ktéra pokazuje pozycje szkoty na tle populacji ze wzgledu na wyniki
egzaminacyjne i efektywnos¢ nauczania. Wielko$¢ elipsy zalezy od liczby ucznidw w szkole
i zréznicowania ich wynikéw: im wiecej ucznidw, tym mniejsza elipsa. Dla gimnazjéw poczatkowo
konstruowane byty dwa typy wskaznikéw: humanistyczny i matematyczno-przyrodniczy, ale zmiana
formuty egzaminu gimnazjalnego umozliwita wyliczanie od 2014 roku dodatkowych czterech typow: z
jezyka polskiego, z historii i WOSu oraz z matematyki i z przedmiotéw przyrodniczych. Dla szkét
maturalnych sg to cztery wskazniki: polonistyczny, humanistyczny, matematyczny oraz
matematyczno-przyrodniczy.

Rys. 2. Wyniki czterech gimnazjéw w jednej gminie
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Wykorzystanie analizy egzaminéw do pracy szkoty

Badania miedzynarodowe pokazujg, ze dyrektorzy i nauczyciele z polskich szkét znajdujg sie za-
zwyczaj wsrdod panstw, w ktorych najczesciej deklarowane jest wykorzystywania wynikéw egza-
minacyjnych w réznych aspektach. Z pogtebionych analiz z kolei wynika, ze szkoty majg liczne
problemy z prowadzonymi analizami, a wiekszo$¢ z nich dopiero sie uczy jak i w jakim celu
analizowa¢ i wykorzystywa¢ dane z systemu egzaminacyjnego. Zebrany materiat pokazuje, ze
motywacja do gromadzenia i przetwarzania danych w szkotach ma zazwyczaj charakter zewnetrzny —
zwigzany z regulacjami, ktére obligujg szkoty do wykorzystywania wynikéw egzaminacyjnych, a nie
z poszukiwaniem odpowiedzi na pojawiajgce sie wyzywania, checig wprowadzania zmian w szkole.
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W tej chwili wsrdd dziatan podejmowanych po analizach wynikéw egzaminacyjnych dominuje raczej
intensyfikacja pracy nad konkretnymi umiejetnosciami/przedmiotami, przede wszystkim poprzez
zwiekszenie liczby konkretnych éwiczen i liczby zaje¢, na ktérych pracuje sie nad umiejetnosciami
uznanymi za stabiej opanowane, a nie bardziej ogdlne doskonalenie sposobéw nauczania, czy
modyfikacje w warsztacie pracy.

Rys. 3. Wykorzystywanie wynikéw egzaminéw do pracy szkoty
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Zrodto: Na podstawie badania CATI przeprowadzonego przez IBE wérdd dyrekt@@d® ny podstawa procentowania: dyrektorzy, dla ktérych EWD
pomogto wpodjeciu decyzji duzym lub bardzo duzym stopniu (N =776).
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Mozliwe kierunki rozwoju systemu egzaminacyjnego

Gltowne kierunki rozwoju systemu egzaminacyjnego powinny dotyczy¢ przede wszystkim lepszego
przygotowywania zadan egzaminacyjnych i monitorowania trafnos$ci arkuszy egzaminacyjnych
w réznych jej aspektach. Bardzo waznym obszarem wymagajgcym poprawy jest proces oceniania
zadan rozszerzonej odpowiedzi przez egzaminatorow (w czym pomocne bedzie wdrazanie e-
oceniania), a takze udoskonalanie i uspdjnianie rozwigzan organizacyjnych i informatycznych
w zakresie przetwarzania i komunikowania wynikéw.

Aby diametralnie podnies¢ jakos$¢ arkuszy egzaminacyjnych konieczne jest przejscie od autorsko
tworzonych testéw do budowania narzedzi egzaminacyjnych bazujgc na wykalibrowanych bankach
zadan. Przygotowywanie egzaminéw powinno przebiega¢ podobnie jak przygotowanie rzetelnego
badania naukowego. Do tego potrzebni sg nie tylko eksperci znajgcy sie na dydaktyce poszcze-
goélnych obszaréw edukacyjnych ale takze eksperci w dziedzinie psychometrii i sztuki tworzenia
egzaminacyjnych testow. O pilnej potrzebie przyspieszenia prac nad bankami zadan moze $wiadczy¢
fakt, ze podczas analizy zadan z egzaminu gimnazjalnego w czesci humanistycznej i matematyczno-
przyrodniczej w latach 2002-2010 Zespdt Analiz Osiggnie¢ Ucznidow IBE wytypowat 66 zadan
o stabych wilasciwosciach psychometrycznych, ktére nie powinny znalez¢ sie w testach
egzaminacyjnych.

Wazne jest tez wprowadzenie do systemu egzaminacyjnego mechanizméw zapewniajgcych
poréwnywalnos$¢ wynikow kolejnych edycji egzamindw. Zwrécita na to uwage Najwyzsza Izba Kontroli,
ktéra w raporcie System egzaminéw zewnetrznych wsrdd rekomendacji wnioskuje wprowadzenie na
etapie tworzenia testéw egzaminacyjnych metod, ktére nadadzg wynikom egzaminacyjnym walor
miedzyedycyjnej porownywalnosci.

Warto rozwazy¢ wdrozenie jednego z trzech opisanych ponizej rozwigzan. Warianty te w mniejszym
lub wiekszym stopniu wigzg sie z koniecznoscig zmian w systemie egzamindéw zewnetrznych i zwig-
zanych z tym zmian w prawie. Trzy warianty sg przedstawione w kolejnosci pozgdanych wtasnosci
metodologicznych.

Wariant A — wilgczenie do egzaminu niejawnych zadan kotwiczacych (rekomendowany, ale
najtrudniejszy legislacyjnie)

Z metodologicznego i pomiarowego punktu widzenia jest to rozwigzanie najlepsze, dajgce najbardziej
precyzyjne oszacowanie funkcji zréwnujacej i najmniej narazone na potencjalne czynniki zaktdcajgce.
Rozwigzanie to wymaga jednak istotnych zmian w sposobie przeprowadzania egzamindw.

Wariant B — jednoczesna standaryzacja zadan z wielu edycji egzaminu

Rozwigzanie jest mniej efektywne ze wzgledu na wyznaczanie funkcji zréwnujgcej. Wyniki mogg byc¢
obarczone wpltywem nizszego poziomu motywacji testowej ucznidw na sesji standaryzacyjnej
w porownaniu do sesji egzaminacyjne;.

Wariant C — dodatkowe badania na reprezentatywnej probie

Jest to rozwigzanie nie wprowadzajgce zadnych zmian w systemie egzaminacyjnym, przez co bytoby
najprostsze we wdrozeniu. Jednak wariant C rodzi najwiekszg liczbg potencjalnych probleméw
prowadzgcych do zakidcenia procesu zrownywania, ponadto odznacza sie najnizszg efektywnoscia.
Ze wzgledu na znaczng niepewnosc¢ statystyczng wynikow, jakie przynosi ta metoda, jej przydatnosé
do zréwnywania wynikow pojedynczych ucznidw jest ograniczona. Zaletg tego rozwigzania jest
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mozliwos¢ sledzenia zmian w poziomie umiejetnosci populaciji miedzy latami oraz zbieranie informacji
o stabilnosci trudnosci testéw egzaminacyjnych miedzy latami.
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