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Serdecznie dziekujemy wszystkim osobom, ktdre braty udziat w wywiadach i konsultacjach, stuzqcych
wypracowaniu niniejszych rekomendacji: nauczycielom, dyrektorom szkét, przedstawicielom instytucji
publicznych i systemu doskonalenia nauczycieli, ekspertom i pracownikom naukowym uczelni,
przedstawicielom organizacji dziatajgcych w obszarze edukacji na rzecz zrbwnowazonego rozwoju

i pozostatym interesariuszom. Bez ich zaangazowania niniejsze opracowanie nie mogtoby powstac.



Lista rekomendacji

Nr |Rekomendowane dziatanie Adresat Strona
Opisanie krajowego systemu koordynacji, monitoringu i ewaluacji edukacji
1 klimatyczno-srodowiskowej (ekologicznej) w strategicznym planie dziatari | MKi$, |0S-PIB 20
w zakresie edukacji ekologiczne;j.
Przeprowadzenie ewaluacji modutu klimatycznego po uptywie pewnego
2 oo . . MEN 21
czasu (np. 6 miesiecy) od jego wprowadzenia.
Przygotowywanie, wdrazanie i wsparcie regionalnych i lokalnych
3A | programéw edukacji klimatyczno-srodowiskowej i/lub edukacji na rzecz JST 24
ZrOwnowazonego rozwoju.
Udziat szkét i placéwek w realizowanych programach regionalnych Organy
3B | . . . . . e . prowadzace 24
i lokalnych oraz angazowanie przy tej okazji spotecznosci szkolne;j. szkoly
Wsparcie regionalnych i lokalnych programéw edukacji klimatyczno-
4 | -Srodowiskowej i/lub edukacji na rzecz zréwnowazonego rozwoju przez Kuratoria o$wiaty 25
kuratoria.
® Uwzglednienie problematyki edukacji klimatyczno-srodowiskowej
w lokalnych dokumentach strategicznych.
® Powotywanie struktur organizacyjnych specjalizujacych sie miedzy
5 innymi w problematyce edukacji klimatyczno-srodowiskowej. JST 26
® Wyznaczenie w administracji samorzadowej oséb zajmujacych
sie edukacja klimatyczno-srodowiskowa, z ktérymi mogtyby sie
kontaktowac szkoty i organizacje mieszkancéw.
Realizacja kolejnych konferencji i podobnego rodzaju wydarzen MEN, MKIS, ORE,
6 - j ; . CEO, IBE PIB, 28
dotyczacych edukacji klimatyczno-$srodowiskowe;j. )
|OS-PIB
Stworzenie internetowej platformy wspoétpracy dla edukacji na rzecz
zrébwnowazonego rozwoju, ktéra gromadzitaby przydatne dla szkét
wskazéwki, materiaty, informacje o dostepnym finansowaniu i wsparciu,
7 . . ; . ) . MEN, ORE 28
a takze stanowitaby forum nawigzywania kontaktéw, wymiany
doswiadczen i informacji miedzy szkotami oraz wspierajacymi je
organizacjami.
Dyrektorzy szkét,
nauczyciele,
. A . . . . . organy
Wspétpraca szkét z innymi podmiotami prowadzacymi edukacje na rowadzace
rzecz rozwoju zrownowazonego srodowiskowo oraz podmiotami P . q. '
s Lo s . N organizacje
8 | udostepniajacymi miejsca do jej prowadzenia (np. organizacjami rowadzace 29
pozarzagdowymi, centrami edukacji ekologicznej, parkami narodowymi, Fe)dukac' qna
szkotami wyzszymi, oczyszczalniami $ciekow). ) .
rzecz rozwoju
zrownowazonego
Srodowiskowo
Uwzglednianie problematyki klimatyczno-srodowiskowej w statej ofercie Placowki
9 . . o 30
edukacyjnej placéwek. inicjatywy SOWA




Nr |Rekomendowane dziatanie Adresat Strona
Potozenie w programie wychowawczym wiekszego nacisku na rozwijanie
umiejetnosci i postaw sprzyjajacych zachowaniu w dobrym stanie
10 |, . o . S ZHP, ZHR 31
srodowiska naturalnego w duchu odpowiedzialnosci za warunki zycia
obecnych i przysztych pokolen.
Wprowadzenie systemu obejmujacego nastepujace powigzane ze sobg
elementy:
¢ standard odpowiedzialnej szkoty zawierajacy opis praktyk
prosrodowiskowych;
® narzedzie do samooceny szkoty;
e certyfikacje szkét na kilku poziomach na podstawie spetniania
11 wymogoéw okreslonych w standardzie; MEN, MKi$ 32
e certyfikacje organéw prowadzacych opartg na certyfikacji szkot;
® dostep do finansowania wdrozenia praktyk prosrodowiskowych
lub innego rodzaju wsparcia dla szkét posiadajacych certyfikat na
okreslonym poziomie;
® wizyty studyjne w szkofach, ktére uzyskaty certyfikat na najwyzszym
poziomie.
* Wprowadzanie edukacyjnych i organizacyjnych praktyk
prosrodowiskowych w szkofach.
12 ° Rozwaz?nle pOV\{o’fanla funkqliszkolnego koordynatora edukacji na Dyrektorzy szkot 35
rzecz zrbwnowazonego rozwoju.
® Rozwazenie powotania sposrdéd uczniow ambasadoréw
ZrOwnowazonego rozwoju.
Wspotpraca nauczycieli réznych przedmiotéw i specjalistow Dyrektorzy
13 | ukierunkowana na prowadzenie interdyscyplinarnej edukacji klimatyczno- | i nauczyciele szko6t 38
-srodowiskowe;j. podstawowych
Prowadzenie edukacji terenowej, przy komunikacji z rodzicami, ktéra Dyrektorzy szkot
14 . . . . - g . . . 38
odpowiada na ich obawy i ukazuje korzysci z takiej edukacji. i nauczyciele
15 Stworzenie m92I|W|e spr%yjajqcych Yvarunkow organizacyjno-logistycznych Dyrektorzy szkot 39
do prowadzenia edukacji terenowe;.
Wykorzystywanie tygodnia projektowego oraz projektéw uczniowskich Dyrektorzy
16 | realizowanych poza nim do ksztattowania wsréd ucznidéw kompetencji na i nauczyciele szkét 41
rzecz zréwnowazonego rozwoju. podstawowych
Zakup: Dyrektorzy
17 | ® mobilnych czujnikéw jakosci powietrza; szkot, organy 41
® wyposazenia przydatnego podczas prowadzenia edukacji terenowe;j. prowadzace
Tworzenie, utrzymywanie i wykorzystanie edukacyjne (dzieki Dyrfektorzy
18 Zzaangazowaniu uczniow) btekitno-zielonej infrastruktury szkolnej szkot, organy 43
9 € ) y ) prowadzace, JST
Promocja oraz wsparcie finansowe i merytoryczne tworzenia btekitno- JST, MEN, MFiPR,
19 | -zielonej infrastruktury przy szkotach (réwniez w ramach miejskich planéw | MKiS, NFOSIGW, 43
adaptacji). WFOSIiGW
Uzupetnienie standardu ksztatcenia przygotowujgcego do wykonywania
20 zawodu .na‘uczyaele? w taki spo'sob,, by uwzgledniat przygotov.v'anle MNiSW, MEN 46
nauczycieli wszystkich przedmiotéw do prowadzenia edukacji na rzecz
zrbwnowazonego rozwoju i edukacji klimatyczno-srodowiskowe;j.




Rekomendowane dziatanie Adresat Strona
Wiaczenie elementéw przygotowania do prowadzenia edukacji na rzecz
zrébwnowazonego rozwoju i edukacji klimatyczno-srodowiskowej do
21 | programéw studidw (sylabuséw) przysztych nauczycieli oraz opiséw Szkoty wyzsze 46
kwalifikacji nauczycieli, przy rozwoju wewnatrzuczelnianej wspoétpracy
miedzy przedstawicielami r6znych dyscyplin.
Zapewnienie oferty doskonalenia zawodowego (w tym sieci A
] T . ) . . Placéwki
wspotpracy) nauczycieli, bibliotekarzy i dyrektoréw szkét, dotyczacej .
22 . X . , . ; doskonalenia 48
wyszczegolnionych watkéw zwigzanych ze zrébwnowazonym rozwojem s
. . o . . . nauczycieli
i prowadzeniem edukacji klimatyczno-$rodowiskowej.
V\/"rqczeme elelmentO\.N przyg.jF)towanlzi do prowad%enla edgkacp . Dyrektorzy szksl,
23 | klimatyczno-srodowiskowej i edukacji na rzecz zréwnowazonego rozwoju . 48
. . L nauczyciele
do planéw doskonalenia zawodowego nauczycieli.
RE, wojewodzki
Przygotowanie kadr placéwek doskonalenia nauczycieli w zakresie Olacév\:\/lijiewodz '€
24 | podnoszenia kompetencji nauczycieli i dyrektoréow szkét do prowadzenia i . 50
s . . . doskonalenia
edukacji klimatyczno-srodowiskowej. -
nauczycieli
Rozwazenie wyznaczenia konsultanta lub koordynatora ds. edukacji Placowki .
25 . , . . doskonalenia 51
klimatyczno-srodowiskowe;j. -
nauczycieli
Zapewnienie w ramach rozwoju Zintegrowanej Platformy Edukacyjnej
mozliwosci:
® latwiejszego dodawania materiatéw edukacyjnych przez zewnetrzne
organizacje;
2 | ° Jra.tW|erzego Yvyszuk!wanla 'materla’fow w Pb,szarze edukacji | CIE, 1BEPIB 52
klimatyczno-$srodowiskowej, w tym materiatéw dotyczacych konkretnej
gminy;
® szybkiego sprawdzenia przez nauczyciela, czy pozytywnie
zweryfikowana zostata jakos¢ danego materiatu (merytoryczna oraz
dydaktyczna).
Stworzenie mechanizmu przegladu partnerskiego materiatéw z obszaru
edukacji klimatyczno-srodowiskowej, dzieki ktébremu organizacje tworzace
27 . . . , N MEN, ORE 53
takie materiaty mogtyby je poddac recenzji pod katem merytorycznym
i dydaktycznym.
o) t
Preferencja dla publikacji wspierajacych realizacje modutu klimatycznego perator
. . . ) programu
28 | w programie kontynuujacym NPRCz 2.0 (dotyczy dofinansowania zakupéw - 24
przez biblioteki szkolne i pedagogiczne). ) .
czytelnictwa
Tworzenie i utrzymywanie Sciezek dydaktycznych do prowadzenia edukacji
29 . . . . g ) JST 55
klimatyczno-srodowiskowej w poblizu szkét.
Opracowanie:
e poradnika dla nauczycieli, jak prowadzi¢ edukacje terenowsg;
30 . L , e IBE PIB 55
e poradnika dla dyrektoréw, jak tworzy¢ odpowiedzialng szkote;
® materiatu dla rodzicow dotyczacego edukacji terenowej.




1. Wprowadzenie

1.1. Zakres rekomendacji i podstawowe pojecia

W niniejszym opracowaniu formutujemy rekomendacje, czyli propozycje dziatan, jakie moga
zostac podjete, aby szkoty w Polsce (w szczegolnosci szkoty podstawowe) skutecznie prowadzity
edukacje na rzecz rozwoju zrownowazonego $rodowiskowo czy tez edukacje klimatyczno-

-srodowiskowa. Propozycje te sg skierowane do:

® ministerstw (MEN, MKiS, MNiSW, MFiPR);

® innych centralnych instytucji publicznych (ORE, CIE, NFOSIGW);

® panstwowych instytutéw badawczych (IBE PIB, I05-PIB);

® wojewddzkiej administracji rzadowej — kuratoriow o$wiaty, WFOSIGW;

® szkot wyzszych ksztatcgcych przysztych nauczycieli;

® placowek doskonalenia nauczycieli;

® jednostek samorzadu terytorialnego, organéw prowadzacych szkoty podstawowe
i ponadpodstawowe;

® dyrektoréw szkot i nauczycieli;

® placéwek inicjatywy SOWA;

® organizacji spotecznych (m.in. CEO, ZHP, ZHR).

Wstepnym etapem przed sformutowaniem rekomendacji byta identyfikacja barier dla takiej
edukacji - watkowi temu poswiecamy drugi rozdziat niniejszego opracowania. Oprécz tego
podsumowujemy wskazowki metodyczne i dydaktyczne dotyczace prowadzenia edukacji na
rzecz rozwoju zrownowazonego srodowiskowo, jakie sa formutowane w literaturze przedmiotu,
oraz opisujemy rozwigzania, dziatania i projekty, ktére moga by¢ uzyteczne jako inspirujace

dobre praktyki.

Przez edukacje na rzecz rozwoju zrownowazonego srodowiskowo rozumiemy ksztattowanie
wsrod ucznidw kompetencji i wartosci potrzebnych do realizacji modelu zréwnowazonego
rozwoju w wymiarze srodowiskowym. Jest to taki rozwoj spoteczno-gospodarczy, ktéry nie
odbywa sie przy zuzyciu wiekszej ilosci zasobdw naturalnych, niz ulega odtworzeniu, ani przy
degradacji srodowiska przyrodniczego. Dzieki temu réwniez przyszte pokolenia beda miaty
szanse na korzystanie ze Srodowiska przyrodniczego i realizacje swoich potrzeb. Dlatego
przejscie od obecnego niezrbwnowazonego funkcjonowania do modelu zrbwnowazonego

$rodowiskowo ma fundamentalne znaczenie dla dalszych loséw naszej cywilizacji.

IBE PIB 7/65



Dostrzezono to w gtéwnych dokumentach strategicznych Organizacji Narodow Zjednoczonych,
ale réowniez w polskiej konstytucji, ktéra w art. 5 stanowi, ze Rzeczpospolita Polska,zapewnia
ochrone Srodowiska, kierujac sie zasada zrdbwnowazonego rozwoju”. Do zrealizowania tej

wizji potrzebne jest jednak posiadanie przez mieszkaricéw pewnych kompetencji, czyli

wiedzy, umiejetnosci i postaw. Do kompetencji tych, ktére nieco obszerniej przedstawiamy

w towarzyszacym niniejszym rekomendacjom raporcie (Penszko i in., 2026), zaliczana jest na

przyktad umiejetnos¢ krytycznego myslenia i myslenia o przysztosci (Bianchi i in., 2022).

Nabyciu tych kompetencji ma stuzy¢ wtasnie edukacja na rzecz rozwoju zrbwnowazonego
srodowiskowo'. Wchodzi ona w sktad edukacji na rzecz zréwnowazonego rozwoju, ktéra
jest pojeciem szerszym, bo oprécz wymiaru srodowiskowego obejmuje réwniez wymiar
spoteczny i ekonomiczny (np. przeciwdziatanie ub6stwu). W ustawie Prawo o$wiatowe
przewidziano zadania z zakresu takiej edukacji dla polskiego systemu oswiaty, w szczegdélnosci
,upowszechnianie wsréd dzieci i mtodziezy wiedzy o zasadach zréwnowazonego rozwoju oraz
ksztattowanie postaw sprzyjajacych jego wdrazaniu w skali lokalnej, krajowej i globalnej”

(art. 1 pkt 15) oraz,,upowszechnianie wérdd dzieci i mtodziezy wiedzy o zasadach racjonalnego

odzywiania oraz przeciwdziataniu marnowaniu zywnosci” (art. 1 pkt 16).

Rekomendacje formutujemy w kontekscie wprowadzenia od wrzesnia 2026 roku nowej
podstawy programowej dla szkoty podstawowej, w tym modutu klimatycznego (Ziewiec-
-Skokowska, 2026). Realizacje tego modutu, obejmujacego kwestie zwigzane ze srodowiskiem
przyrodniczym, a przy tym kfadacego szczegdlny nacisk na problematyke zmiany klimatu,
dobrze oddaje pojecie edukacji klimatyczno-srodowiskowej. Dlatego uzywamy tego
okreslenia obok,edukacji na rzecz rozwoju zrownowazonego srodowiskowo”. Traktujemy te
dwa pojecia jako bliskoznaczne. Mozna powiedzie¢, ze r6znica miedzy nimi polega na innym
roztozeniu akcentow - ,edukacja klimatyczno-srodowiskowa” koncentruje uwage na srodowisku
przyrodniczym, a szczegolnie na zmianach klimatu, natomiast ,edukacja na rzecz rozwoju
zrbwnowazonego Srodowiskowo” - na przysztym rozwoju spotecznym, ktéry wymaga réwniez
posiadania przez ludzi pewnych ogdélnych i uniwersalnych kompetencji, czynigcych z nich

obywateli odpowiedzialnie podejmujacych decyzje.

Tematy te sg jednak ze sobg scisle powigzane. Watek zmiany klimatu jest bardzo wyeksponowany
w przyjetych przez Organizacje Narodow Zjednoczonych ramach strategicznych Edukacja na
rzecz Zrownowazonego Rozwoju ze wzgledu na to, ze stanowi fundamentalne zagrozenie dla

mozliwosci zaspokajania swoich potrzeb przez przyszte pokolenia. W niniejszym opracowaniu

' I w wielu przypadkach do tego rzeczywiscie prowadzi (Stern i in., 2014; van de Wetering i in., 2022).

IBE PIB 8/65



nie proponujemy wprowadzenia w szkotach dodatkowego nurtu edukacji, lecz staramy sie
dostarczy¢ wskazéwek, jak sprawnie realizowa¢ skuteczng edukacje klimatyczno-srodowiskowg
przewidziang w nowej podstawie programowej. Wskazowki te s3 w naszym przekonaniu
jednoczes$nie rekomendacjami, jak prowadzi¢ sprawng i skuteczng edukacje na rzecz rozwoju

zrbwnowazonego $rodowiskowo.

Badania i analizy, ktére byty podstawg do sformutowania przedstawionych tu rekomendacji,
dotyczyly szkot podstawowych. Koncentrowalismy sie wiec na tym etapie edukacji, kluczowym
dla ksztattowania sie postaw prosrodowiskowych mtodych ludzi (Penszko i in., 2026). Sadzimy
jednak, ze wiele z naszych propozycji ma zastosowanie réwniez do nastepnych etapéw edukacji

szkolnej. W zwigzku z tym wiekszos¢ naszych rekomendacji formutujemy bardziej ogdlinie.

1.2. Proces przygotowania rekomendacji

Aby przygotowac niniejsze opracowanie, skorzystalismy z kilku zrédet informacji. Przedstawia je

zamieszczony nizej schemat (rysunek 1).

Rysunek 1. Wykorzystane zrédta danych

Indywidualne
wywiady
pogtebione

Literatura, dane Dane z badan Panele

zastane miedzynarodowych rekomendacyjne

Korzystalismy z literatury przedmiotu, gtéwnie publikacji naukowych dotyczacych edukacji
na rzecz rozwoju zrownowazonego srodowiskowo (niekoniecznie tak nazywanej), zaréwno
w Polsce, jak i w innych krajach. Zaséb dostepnych danych powiekszylismy, przeprowadzajac

trzy przeglady stron internetowych, a mianowicie:

1) przeglad oferty placéwek doskonalenia nauczycieli — aby stwierdzi¢, jaka jest w Polsce
dostepnos¢ doskonalenia w obszarze edukacji na rzecz rozwoju zrbwnowazonego

Srodowiskowo;

2) przeglad oferty przyrodniczych osrodkéw edukacji pozaformalnej - aby ustali¢, czy
oferuja one polskim szkotom podstawowym zajecia dla uczniéw, przydatne w realizacji

edukacji na rzecz rozwoju zréwnowazonego srodowiskowo;

3) przeglad oferty materiatéw edukacyjnych - aby zbada¢ dostepnos¢ w Polsce
e-materiatéw, ktére moga by¢ przydatne w edukacji na rzecz rozwoju zrbwnowazonego

srodowiskowo.
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Przeanalizowalismy dane dotyczace edukacji na rzecz rozwoju zrownowazonego srodowiskowo
z dwoch zrealizowanych niedawno w polskich szkofach podstawowych miedzynarodowych
badan poréwnawczych, a mianowicie ICCS 2022 i TIMSS 2023. Wyniki tych analiz, podobnie jak
przegladdéw stron internetowych, opisalismy w odrebnej publikacji, towarzyszacej niniejszym
rekomendacjom (Penszko i in., 2026). Ponadto odwotujemy sie do wynikéw miedzynarodowego
badania TALIS 2024, przeprowadzonego w Polsce na reprezentatywnej prébie nauczycieli klas

5-8 szkot podstawowych.

Kluczowe dla identyfikacji wystepujacych barier i sformutowania rekomendacji byto
przeprowadzenie 18 indywidualnych wywiadow pogtebionych (IDI). Brali w nich udziat
przedstawiciele r6znych grup zaangazowanych w tworzenie i realizacje edukacji na rzecz
zrbwnowazonego rozwoju, a mianowicie: nauczycieli i dyrektorow szkot podstawowych, osob
odpowiedzialnych za szkolenie nauczycieli, przedstawicieli administracji publicznej i organizacji
pozarzagdowych oraz ekspertéw. Informacje o liczbie wywiadéw w poszczegdlnych grupach
przedstawia ponizszy schemat (rysunek 2). Badanych wybrano zgodnie z zasadami doboru
celowego, dazac do zapewnienia zréznicowania doswiadczen zawodowych uczestnikéw oraz
reprezentowanych przez nich srodowisk i instytucji. Wywiady zrealizowano w maju i czerwcu
2026 roku z wykorzystaniem pieciu czesciowo ustrukturyzowanych scenariuszy dopasowanych

do pieciu wyréznionych grup respondentow.

Rysunek 2. Przeprowadzone indywidualne wywiady pogtebione

6 IDI z nauczycielami 3 IDI z dyrektorami
szkot podstawowych szkot podstawowych
[ . ) 2 IDI z osobami szkolacymi |
3 IDI 2 przedstawicielami nauczycieli lub reprezentujacymi
administracji publiczne; placowki doskonalenia nauczycieli

41Dl z osobami zaangazowanymi w prowadzenie edukacji na rzecz rozwoju
zrownowazonego srodowiskowo i/lub bedacymi ekspertami w dziedzinie takiej edukacji

(dziatajgcymi z ramienia organizacji pozarzadowych, instytucji publicznych i naukowych)

Wstepnie sformutowane rekomendacje zostaty poddane konsultacjom. Pierwszg ich fazg
byty dwa panele rekomendacyjne (jeden stacjonarny, drugi w formie wideokonferencji),
w ktorych udziat wzieli reprezentanci tych samych grup, ktére zostaty wyrdznione w przypadku

indywidualnych wywiadoéw pogtebionych. Nastepnie, w drugiej fazie konsultacji, propozycje
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rekomendacji zostaty przedstawione zaproszonym ekspertom oraz statej grupie interesariuszy,

w ktoérej sktad wchodzg przedstawiciele ministerstw i innych urzedéw centralnych, organizagji
zrzeszajacych jednostki samorzadu terytorialnego, srodowisk naukowych, instytucji ksztatcenia

i doskonalenia nauczycieli, organizacji zrzeszajacych kadry oswiaty, rodzicéw i ucznidéw oraz
innych partneréw spotecznych i organizacji pozarzagdowych. Uwzglednialismy zgtoszone

w trakcie konsultacji uwagi, modyfikujac, uszczegotawiajac, eliminujac lub dodajac rekomendacje.

Koncowym efektem tego procesu jest zestaw rekomendacji opisany w rozdziale 4.

2. Bariery dla edukacji na rzecz rozwoju
zrownowazonego Srodowiskowo

Niniejszy rozdziat koncentruje sie na opisie barier w zakresie realizacji edukacji na rzecz
zrbwnowazonego rozwoju w polskich szkotach. Opiera sie przy tym na materiale badawczym
zgromadzonym w trakcie badania jakosciowego (indywidualnych wywiadéw pogtebionych),
uzupetnianym na podstawie literatury naukowej, przegladu stron internetowych i analizy danych

zebranych w badaniach miedzynarodowych.

Przeprowadzone badanie jakosciowe, w potgczeniu z wynikami innych przeprowadzonych przez
nas analiz, pokazuje, ze skuteczno$¢ wdrazania edukacji na rzecz rozwoju zrownowazonego
srodowiskowo w polskich szkotach zalezy od wspétwystepowania wielu wzajemnie powigzanych
czynnikow. W badaniach jakosciowych respondenci wskazywali przede wszystkim bariery,

ktore miaty charakter systemowy i organizacyjny:

® Niewystarczajace jest przygotowanie przysztych nauczycieli do prowadzenia edukacji
na rzecz rozwoju zrownowazonego srodowiskowo. W obowiagzujacych w Polsce
regulacjach dotyczacych tego przygotowania problematyka zrownowazonego rozwoju
jest uwzgledniana, zgodnie z raportem Eurydice, w bardzo niewielkim stopniu i przy
ograniczeniu do nauczycieli przyrody (Komisja Europejska/EACEA/Eurydice, 2024).
Mimo postepu w ostatnim dziesiecioleciu (Tuszynska, 2018; Tuszynska i Pawlak,
2019) programy studiow nadal zdaniem respondentéw koncentrujg sie przede
wszystkim na przygotowaniu przedmiotowym w ramach okreslonej dyscypliny wiedzy,
a w niewystarczajacym stopniu rozwijaja kompetencje potrzebne do prowadzenia edukacji
dotyczacej zmiany klimatu i zréwnowazonego rozwoju. Dotyczy to zaréwno wiedzy
merytorycznej, jak i umiejetnosci prowadzenia edukacji o charakterze interdyscyplinarnym,
a takze kompetencji spotecznych nauczycieli. Badania przeprowadzone na dwéch polskich

uczelniach sugeruja, ze wynika to z szeregu czynnikéw, do ktorych naleza: przepracowanie
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i wypalenie zawodowe kadr akademickich, brak zainteresowania i motywacji wérod

kadry i studentéw, niedostateczna komunikacja i wspo6tpraca wewnatrz uczelni,
upolitycznienie problematyki zrGwnowazonego rozwoju, jej niewtaczenie do gtdwnego
nurtu polityki uczelni, niedostateczne wsparcie ze strony ministerstw, nieuwzglednienie
kwestii zrownowazonego rozwoju w standardach ksztatcenia nauczycieli oraz widoczny
w sektorze szkolnictwa wyzszego trend do urynkowienia i nastawienia na efektywnos¢
(Kuleta-Hulboj, 2025). Niektore z tych barier zostaty zidentyfikowane réwniez przez innych
polskich ekspertéw akademickich (Tuszynska i Pawlak, 2019) oraz w miedzynarodowych
przegladach badan (Qablan, 2018).

® 7 ograniczaniem ksztatcenia nauczycieli do okreslonej dyscypliny naukowej wigze sie
takze przekonanie czesci nauczycieli, ze edukacja na rzecz rozwoju zrbwnowazonego
srodowiskowo nie miesci sie w zakresie ich przedmiotu nauczania, lecz jest ograniczona do
przedmiotow przyrodniczych. Jest to sprzeczne z zaleceniami ekspertéw, by edukacja taka
byta prowadzona w ramach praktycznie wszystkich przedmiotéw (Skubata i Ochwat, 2025;
Wyszkowski i in., 2022).

® Zdaniem respondentéw doskonalenie zawodowe kadr pedagogicznych nie wypetniato
opisywanych deficytow kompetencji. Rowniez wyniki badan miedzynarodowych
zlat 2022-2023 pokazuja, ze wielu nauczycieli nie czuto sie dobrze przygotowanych
do prowadzenia edukacji na rzecz rozwoju zrownowazonego srodowiskowo i tylko
cze$¢ z nich brata udziat w doskonaleniu zawodowym z tego zakresu. Nasza analiza
dotychczasowej oferty placéwek doskonalenia nauczycieli w tym obszarze wskazuje
na jej skromnosc¢ (zwtaszcza jesli chodzi o edukacje klimatycznga i terenowg) oraz raczej
epizodyczny niz staty charakter. Tymczasem, w kontekscie reformy Kompas Jutra,
interdyscyplinarna edukacja klimatyczna i zintegrowane nauczanie przyrody beda

znacznym wyzwaniem dla wielu nauczycieli (Penszko i in., 2026).

® Wymagania szczeg6towe w dotychczasowej podstawie programowej? sa rozbudowane.
Ich realizacja, jak zauwazali respondenci, nie zostawia wiele czasu na stosowanie metod
dydaktycznych szczegdlnie waznych z perspektywy edukacji na rzecz zrbwnowazonego

rozwoju, takich jak praca projektowa, dyskusje czy edukacja terenowa.

® Duze jest obcigzenie nauczycieli zadaniami dydaktycznymi, organizacyjnymi oraz

administracyjnymi. W potaczeniu z rosnagcymi oczekiwaniami wobec szkoty nie tylko

2 Mowa o podstawie programowej ksztatcenia ogélnego obowigzujacej w trakcie realizacji wywiaddw, czyli
podstawie wdrazanej w szkotach podstawowych od 2017 roku, stopniowo zastepowanej nowa podstawa
programowg, poczawszy od 2026 roku.
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odbija sie to negatywnie na kondycji psychofizycznej nauczycieli (Kutytowska i in.,
2025), ale rowniez demotywuje ich, zdaniem respondentéw, do podejmowania

dziatan wykraczajacych poza te, ktore sa obowigzkowe i niezbedne z punktu widzenia
funkcjonowania placéwki. Prowadzi¢ to moze do wniosku, ze realizowanie edukacji na
rzecz rozwoju zrbwnowazonego srodowiskowo nie powinno wigzac sie ze zwiekszeniem

liczby zadan wykonywanych przez nauczycieli.

® Brakuje stabilnego finansowania dla edukacji na rzecz rozwoju zréwnowazonego
srodowiskowo. Wedtug respondentow dotychczas mozliwos¢ jej prowadzenia czesto
zalezata od dostepnosci zewnetrznych zrédet finansowania oraz zdolnosci nauczycieli
i dyrektorow do pozyskiwania takich srodkéw. Mowa tu o srodkach na prowadzenie dziatan
edukacyjnych, wykraczajacych poza realizacje dotychczasowej podstawy programowej,
ale réwniez na tworzenie i modernizacje przydatnej do tego infrastruktury szkolnej. Jako
problem zostat w jednym z wywiaddw wskazany nie tyle brak zrédet finansowania, ile
czasochtonnos¢ poszukiwania informacji na temat wielu dostepnych zrédet. Respondenci
wyrazali przekonanie, ze model oparty na finansowaniu projektowym sprzyja realizacji
wartosciowych inicjatyw, nie zapewnia jednak ich trwatosci ani mozliwosci wdrazania na

szeroka skale.

® W opinii respondentéw dostepnych jest bardzo duzo materiatéw dotyczacych edukacji
klimatyczno-srodowiskowej, z ktorych czesc jest dobrej jakosci. Sg one jednak rozproszone,
a nauczyciele czesto nie maja pewnosci, ktore z nich opieraja sie na aktualnej wiedzy

naukowe;j.

Choc¢ uwarunkowania systemowe wyznaczajg ramy realizacji edukacji na rzecz rozwoju
zrbwnowazonego srodowiskowo, o sposobie wdrazania jej zatozen w duzej mierze decyduja
rozwigzania przyjmowane na poziomie szkoty. Analiza wywiadéw pokazuje, ze organizacja pracy
szkoty, praktyka dydaktyczna nauczycieli, przywédztwo dyrektora oraz wspétpraca z rodzicami
wptywaja na to, w jaki sposob szkoty wykorzystujg mozliwosci stwarzane przez system i jak radza

sobie z jego ograniczeniami.

Jednym z najczesciej wskazywanych probleméw byta organizacja czasu pracy szkoty.
Respondenci zwracali uwage, ze skuteczna edukacja na rzecz rozwoju zréwnowazonego
srodowiskowo wymaga prowadzenia obserwacji, doswiadczen, projektow i zajec terenowych,
ktérych nie da sie efektywnie realizowac w ramach pojedynczej 45-minutowej lekcji. Ponadto
rozmowcy uwazali, ze edukacja na rzecz rozwoju zrbwnowazonego srodowiskowo powinna miec

charakter interdyscyplinarny i opierac sie na wspoétpracy w gronie pedagogicznym. W praktyce

[BE PIB 13/65



jednak nauczyciele czesto realizujg tresci klimatyczno-srodowiskowe niezaleznie od siebie, bez
wzajemnej koordynacji. W tym kontekscie respondenci dostrzegali potencjat wprowadzanych
od 2026 roku rozwigzan organizacyjnych, takich jak zintegrowane nauczanie przyrody?,
blokowanie lekgji czy tygodnie projektowe. Ich zdaniem moga one stworzy¢ warunki do bardziej
holistycznego i interdyscyplinarnego ujmowania probleméw srodowiskowych. Jednoczesnie
podkreslali, ze same zmiany zapiséw w podstawie programowej i ramowych planach nauczania

nie wystarczg, jesli szkoty nie otrzymajg odpowiedniego wsparcia przy ich wdrozeniu.

Przekonania respondentéw co do optymalnej metodyki edukacji na rzecz rozwoju
zrébwnowazonego srodowiskowo byty zblizone do wskazéwek, ktére opisujemy w rozdziale 3.
Nasi rozméwcy wyrazali zarazem opinie, ze zmiana dotychczasowych praktyk dydaktycznych

na te optymalne bedzie wyzwaniem dla wielu nauczycieli.

Respondenci podkreslali, ze edukacja na rzecz rozwoju zrdbwnowazonego srodowiskowo nie
moze opierac sie na pojedynczych wydarzeniach czy okazjonalnych akcjach. W tym kontekscie
dyrektor szkoly byt postrzegany przez badanych jako osoba, ktorej rola jest stworzenie
sprzyjajacych warunkéw do prowadzenia statych, regularnych dziatan. Dokonac tego moze przez
kierowanie tworzeniem spéjnej, dlugofalowej strategii rozwoju szkoty, budowanie wspétpracy
wewnatrz szkoty, a takze partnerstwa z rodzicami i instytucjami zewnetrznymi, wspieranie
nauczycieli oraz tworzenie przestrzeni dla oddolnych inicjatyw. Jednoczesnie badani zwracali

uwage, ze skutecznos¢ jego dziatan pozostaje silnie uzalezniona od uwarunkowan systemowych.

Zaréwno wywiady pogtebione, jak i wyniki badan miedzynarodowych wskazuja na to, ze
dyrektorzy szko6t podstawowych sg w zdecydowanej wiekszosci przychylni prowadzeniu w nich
edukacji na rzecz rozwoju zrébwnowazonego srodowiskowo (Penszko i in., 2026). Czesto jednak
nie znaja wytycznych i wskazéwek, jak zarzadzac szkota w sposdb, ktéry czyni z niej optymalne
srodowisko dla takiej edukacji. Tematyka ta jest w Polsce i innych krajach europejskich w matym
stopniu obecna w doskonaleniu zawodowym dyrektorow szkot (Komisja Europejska/EACEA/
Eurydice, 2024).

Analiza przeprowadzonych wywiadéw wskazuje, ze rodzice sg postrzegani jako wazni partnerzy
w edukacji na rzecz rozwoju zrébwnowazonego srodowiskowo. Rozmoéwcy zwracali uwage,

ze postawy rodzicow wobec edukacji na rzecz zrbwnowazonego rozwoju sg zréznicowane.

3 Do 2026 roku zintegrowane nauczanie przyrody byto prowadzone tylko w klasie 4 szkoty podstawowej.
W wyzszych klasach funkcjonowat podziat na dyscypliny, czyli w miejsce przedmiotu ,przyroda” nauczane byly

przedmioty ,geografia’, ,biologia” oraz (od klasy 7) ,chemia”i,fizyka". Jednym z zatozen reformy Kompas Jutra jest
stopniowe wprowadzenie przedmiotu ,przyroda’, integrujgcego wiele wymienionych dyscyplin, w klasach 5 6.
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Obok oséb bardzo aktywnie angazujacych sie w dziatania ekologiczne sg takze rodzice, ktorzy
z rozmaitych powodéw nie chcg lub nie moga wiaczad sie w dodatkowe inicjatywy szkolne.
Nie interpretowano jednak tego jako przejawu sprzeciwu wobec edukacji klimatyczno-
-srodowiskowej, lecz raczej jako konsekwencje zroznicowanych doswiadczen i poziomu

zainteresowania tg tematyka.

Pojawiaty sie jednak réwniez wypowiedzi wskazujace na to, ze postawy rodzicow moga
stanowic bariere w prowadzeniu edukacji terenowej. Wymienione zostaty dwa rodzaje
powodéw, dla ktérych rodzice moga by¢ niechetni prowadzeniu zaje¢ na tonie natury.
Pierwszym sg obawy o bezpieczenstwo dzieci, zwigzane na przyktad z ryzykiem przeziebienia
lub ukaszenia przez kleszcza. Drugim jest koncentracja czesci rodzicéw na wymiernych
rezultatach nauczania weryfikowanych pdzniej na sprawdzianach czy egzaminach, taczaca sie
niekiedy z niedostrzeganiem korzysci z edukacji terenowej, co rodzi ryzyko postrzegania jej jako

marnotrawstwa czasu.

Warto podkresli¢, ze badani nie postrzegali postaw nauczycieli, dyrektoréw, rodzicéw ani
pracownikow administracji samorzadowej i rzagdowej jako zasadniczych zrédet trudnosci.
Przeciwnie, w swoich wypowiedziach wielokrotnie podkreslali zaangazowanie niektorych
nauczycieli, role dyrektoréw jako lideréw zmian oraz gotowos¢ wielu szkét do podejmowania
nowych inicjatyw. Taki obraz jest spojny z wynikami badan miedzynarodowych (Penszko i in.,
2026). Sugeruje to, ze najwiekszym wyzwaniem nie jest przekonanie kadr systemu oswiaty do
realizacji edukacji klimatyczno-srodowiskowej, lecz zapewnienie im odpowiednich warunkéw

i zasobow do jej prowadzenia.

Podsumowujac, wyniki badania wskazuja, ze sprawne i skuteczne wdrozenie edukacji
klimatyczno-srodowiskowej wymaga spdjnych dziata prowadzonych réwnolegle na kilku
poziomach, od zapewnienia stabilnych rozwigzan systemowych, przez rozwéj systemu
przygotowania i wspierania nauczycieli, po tworzenie w szkotach warunkéw sprzyjajacych
stosowaniu skutecznych metod nauczania i wspotpracy wewnatrz szkoty i z instytucjami

zewnetrznymi.
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3. Zalecane metody dydaktyczne

Niniejsza publikacja nie stanowi poradnika dla nauczycieli, w jaki sposéb prowadzi¢ edukacje
klimatyczno-srodowiskowg - role taka petni inna publikacja IBE PIB (Koztowska i in., 2026). W tym
rozdziale zwiezle podsumowujemy jednak zalecenia metodyczne i dydaktyczne w tym zakresie
zawarte w literaturze naukowej. Ma to znaczenie dla rekomendacji przedstawionych w kolejnym
rozdziale, ktére dotycza nie tyle tego, jak w szkolnej praktyce prowadzi¢ edukacje na rzecz

rozwoju zrownowazonego srodowiskowo, ile tego, jak stworzy¢ dla niej sprzyjajace warunki.

Na poczatku warto zaznaczy¢, ze wsérdd ekspertéw przewaza opinia, wyrazona w wywiadach

i publikacjach, ze edukacja na rzecz rozwoju zréwnowazonego $rodowiskowo, czy tez edukacja
klimatyczno-srodowiskowa, nie powinna stanowi¢ osobnego przedmiotu, ale powinna

by¢ prowadzona w ramach wszystkich lub prawie wszystkich istniejacych przedmiotow
(European Commission, 2022; Skubata i Ochwat, 2025; Wyszkowski i in., 2022; Zenasni i in., 2025).
Mowa wiec nie tylko o przedmiotach przyrodniczych, takich jak przyroda, biologia i geografia,
oraz wiedzy o spoteczenstwie (edukacji obywatelskiej), lecz takze o przedmiotach artystycznych

i humanistycznych, takich jak jezyk polski (Ochwat, 2025). Jak pokazuja badania, w trakcie
prowadzenia edukacji na rzecz rozwoju zrownowazonego srodowiskowo uczniowie rozwijaja nie
tylko kompetencje, ktdre taka edukacja ma z definicji ksztattowac, ale réwniez inne, na przykfad

umiejetnosci rozumienia i tworzenia tekstéw czy kompetencje spoteczne (Zenasniiin., 2025).

Uwaza sie ponadto, ze edukacja na rzecz rozwoju zrbwnowazonego srodowiskowo powinna
sie rozpoczac jak najwczesniej, jeszcze na etapie przedszkola, i by¢ kontynuowana na etapie

wczesnoszkolnym (European Commission, 2022; Pasko, 2001; Zeber-Dzikowska, 2013).

Co wiecej, poniewaz zagadnienia Srodowiskowe nie mieszczg sie w ramach poszczegolnych
dziedzin wiedzy, réwniez edukacja na rzecz rozwoju zréwnowazonego $rodowiskowo

powinna mie¢ charakter multi- czy tez interdyscyplinarny, czyli w kontekscie szkolnym
miedzyprzedmiotowy (European Commission, 2022; Jeronen i in., 2017; Komisja Europejska/
EACEA/Eurydice, 2024; Krawczyk i Zeber-Dzikowska, 2022; Mulvik i in., 2024; Pasko, 2001; Sass

i in., 2025; UNESCO, 2024b). Czesto tylko integracja wiedzy z ré6znych dziedzin pozwala uczniowi
uzyskac peten obraz danego zagadnienia i, w konsekwencji, podejmowac trafne decyzje w zyciu.
Rozwigzywanie problemoéw srodowiskowych wymaga takze réwnoczesnego dostrzegania

i brania pod uwage korzysci wyptywajacych z lepszego stanu srodowiska przyrodniczego,
potrzeb spotecznych i partykularnych intereséw ekonomicznych, ktorych realizacja moze
pozostawac ze soba w konflikcie, przynajmniej w krotkiej perspektywie czasowej. Edukacja

na rzecz zrbwnowazonego rozwoju powinna uczy¢ uwzgledniania jednoczesnie czynnikow
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srodowiskowych, spotecznych i gospodarczych (Isac i in., 2025; Walosik, 2013), zamiast patrzenia
na dana kwestie tylko z jednej perspektywy (czesto perspektywy krétko- i Srednioterminowych
zyskow ekonomicznych, ale czasami réwniez wytacznie perspektywy ochrony przyrody).

Oznacza to potrzebe integracji wiedzy i umiejetnosci z nauk spotecznych i nauk przyrodniczych.

Duza cze$¢ wskazéwek metodycznych dotyczacych prowadzenia edukacji na rzecz rozwoju
zrbwnowazonego Srodowiskowo pokrywa sie z ogélnymi wskazéwkami dotyczacymi edukacji
szkolnej (Walosik, 2013). Méwi sie o pedagogice skoncentrowanej na uczniu (Jeroneniin., 2017;
Kukowska i in., 2022; UNESCO, 2024b) i zmianie roli nauczyciela, ktory staje sie przewodnikiem
uczniow w zdobywaniu wiedzy (Socha, 2022; UNESCO, 2024b). Skuteczne metody

rozwijania wiedzy i umiejetnosci zwigzanych z relacjami miedzy ludzkoscig a srodowiskiem
przyrodniczym s w przewazajgcej mierze takie same jak przy rozwijaniu wiedzy i umiejetnosci
w innych dziedzinach. Dobre efekty moga zatem przyniesc strategie dydaktyczne oparte

na metapoznaniu, samoregulacji, przywotywaniu z pamieci i roztozeniu w czasie, tutoringu

réwiesniczym czy informacji zwrotnej*.

Specyfika edukacji na rzecz zrownowazonego rozwoju jest jednak szczegélna waga
przywigzywana do rezultatow wykraczajacych poza wiedze i umiejetnosci. Jako koricowy
pozadany efekt edukacji na rzecz rozwoju zréwnowazonego srodowiskowo najczesciej
postrzegane jest podejmowanie przez ludzi dziatar prosrodowiskowych?, a przynajmniej
uwzglednianie kwestii wptywu na $rodowisko w podejmowanych decyzjach (Bookbinderi in.,
2025; Isac i in., 2025; Krawczyk i Zeber-Dzikowska, 2022; Sass i in., 2025; UNESCO, 2024b). Aby
taki efekt osiggna¢, nie wystarczy zas nabycie przez uczniow wiedzy i umiejetnosci, wazne
sa rowniez przyjmowane przez nich postawy, wartosci, motywacje i normy (European
Commission, 2022; Isac i in., 2025; Liu i Green, 2024; Moranska, 2017; Penszko i in., 2026;
Radisi¢ i Knain, 2026; Reynolds i Komakhidze, 2022; Socha, 2022; Tuszynhska, 2018; UNESCO,
2024b; Wasilewska, 2023). Z tego wynika wystepujace powszechnie w literaturze® zalecenie,
by stosowa¢ metody aktywizujace uczniéw, angazujace ich emocjonalnie, oparte na
bezposrednim kontakcie, doswiadczaniu i przezywaniu rzeczywistosci, ktora ma by¢

poznana. Najczesciej wymieniane sg nastepujace metody i techniki:

4 Zob. Przewodnik po strategiach edukacyjnych.

* Wyniki badan naukowych potwierdzaja teze, ze podejmowanie przez dzieci dziatan prosrodowiskowych zwieksza
ich poczucie szczescia i dobrostan (Lekaviciaté i in., 2025; Liu i Green, 2024).

> Whnioski na temat zalecanych w literaturze przedmiotu metod dydaktycznych oparto na nastepujacych zrédtach:
European Commission, 2022; Gajus-Lanchamer i Wojcik, 2013; Isac i in., 2025; Jeronen i in., 2017; Komisja
Europejska/EACEA/Eurydice, 2024; Korsiidkova i in., 2026; Kukowska i in., 2022; Moranska, 2017; Pasko, 2001;
Plewnicka, 2002; Qablan, 2018; Radisi¢ i Knain, 2026; Skubata i Ochwat, 2025; Socha, 2022; Stern i in., 2014; Tilbury
i Galvin, 2022; Tuszynska, 2006; Tuszynska, 2018; UNESCO, 2024b; Walosik, 2013; Zeber-Dzikowska, 2013.
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® metoda projektow;

® metoda problemowa’;

® praca badawcza uczniéw, przeprowadzanie przez nich obserwacji, pomiarow,
doswiadczen;

® studia przypadkéw;

® gryizabawy dydaktyczne;

® symulacje, inscenizacje;

® uczenie sie we wspotpracy®;

® dyskusja, debata, techniki wymagajace argumentowania;

® wycieczki edukacyjne.

Jako nieodzowny element edukacji na rzecz rozwoju zrdwnowazonego srodowiskowo jest

w literaturze przedmiotu postrzegana edukacja terenowa (Gajus-Lanchamer i Wéjcik, 2013;
Korsnakova iin., 2026; Lekavicitté i in., 2025; Radisi¢ i Knain, 2026; Skubata, 2024; Socha, 2022;
Tuszynska, 2018; Walosik, 2013; Zeber-Dzikowska, 2013; Zeber-Dzikowska i Buchcic, 2008).
Przez edukacje terenowg rozumiemy przede wszystkim zajecia prowadzone poza szkofg,

w bezposrednim kontakcie z przyroda (cho¢ cenne moze by¢ réwniez pokazanie uczniom,

dla poréwnania, obszaréw zdegradowanych). Borkowski (2002) jako walory zaje¢ terenowych

wymienia:

® pogladowos¢ (poznanie bezposrednie, za pomoca zmystow);

® aktywnosc¢ Swiadoma i twércza uczniow;

® praktycznosc (zwigzek z zyciem);

® kontakt miedzy nauczycielem a uczniami oraz wewnatrz grupy uczniow;

® ukazywanie ztozonosci zagadnien dotyczacych srodowiska naturalnego;

® bezposredni kontakt z przyrodg;

® angazowanie w problemy srodowiska, ktére uczy ich rozwigzywania i przekonuje, ze warto

podejmowac wysitki zmierzajace do poprawy sytuacji.

Uwaza sig, ze edukacja terenowa stanowi okazje do nabywania przydatnej wiedzy

i umiejetnosci, a ponadto ksztattuje wiasciwe postawy wobec srodowiska i emocjonalng wiez

z przyroda (Borkowski, 2002; European Commission, 2022; Grupa robocza ds. szkot, 2026;
Jagodzinska i Struminska-Doktér, 2019; Jeronen i in., 2017; Schroth iin., 2011; Zenasni i in., 2025;

¢ Jedna z kompetencji na rzecz zréwnowazonego rozwoju jest kompetencja formutowania probleméw (Bianchi
iin., 2022).

7 Jedna z kompetencji na rzecz zrbwnowazonego rozwoju jest kompetencja wspélnego dziatania (Bianchi i in.,
2022).
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Zeber-Dzikowska, 2013). Taka wiez, jak pokazujg badania, odgrywa istotng role w stymulowaniu
zachowan prosrodowiskowych (Korsndkova i in., 2026; Mulvik i in., 2024). Sam kontakt z przyroda
zwieksza za$ zdolnosci poznawcze i gotowos¢ do koncentracji uwagi (Disterheft, 2023; European
Commission, 2022; Kuo i in., 2022; Lekaviciuté i in., 2025; Zenasni i in., 2025). Ponadto zmniejsza
stres i niepokdj, sprzyja zdrowiu psychicznemu, sprawnosci fizycznej i odpornosci (Disterheft,
2023; Kuoiin., 2022; Mulvikiin., 2024; Schroth i in., 2011; Zenasni i in., 2025).

W zwiazku z edukacja terenowga podkreslane sg korzysci ptynace z wytyczania sciezek
dydaktycznych (Matysiak, 2002; Tuszyniska, 2006; Tuszyriska, 2018; Walosik, 2013). Utatwiaja
one miedzy innymi przedstawienie probleméw rozwoju zréwnowazonego srodowiskowo, ktére
maja zasieg globalny, na konkretnych, lokalnych przyktadach. Takie odwotanie do lokalnego
otoczenia, bliskiego i znanego uczniom z wtasnego doswiadczenia, jest zalecane, poniewaz
sprzyja ich zainteresowaniu i zaangazowaniu (Komisja Europejska/EACEA/Eurydice, 2024;
UNESCO, 2024b; Zenasni i in., 2025).

Jednga z kompetencji na rzecz zrbwnowazonego rozwoju jest krytyczne myslenie (Bianchiiin.,
2022). Jego rozwijanie wsrdd ucznidéw ma ogromne znaczenie w kontekscie tego, ze, jak sugeruja
badania, uczniowie czesciej o zagadnieniach srodowiskowych dowiadujg sie z innych zrodet niz
szkota, na przyktad z mediéw spotecznosciowych (Krawczyk i Zeber-Dzikowska, 2022; UNESCO,
2024b). Powinni wiec potrafi¢ odrézniac informacje wiarygodne i prawdziwe od tendencyjnych

i fatszywych. Jak napisalismy w poswieconych temu tematowi osobnych publikacjach, nauczanie
krytycznego myslenia jest skuteczniejsze, gdy uczniom przedstawia sie reguty krytycznego
myslenia i stosuje sie odpowiednie techniki dydaktyczne (np. dialog, odgrywanie rol, prace

w matych grupach, metode projektu, uczenie przez dociekanie, omawianie realistycznych
probleméw). Zmniejszeniu podatnosci na dezinformacje stuzy informowanie o technikach
manipulacji i nauka konkretnych strategii oceny tresci. Kluczowe jest zapewnienie uczniowi
autonomii w uczeniu sie i bezpiecznego srodowiska pozwalajacego na aktywnos¢ (Biedrzycki
iin., 2025; Penszko i Wasilewska, 2024).

W edukacji klimatyczno-srodowiskowej wazny z psychologicznego punktu widzenia jest réwniez
sposob ujecia problemoéw, ktére moga w naturalny sposéb rodzi¢ obawy. Badania pokazuja, ze do
dziatan prosrodowiskowych motywuje narracja oparta na odpowiedzialnosci i rozwijaniu
sprawczosci. Nie przynosi rownie pozytywnego efektu lek przed przysztymi zagrozeniami, jesli
nie towarzyszy mu poczucie wtasnej skutecznosci i tzw. poznawcza i konstruktywna nadzieja,
czyli nadzieja nieoparta na mentalnym wyparciu informacji o zagrozeniach (Disterheft, 2023;
Galica i Antoszewski, 2021; Ojala, 2015; Ojala, 2023; Tannenbaum i in., 2015; UNESCO, 2024b;
Wasilewska, 2023; Witte i Allen, 2000).
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Konczymy ten przeglad uwaga, ze do osiggniecia pozadanych efektéw w postaci kompeteng;i
i zachowan uczniéw najprawdopodobniej nie wystarczg sporadyczne, krotkotrwate dziatania,
w rodzaju corocznych akgji sprzatania swiata. Zachodzi potrzeba wtaczenia edukacji na rzecz
rozwoju zréwnowazonego $rodowiskowo w statg, regularng praktyke szkolna
(Zeber-Dzikowska, 2013).

4. Rekomendacje

4.1. Wspotpraca dla edukacji na rzecz rozwoju
zrownowazonego srodowiskowo

Z indywidualnych wywiadéw pogtebionych wytaniat sie spéjny obraz edukacji na rzecz rozwoju
zrbwnowazonego srodowiskowo w szkotach podstawowych: opierata sie ona dotad raczej

na inicjatywie i dobrowolnym zaangazowaniu pojedynczych nauczycieli, dyrektoréw i oséb
dziatajacych spotecznie, ktérym temat ten byt bliski, niz na realizacji decyzji podjetych na
wysokim szczeblu systemu oswiaty. W zwigzku z tym podejmowane dziatania byty opisywane
jako indywidualne, rozproszone, nieobejmujace wszystkich uczniéw, nieskoordynowane

i zalezne od obecnosci konkretnej osoby, a zatem zagrozone brakiem kontynuacji w przypadku
jej odejscia z danej szkoty. Wielu rozméwcéw widziato potrzebe skoordynowania edukacji

na rzecz rozwoju zrownowazonego srodowiskowo przez zaplanowanie i wdrozenie

spdjnego systemu jej realizacji na poziomie kraju. Naszym zdaniem wtasciwym dokumentem
wprowadzajacym taki system jest strategiczny plan dziatah w zakresie edukacji ekologicznej,
ktérego opracowanie przewiduje Polityka ekologiczna panstwa 2030 (PEP2030). W momencie
opracowania niniejszych rekomendacji prace nad tym planem, z udziatem Instytutu Ochrony
Srodowiska — Paristwowego Instytutu Badawczego (I0S-PIB), s3 juz zaawansowane. Cennym
elementem tego planu bytoby zaprojektowanie krajowego systemu koordynacji edukacji
klimatyczno-srodowiskowej (okreslanej prawdopodobnie jako ,edukacja ekologiczna’, zgodnie

z terminem przyjetym w PEP2030).

Z perspektywy niniejszego opracowania wazne jest, zeby system ten obejmowat szkoty
podstawowe, co nie przeszkadza oczywiscie wtgczeniu kolejnych pozioméw edukacji formalnej
czy rowniez edukacji pozaformalnej. Za opracowanie planu zgodnie z PEP2030 odpowiedzialny
jest minister wtasciwy ds. srodowiska. Poniewaz jednak szkolnictwo podstawowe

i ponadpodstawowe znajduje sie w obszarze kompetencji Ministerstwa Edukacji Narodowej

(a szkolnictwo wyzsze w obszarze kompetencji Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego),
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wazne jest, by projektowany system byt oparty na wspotpracy miedzyresortowej®. Aby mogt
podlega¢ doskonaleniu, a edukacja klimatyczno-srodowiskowa (ekologiczna) byta realizowana
mozliwie sprawnie i skutecznie, wazne jest rowniez zaplanowanie monitoringu i ewaluacji
przyjetych rozwiazan i prowadzonych dziatan. Stworzony system monitoringu powinien
wykorzystywac rezultaty prac analitycznych i koncepcyjnych wykonanych w tym obszarze na

zlecenie Komisji Europejskiej (Mulvik i in., 2024).

Rekomendacja 1

Opisanie krajowego systemu koordynacji, monitoringu MKi$, 105-PIB
i ewaluacji edukacji klimatyczno-srodowiskowej (ekologicznej)
w strategicznym planie dziatah w zakresie edukacji ekologicznej.

W szczegodlnosci, koncentrujac sie na szkotach podstawowych, proponujemy przeprowadzenie
ewaluacji modutu klimatycznego, na przyktad po uptywie 6 miesiecy od jego wprowadzenia
wraz z nowg podstawg programowag. Ewaluacja taka mogtaby stuzy¢ zidentyfikowaniu barier

we wdrazaniu tego nowego rozwigzania, w tym nadal niezaspokojonych potrzeb szko6t

i nauczycieli (np. w obszarze infrastruktury lub doskonalenia zawodowego), a takze stwierdzeniu,
na ile rozwigzanie to przektada sie w rzeczywistosci na ksztatcenie miedzyprzedmiotowe,

interdyscyplinarne czy tez multidyscyplinarne.

Ze wzgledu na zbyt krétki czas od jego wprowadzenia nie bytoby jeszcze zasadne badanie
efektéw w postaci zmian wiedzy, umiejetnosci i postaw uczniéw. Mozliwe bytoby jednak
zbadanie funkcjonowania modutu klimatycznego w praktyce i dzieki temu sformutowanie
rekomendacji dotyczacych usprawnienia i zwiekszenia skutecznosci edukacji klimatyczno-
-srodowiskowej w szkotach podstawowych. W przypadku przeprowadzenia ewaluacji w drugim
semestrze roku szkolnego 2026/2027 takie pozadane zmiany mogtyby by¢ wprowadzane juz od

poczatku kolejnego roku szkolnego.

Rekomendacja 2 Adresat

Przeprowadzenie ewaluacji modutu klimatycznego po uptywie MEN
pewnego czasu (np. 6 miesiecy) od jego wprowadzenia.

® Inspiracja i Zrodtem rozwigzan moze by¢ majaca miejsce w przesztosci wspotpraca dotyczaca edukacji globalnej.
Wiecej informacji: (O’Loughlin i Wegimont, 2009); serwis gov.pl, zaktadka o edukacji globalnej.
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Przedsiewziecia z zakresu edukacji klimatyczno-srodowiskowej lub edukacji na rzecz
zrbwnowazonego rozwoju moga by¢ z powodzeniem realizowane nie tylko na poziomie
krajowym, lecz takze na poziomie regionalnym i lokalnym. Przyktadem moga by¢ programy

zrealizowane w dwoch miastach — Katowicach i todzi.

PROJEKT ,,LODZKIE SZKOLY DLA KLIMATU”

Urzad Miasta todzi i O$rodek Dziatar Ekologicznych ,,Zrédta”

Projekt todzkie szkoty dla klimatu” jest programem finansowanym przez Urzad Miasta todzi,

a opracowanym i realizowanym przez O$rodek Dziatan Ekologicznych ,Zrédta”. Jest on bezptatny dla
szkot. Jego petne wprowadzenie poprzedzat pilotaz na matej grupie szkét, ktéry odbyt sie w roku
szkolnym 2022/2023. Od tego czasu co roku ogtaszany jest nabdr do kolejnych edycji programu. W roku
2026 wezmie w nim udziat 120 szkét podstawowych (klasy 7 i 8) i ponadpodstawowych z todzi oraz trzy
szkoty z aglomeracji tédzkiej.

Realizacja programu rozpoczyna sie od szkolenia kadry szkoty bioracej udziat w projekcie. Uczestniczy¢
moze kazdy nauczyciel z placdwki objetej programem, niezaleznie od tego, jakiego przedmiotu
naucza. Nastepnie w kazdej szkole odbywaja sie warsztaty dla uczniéw prowadzone przez edukatoréw
ODE ,Zrédta”. Po udziale w warsztatach uczniowie podejmuja wyzwania, ktére z jednej strony maja
uswiadomic im rézne problemy, z ktérymi boryka sie wspotczesny swiat, a z drugiej majg wymiar
praktyczny, polegajacy na zmianie dotychczasowych nawykéw. Uczniowie sami wybierajg najbardziej
interesujgce ich wyzwania, z ktérymi bedg sie mierzy¢ w ramach projektu. Tematy do wyboru to:
oszczedzanie wody, oszczedzanie energii, ograniczenie jedzenia miesa, niemarnowanie jedzenia,
ograniczenie korzystania z internetu oraz regularne przebywanie w naturze™. Co wazne, w tych
dziataniach biora udziat nie tylko uczniowie, lecz takze nauczyciele i kadra projektu.

Waznym elementem projektu sg réwniez spotkania klubu klimatycznego, czyli zespotu, ktéry jest
odpowiedzialny za realizacje projektu w danej szkole. Podczas tych spotkan uczniowie pracuja nad
przygotowaniem szkolnego projektu klimatycznego. Przyktady takich projektéw z ubiegtych lat to

np. powstanie zbiornika na deszczéwke na terenie szkoty, sadzenie drzew, zorganizowanie na terenie
szkoty szafodzielni lub akcje polegajace na dzieleniu sie przez mtodziez bioraca udziat w projekcie swoja
wiedzg i doswiadczeniami z kolegami i kolezankami ze szkoty.

Wiecej informacji: Osrodek ,Zrédfa” — podstrona programu, Krétki film o projekcie

° Sato tzw. eksperymenty.
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MIEJSKI PROGRAM EDUKACJI KLIMATYCZNEJ ,,KLIMATYCZNE KATOWICE”

Urzad Miasta Katowice

Miejski Program Edukacji Klimatycznej,,Klimatyczne Katowice” to autorski program Urzedu Miasta
Katowice, ktory zostat opracowany we wspétpracy z pracownikami naukowymi Uniwersytetu Slaskiego,
nauczycielami oraz dydaktykami. Inicjatywa obejmowata przygotowanie scenariuszy lekcji oraz

zajec praktycznych skierowanych do uczniéw klas siédmych. Materiaty podzielono na cztery bloki
tematyczne: krytyka konsumpcjonizmu, utrata bioréznorodnosci, antropogeniczna zmiana klimatu
oraz transformacja energetyczna. Gtéwny nacisk metodyczny potozono na interdyscyplinarny charakter
tresci, wykorzystanie $ciezek miedzyprzedmiotowych, a takze metod zwiekszajacych zaangazowanie
uczniéw. Wprowadzenie programu poprzedzone zostato pilotazem, ktéry odbyt sie w 2024 roku.

Gtéwnymi celami programu sa: pomoc mtodym ludziom w zrozumieniu wptywu degradacji
$rodowiska przyrodniczego na ich przyszto$¢, zwiekszenie ich Swiadomosci i wiedzy dotyczacej zmian
klimatu, a takze zaangazowania i poczucia sprawstwa w zakresie przeciwdziatania skutkom zmian
klimatycznych.

Waznym aspektem programu jest zaangazowanie catej spotecznosci szkolnej. W pierwszej kolejnosci
przeszkoleni zostali nauczyciele zaangazowani w proces. Brali oni udziat m.in. w wykfadach, wspélnym
z nauczycielami akademickimi opracowywaniu konspektéw zaje¢, interdyscyplinarnych lekcjach
pokazowych, zajeciach praktycznych nastawionych na poznawanie bioréznorodnosci Katowic,
warsztatach z uzyciem kart Mozaiki Klimatycznej (opisanej szerzej w ramce w podrozdziale 4.3), a takze
w kapieli lesnej'" prowadzonej przez certyfikowang przewodniczke.

W ramach programu szkoty realizujg tygodnie tematyczne: po jednym na kazdy z gtéwnych tematéw
projektu. Zajecia oparte na powstatych w ramach projektu scenariuszach zajec¢ sg wpisane w realizacje
podstawy programowej z réznych przedmiotéw. Pozwala to omoéwi¢ np. zagadnienie bior6znorodnosci
w roznych ujeciach w ramach kilku ré6znych przedmiotéw szkolnych i w ten sposéb pokaza¢ uczniom
szeroki obraz omawianego problemu. Kazdy z takich tygodni konczy sie wspdlng aktywnoscia, ktéra
uczniowie samodzielnie wymyslaja i przygotowuja — moze to by¢ np. debata, inscenizacja, akcja
spoteczna czy edukacyjna. Dodatkowo szkoty moga skorzysta¢ z mozliwosci dodatkowych zaje¢
realizowanych przez centrum edukacji ekologicznej, m.in. warsztatéw o tematyce przyrodniczej i zajec
w terenie. Kolejnym wsparciem dla nauczycieli jest opracowana w ramach programu mapa instytucji,
organizacji i podmiotow zlokalizowanych w Katowicach, posiadajacych oferte zwigzana z edukacja
klimatyczna.

Wiecej informacji:
Opis programu na stronie internetowej; Skubata i Ochwat (2025); Krotki film o projekcie

T Kapiel lesna to praktyka zapoczatkowana w Japonii, ktéra polega na odbywaniu wolnych, prozdrowotnych
i relaksacyjnych spaceréw w Srodowisku lesnym. Moze by¢ wykorzystywana jako metoda redukcji stresu,
w medycynie stosowana jest rowniez w profilaktyce choréb, rehabilitacji lub jako element wspomagajgcy zdrowienie.
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https://katowice.eu/dla-mieszkanca/edukacja/miejskie-programy-autorskie/klimatyczne-katowice
https://www.youtube.com/watch?v=W2CmJHNNzsg

Po realizacji programu,,Klimatyczne Katowice” pojawit sie pomyst rozszerzenia skali
prowadzonych dziatan. W rezultacie program edukacji klimatycznej zaczat by¢ realizowany

w catym wojewddztwie $laskim. Mamy wiec juz w Polsce przyktady udanych przedsiewzie¢ tego
rodzaju. Warto zatem, by réwniez inne miasta i regiony — czerpiac inspiracje z tych projektow —
opracowywaty i wdrazaty wtasne regionalne i lokalne programy edukacji klimatyczno-
-Srodowiskowej czy, szerzej, edukacji na rzecz zréownowazonego rozwoju, a takze wspieraty
juz funkcjonujace programy. Dobra praktyka jest dopasowanie takich programéw do specyfiki
regionalnej i lokalnej — na przyktad uwzglednienie wystepujacych na danym terenie problemoéw
srodowiskowych lub wykorzystanie miejscowych terenéw o walorach przyrodniczych. Pomaga
to ukazac¢ zwigzek omawianej tematyki z codziennym zyciem i bezposrednim doswiadczeniem

uczniéw (i nauczycieli), co moze sprzyjac¢ ich zaangazowaniu.

Organy prowadzace i szkoty zachecamy z kolei do udziatu w tego rodzaju programach ze
wzgledu na spodziewane korzysci w postaci lepszego przygotowania uczniow, a takze

catego spoteczenstwa, do funkcjonowania w przysztosci. Jak w przypadku wszystkich
programow i projektéw pozytywnych efektéw uczestnictwa szkoty mozna spodziewac sie
wtedy, gdy znaczaca czes¢ spotecznosci szkolnej — w tym zwtlaszcza szkolnej kadry - jest do
niego przekonana, dostrzega sens wtasnego zaangazowania i nie traktuje programu jako
narzuconego z gory. Sprzyja to trwatosci wdrozonych praktyk i osiggnietych rezultatow,

a nawet podejmowaniu konkretnych dziatan juz poza projektem, jak pokazuje przyktad opisany
w ramce. Wazne sg wiec takie elementy, jak odpowiednia komunikacja dotyczaca programu

czy styl przywddztwa edukacyjnego stwarzajacy cztonkom spotecznosci szkolnej mozliwosci

partycypacji.

Rekomendacja 3 Adresat

3A. Przygotowywanie, wdrazanie i wsparcie regionalnych JST
i lokalnych programoéw edukacji klimatyczno-srodowiskowej
i/lub edukacji na rzecz zrbwnowazonego rozwoju.

3B. Udziat szkdt i placéwek w realizowanych programach Organy prowadzace szkoty
regionalnych i lokalnych oraz angazowanie przy tej okazji
spotecznosci szkolne;j.
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TRWALE EFEKTY UDZIALU W PROGRAMIE EDUKACJI NA RZECZ ROZWOJU

ZROWNOWAZONEGO SRODOWISKOWO

Szkota z wojewddztwa $laskiego (nie podajemy nazwy, by zachowa¢ anonimowos$¢ respondentéw
wywiadéw pogtebionych)

Niektore szkoty biorgce udziat w r6znego rodzaju projektach odkrywajg podczas ich realizacji, ze
dany temat angazuje zaréwno nauczycieli, jak i dzieci w takim stopniu, ze sami rozwijaja kolejne
dziatania juz po udziale w projekcie. Tak byto w przypadku jednej ze szkét, ktére wziety udziat

w programie ,Klimatyczne Katowice”. Uczestnictwo w warsztatach i szkoleniach organizowanych

w ramach programu wzmocnito kadre szkolna — nie tylko pogtebito wiedze nauczycieli, lecz takze
wyposazyto ich w praktyczne kompetencje do pracy terenowej oraz motywacje do podejmowania
dalszych dziatan. Udziat w programie pokazat, ze réwniez nauczyciele przedmiotéw nieprzyrodniczych
moga podejmowac z uczniami aktywnosci w terenie. Miat réwniez dodatkowa wartos¢ integrujaca:
nauczyciele ré6znych przedmiotéw mieli okazje ze sobg wspdtpracowad na zupetnie nowych
polach, dzieki czemu poznali sie z innej strony i nawiazali blizsze relacje, co przetozyto sie na lepsze
funkcjonowanie szkoty.

Udziat w programie przyczynit sie do podjecia w szkole kolejnych dziatan juz po jego zakoriczeniu, takich jak:

® kontynuacja miedzyprzedmiotowej edukacji klimatycznej, do ktérej nauczyciele staraja sie wplatac
watki lokalne, przyrodnicze czy patriotyczne;

® przeniesienie czesci zaje¢ w teren, nie tylko niektérych lekgji (np. czytanie tekstéw literackich
w ogrodzie, lekcje angielskiego na fonie natury), ale réwniez np. organizacja przedstawienia
teatralnego na podstawie lektury w ogrodzie szkolnym;

® pozyskiwanie dodatkowych funduszy na rozwdj projektu edukacji klimatycznej w szkole, w tym
zatozenie i rozwijanie ogrodu deszczowego oraz udziat kadry nauczycielskiej w kolejnych projektach
i szkoleniach;

® zapraszanie do szkoty edukatoréw z dziatajacych w okolicy organizacji pozarzadowych;

¢ zakup do biblioteki szkolnej ksigzek o tematyce przyrodniczej — zaréwno ksigzek dla dzieci
i mtodziezy, jak i ksigzek bedacych wsparciem dla nauczycieli.

W przypadku wojewddztwa $laskiego wazne dla realizacji programu edukacji klimatycznej byto

wsparcie ze strony kuratorium oswiaty. Jak sie okazato, kuratorium moze petni¢ wazna role:

® informacyjna (rozprzestrzenianie informacji o programie wséréd szkét i placowek),
® |egitymizujaca (zmniejszanie watpliwosci co do udziatu w programie dzieki pokazaniu, ze
program ma oficjalne poparcie),

® aktywizujaca (motywowanie do wziecia udziatu w programie).

Prowadzeniu edukacji klimatyczno-srodowiskowej w systemie oswiaty sprzyja wiec
zaangazowanie ze strony kuratoriéw. Zaleznie od wojewddztwa moze mie¢ ono postac

inicjowania regionalnych przedsiewzie¢ w tym obszarze lub wsparcia juz istniejgcych inicjatyw.
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Rekomendacja 4 Adresat

Wsparcie regionalnych i lokalnych programéw edukacji Kuratoria o$wiaty
klimatyczno-srodowiskowej i/lub edukacji na rzecz
zrébwnowazonego rozwoju przez kuratoria.

Kluczowa role odgrywaja oczywiscie réwniez organy prowadzace szkoty. Dla szkét publicznych
s to gtéwnie jednostki samorzadu terytorialnego (JST) - na szczeblu gminy w przypadku szkét
podstawowych, na szczeblu powiatu w przypadku szkét ponadpodstawowych. Sadzimy, ze ich
aktywnosci na polu edukacji klimatyczno-srodowiskowej lub edukacji na rzecz zréwnowazonego
rozwoju sprzyja uwzglednienie takich dziatarh w lokalnych dokumentach strategicznych.
Zachecamy wiec do wiaczenia takiej tematyki przy opracowaniu lokalnych strategii. Moze ona
by¢ wprowadzana w powigzaniu z dgzeniem do zapewniania mieszkancom wysokiej jakosci
ksztatcenia i przydatnych w zyciu kompetencji, edukacjg obywatelska, lokalng i patriotyczna,

a takze miejskimi planami adaptacji, ktérych obowigzek sporzadzenia przez miasta liczace co

najmniej 20 tysiecy mieszkancéw wynika z art. 18a Prawa ochrony srodowiska.

Oprécz samych zapisow w dokumentach za sprzyjajace edukacji klimatyczno-srodowiskowej
uznajemy powotanie samorzadowych struktur organizacyjnych, specjalizujacych sie

w problematyce rozwoju zréwnowazonego srodowiskowo. Wedtug naszej wiedzy Katowice byty
pierwszym miastem, w ktérym zaczeta funkcjonowac Komisja Klimatu, stwarzajgca przestrzen
do dyskusji, wspétpracy i koordynacji dziatan na szczeblu lokalnym. Pézniej podobne organy
powstaty w kolejnych miastach, np. Komisja Klimatu, Srodowiska i Ekologii Rady Miasta Gdariska
i Komisja Ochrony Srodowiska Rady m.st. Warszawy. Korzystne mogtoby by¢ powotywanie
podobnego typu ciat, zwtaszcza w miastach liczacych co najmniej 20 tysiecy mieszkancow.
Zaktadamy, ze w zakresie ich specjalizacji miesci¢ sie moze réwniez (lecz nie wylacznie) edukacja

klimatyczno-srodowiskowa i btekitno-zielona infrastruktura szkolna.
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KOMISJA KLIMATU | SRODOWISKA

Urzad Miasta Katowice

W Katowicach w roku 2020 zostata powotana Komisja Klimatu i Srodowiska (pierwotnie Komisja
Klimatu), ktéra dziata do dzis. Komisja zajmuje sie polityka ekologiczng miasta, przeciwdziataniem
kryzysowi klimatycznemu, gospodarka wodna, zielenig miejska oraz transformacja energetyczna.
Komisja spotyka sie regularnie, a w jej sktad wchodza radni reprezentujacy kluby w Radzie Miasta
Katowice. Podczas spotkan analizowane sa sprawozdania wydziatéw Urzedu Miasta (m.in. Wydziatu
Klimatu i Energii oraz Wydziatu Ksztattowania Srodowiska), a takze dyskutuje sie nad strategiami
miejskimi. Do zadan komisji nalezy rdwniez przygotowywanie rocznych i pétrocznych planéw
pracy, a takze wspotpraca z sektorem naukowym (np. Uniwersytetem Slaskim) i ekspertami. Komisja
podejmuje tematy takie jak:
® ochrona przyrody i klimatu, tj. przeciwdziatanie kryzysowi klimatycznemu, adaptacja do jego skutkéw,
ochrona bioréznorodnosci i zasobéw wodnych;

¢ zielona transformacja: tworzenie rozwigzan wspierajacych rozwéj odnawialnych zrédet energii (OZE),
efektywnosc¢ energetyczng, zielong gospodarke i niskoemisyjny transport;

® gospodarka komunalna i srodowiskowa: gospodarka odpadami, utrzymanie czystosci, gospodarka
wodno-$ciekowa, dbatos¢ o zielen miejska i zadrzewienia, opieka nad zwierzetami oraz opiniowanie
spraw geologicznych i gérniczych.

Wiecej informacji: BIP Urzad Miasta Katowice. Posiedzenia Komisji Klimatu i Srodowiska mozna $ledzi¢
na Portalu mieszkanca.

Z informacji o oddolnych inicjatywach w zakresie edukacji na rzecz rozwoju zrbwnowazonego
srodowiskowo, ktore zebralismy w wywiadach i na panelach, wynika, ze bardzo pomocna jest
obecnos¢ w administracji samorzadowej oséb, ktére sg gotowe do komunikacji i wspétpracy.
Stad nasza rekomendacja, by wyznaczy¢ w urzedzie osobe odpowiedzialng za kwestie
edukacji klimatyczno-srodowiskowej. Nie musi by¢ przy tym uzyty termin ,edukacja
klimatyczno-srodowiskowa’, ktéry odsyta do wdrazanej od wrzesnia 2026 roku reformy oswiaty.
Zamiast niego moze zostac uzyte pojecie ,edukacja ekologiczna’, ktére odsyta do Polityki
ekologicznej panstwa 2030, albo pojecie ,edukacja na rzecz zrbwnowazonego rozwoju’, ktére

odsyta do strategicznych priorytetéw okreslonych przez ONZ i w polskim prawie oswiatowym.

Zakres dziatan danego urzednika mozna ograniczy¢ do szkét, dla ktérych dana JST

jest organem prowadzacym, lub okresli¢ szerzej, wiaczajac chocby edukacje dorostych

i edukacje pozaformalna. Najlepiej, by wybér stosowanego pojecia i zakresu kompetencji
byt spéjny z zapisami lokalnych dokumentoéw strategicznych i funkcjonujacymi strukturami
organizacyjnymi. Niezaleznie od dokonanego wyboru kluczowe jest to, by okreslona osoba
wspierata pojawiajgce sie oddolne inicjatywy, ewentualnie sama inicjowata, prowadzita lub

koordynowata dziatania przewidziane w lokalnej strategii.
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https://bip.katowice.eu/RadaMiasta/Komisje/komisja.aspx?idk=87&menu=665
https://katowice.esesja.pl/grupa/36261/KOMISJA-KLIMATU-I-SRODOWISKA.html

Rekomendacja 5 Adresat

® Uwzglednienie problematyki edukacji klimatyczno- JST
-srodowiskowej w lokalnych dokumentach strategicznych.

® Powotywanie struktur organizacyjnych specjalizujgcych
sie miedzy innymi w problematyce edukacji klimatyczno-
srodowiskowe;j.

® Wyznaczenie w administracji samorzadowej oséb zajmujacych
sie edukacjg klimatyczno-srodowiskowa, z ktérymi mogtyby sie
kontaktowac szkoty i organizacje mieszkancéw.

Dziatania na poziomie lokalnym lub regionalnym mogga uzupetnia¢ dziatania na poziomie
krajowym, dopasowujac sie do miejscowych warunkow i sprzyjajac zaangazowaniu

w rozwigzywanie miejscowych probleméw. Cenna bytaby przy tym integracja i wymiana
doswiadczen miedzy inicjatywami na poziomie lokalnym, regionalnym i krajowym. Jednym

z podstawowych srodkow stuzacych takiej integracji i wymianie doswiadczen moga byc¢
konferencje i podobne wydarzenia dotyczace edukacji klimatyczno-srodowiskowej.
Poswiecone tej tematyce konferencje byly i sg organizowane w Polsce'?. Dawaty one

mozliwos$¢ osobistego spotkania os6b zaangazowanych w prowadzenie edukacji na rzecz
rozwoju zrownowazonego srodowiskowo. Mozliwos$¢ taka, jak zauwazyli uczestnicy panelu
rekomendacyjnego, jest cenna z punktu widzenia nawigzywania kontaktéw, wymiany informacji

i doswiadczen.

Rekomendacja 6 Adresat

Realizacja kolejnych konferencji i podobnego rodzaju wydarzeri | MEN, MKiS, ORE, CEO, IBE PIB,
dotyczacych edukacji klimatyczno-srodowiskowej. I0S-PIB

Potrzebe wymiany informacji i doswiadczenh maja oczywiscie rowniez pracownicy szkot,

a konferencje tematyczne moga ja tylko w czesci zaspokoié. Prowadzone przez nas na

potrzeby niniejszej publikacji badania jakosciowe ujawnity zapotrzebowanie na miejsce,

w ktérym dyrektor szkoty prowadzacej edukacje klimatyczno-srodowiskowa i wdrazajacej
praktyki zgodne z zasadg zréwnowazonego rozwoju moégtby szybko i tatwo znalez¢ informacje

o dostepnym finansowaniu i wsparciu, znalez¢ przydatne wskazéwki i materiaty, a takze
nawigzywac i utrzymywac kontakty z innymi szkotami oraz z instytucjami, ktére moga finansowo
lub merytorycznie wspierac szkote. Dlatego zalecamy stworzenie internetowej platformy

wspotpracy w obszarze edukacji na rzecz zréwnowazonego rozwoju, oferujacej szkotom

12 Mozna tu wymienié: konferencje ,,Co dzieci i mtodziez powinny wiedzie¢ o zmianach klimatu?”, zorganizowang 18
grudnia 2025 roku przez Instytut Ochrony Srodowiska — Paristwowy Instytut Badawczy we wspétpracy z Fundacja
Rodzice dla Klimatu, konferencje , Edukacja klimatyczna poza schematami” w Krakowie, konferencje ,,Edukacja
z klimatem i wyobraznig” w Warszawie czy konferencje ,Tam, gdzie ekologia spotyka emocje” Uniwersytetu SWPS.
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i placdwkom os$wiatowym takie mozliwosci. Sadzimy, ze upowszechnieniu platformy bedzie

najlepiej stuzy¢ podjecie takiej inicjatywy przez Ministerstwo Edukacji Narodowe;j.

Rekomendacja 7 Adresat

Stworzenie internetowej platformy wspétpracy dla edukacji na MEN, ORE
rzecz zrbwnowazonego rozwoju, ktéra gromadzitaby przydatne
dla szkét wskazoéwki, materiaty, informacje o dostepnym
finansowaniu i wsparciu, a takze stanowitaby forum nawigzywania
kontaktéw, wymiany doswiadczen i informacji miedzy szkotami
oraz wspierajacymi je organizacjami.

Stworzenie internetowej platformy utatwitoby szkotom poszerzanie kontaktéw i wspoétprace
z podmiotami zewnetrznymi. Z przeprowadzonych wywiadéw pogtebionych wynika,

ze wspotpraca taka stanowi wazny element edukacji na rzecz rozwoju zréwnowazonego
srodowiskowo. Partnerami wspotpracy mogga by¢ podmioty prowadzace taka edukacje lub
udostepniajgce miejsca do jej prowadzenia (np. instytucje naukowe, parki narodowe, centra
edukacji ekologicznej, organizacje pozarzadowe, nadlesnictwa, oczyszczalnie sciekéw).
Instytucje takie mogg wnies¢ specjalistyczna i aktualng wiedze oraz utatwi¢ przektadanie
zagadnien zwigzanych z ochrong $rodowiska na codzienng praktyke szkolng (European

Commission, 2022).

Dobra wspodtpraca szkoty z podmiotami zewnetrznymi zalezy nie tyle od liczby podejmowanych
inicjatyw, ile od ich trwatosci oraz powigzania z potrzebami szkoty i lokalnym kontekstem.
Dlatego najwiekszg wartos¢ maja trwate partnerstwa oparte na dtugofalowej wspotpracy,
zwtlaszcza rozwijane na poziomie lokalnym. Takie lokalne wspoétdziatanie jest rekomendowane
rowniez w literaturze przedmiotu (Barokova i in., 2025; Tilbury, 2024). Z badan wynika, ze

szkoty, zwlaszcza podstawowe, prowadzg juz taka wspotprace i z requty uktada sie ona dobrze

(Kowalski, 2016; Penszko i in., 2026). Jest to praktyka, ktéra zalecamy.

Rekomendacja 8 Adresat

Wspotpraca szkét z innymi podmiotami prowadzacymi edukacje | Dyrektorzy szkét, nauczyciele,
na rzecz rozwoju zréwnowazonego srodowiskowo oraz organy prowadzace, organizacje
podmiotami udostepniajagcymi miejsca do jej prowadzenia (np. prowadzace edukacje na rzecz
organizacjami pozarzagdowymi, centrami edukacji ekologicznej, rozwoju zréwnowazonego
parkami narodowymi, szkotami wyzszymi, oczyszczalniami $rodowiskowo

sciekow).

W ramce opisujemy przyktad tego, jak wspétpraca szkoty z zewnetrznymi podmiotami moze
pomagac w inicjowaniu i realizacji szkolnych przedsiewzie¢ zwigzanych z edukacja na rzecz

rozwoju zrownowazonego srodowiskowo.
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KAMPANIA ,NIE WYPALAJ TRAW NA WIOSNE - OGIEN NIESIE PRZYRODZIE SMIERC | ZNISZCZENIE”

Liga Ochrony Przyrody, oddziat w Nowym Saczu, we wspdtpracy z Matopolskim Osrodkiem Doradztwa
Rolniczego

,Nie wypalaj traw na wiosne — ogien niesie przyrodzie $mierc¢ i zniszczenie” to cykliczna kampania
sadeckiego oddziatu Ligi Ochrony Przyrody, ktéra odbywa sie zawsze wiosng. W jej ramach organizator
stara sie szerzy¢ w szkotach i przedszkolach swiadomos¢ zagrozen wynikajacych z wypalania traw.
Organizowane sa rowniez konkursy: plastyczny, literacki, na opracowanie ulotki, a takze polegajacy na
nagraniu krétkiego filmu opowiadajgcego o skutkach wypalania traw. Organizator nie narzuca szkotom
formy, jaka przyjma dziatania edukacyjne. Szkoty czasem skupiajg sie na prowadzeniu przez nauczycieli
zajec¢ o tematyce zgodnej z celami kampanii, czasem organizujg wyjscia edukacyjne. Niektore
zapraszajq na warsztaty i prelekcje gosci z zewnatrz, np. policjantéw czy edukatoréw z okolicznych
organizacji pozarzadowych.

Zdarza sie tez, ze szkoty podejmuja dziatania na szerszg skale. Tak byto w przypadku opisanym przez
respondentke jednego z wywiaddw pogtebionych. Celem dziatan prowadzonych przez szkote, w ktorej
pracowata, byto uswiadomienie zagrozen ptynacych z wypalania trawy oraz nakfonienie do refleks;ji

i zmiany dotychczasowych nawykoéw. Uczniowie spotkali sie z przedstawicielem policji, pracownikiem
strazy pozarnej oraz le$nikiem, dzieki czemu dzieci mogty pozna¢ problem z réznych perspektyw.
Zadaniem uczniéw byto przygotowanie pytan, ktére zadadza zaproszonym gosciom. Sprawito to,

ze przygotowujac sie do wywiadoéw, musieli najpierw sami wyszukac informacje, aby wiedzie¢, o co
zapytac swoich gosci. Wywiady przygotowane przez uczniéw zostaty nagrane i udostepnione na stronie
internetowej szkoty, w zaktadkach czesto odwiedzanych przez rodzicéw.

Nastepnie uczniowie uczestniczyli w warsztatach prowadzonych przez lesnika, ktéry opowiedziat,

co dzieje sie w lesie czy na tace podczas pozaru. Kolejnym etapem projektu byt udziat w konkursie,

w ramach ktérego dzieci przygotowywaty prezentacje o tym, jakie organizmy zyja na tace, co niszczy
ogien oraz jaki wptyw ma pozar na glebe. Uczniowie przygotowywali takze zielniki roslin tgkowych.
Dzieci pisaty rowniez bajki ekologiczne, w ktérych wcielaty sie w stworzenia mieszkajgce na face. Za
wszystkie podejmowane dziatania uczniowie otrzymywali punkty, ktére mogli wymieni¢ na odznake.
Zaproszony na spotkanie policjant powiedziat uczniom, ze faktycznie ich dziatania przyczyniaja sie
do tego, ze z roku na rok coraz mniej oséb wypala trawy. Sugeruje to, ze zaangazowanie nauczycieli
przetozyto sie nie tylko na dziatania uczniéw, ale nawet na szersza zmiane spoteczna.

Wiecej informacji: Media spotecznosciowe sgdeckiego oddziatu Ligi Ochrony Przyrody

Chcemy dodatkowo wspomnie¢ o dwoch rodzajach organizacji dziatajacych poza

systemem oswiaty, ktére moga sprawnie i skutecznie prowadzi¢ edukacje na rzecz rozwoju
zrbwnowazonego srodowiskowo, réwniez bez powigzania ze szkotami. Pierwszg z nich stanowia
placéwki inicjatywy SOWA, koordynowanej przez Centrum Nauki Kopernik. Tworza one sie¢
ponad 50 instytucji, przewaznie zlokalizowanych w niewielkich miastach. Stanowig one lokalne
osrodki realizujgce w interesujacy sposob edukacje z zakresu nauk przyrodniczych'. Maja wiec

potencjat, by wnie$¢ wartosciowy wktad w edukacje klimatyczno-srodowiskowa'.

13 Zob. Strona WWW inicjatywy SOWA.
% Nie twierdzimy, ze dotychczas takiego wktadu placéwki inicjatywy SOWA nie wnosity.
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Rekomendacja 9 Adresat

Uwzglednianie problematyki klimatyczno-srodowiskowej w statej | Placowki inicjatywy SOWA
ofercie edukacyjnej placéwek.

Taki potencjat dostrzegamy réowniez w harcerstwie. W praktyce rozwija ono w pewnym zakresie
wiedze, umiejetnosci i postawy na rzecz rozwoju zrownowazonego srodowiskowo, zwtaszcza
ze promuje aktywnos¢ w otoczeniu przyrody i ktadzie nacisk na rozwijanie takich cech jak

odpowiedzialnos¢, solidarnos¢ i sprawczosc.

Ksztattowanie kompetencji na rzecz rozwoju zrownowazonego srodowiskowo, ktére pomoga
mtodym pokoleniom mierzy¢ sie z wielkimi wyzwaniami stojacymi przed wspotczesnym
spoteczenstwem, jest w petni spdjne z misjg i wartosciami przyjetymi przez kazda z dwéch
wielkich organizacji harcerskich — Zwigzek Harcerstwa Polskiego (ZHP) i Zwigzek Harcerstwa
Rzeczypospolitej (ZHR). W programie wychowawczym zadnej z nich nie jest jednak wprost
wyrazone takie zadanie harcerstwa. By¢ moze wieksze wyeksponowanie w nim rozwijania
umiejetnosci i postaw sprzyjajacych zachowaniu w dobrym stanie srodowiska naturalnego

w duchu odpowiedzialnosci za warunki zycia obecnych i przysztych pokolen przyczynitoby sie
do jeszcze sprawniejszej i skuteczniejszej realizacji przez harcerstwo w praktyce edukacji na rzecz

rozwoju zrbwnowazonego srodowiskowo.

Rekomendacja 10 Adresat

Potozenie w programie wychowawczym wiekszego nacisku na ZHP, ZHR
rozwijanie umiejetnosci i postaw sprzyjajacych zachowaniu
w dobrym stanie sSrodowiska naturalnego w duchu
odpowiedzialnosci za warunki zycia obecnych i przysztych
pokolen.

4.2. Tworzenie szkoty rozwijajacej kompetencje na rzecz
rozwoju zrdwnowazonego srodowiskowo

Szkota moze dziata¢ na rzecz rozwoju zréwnowazonego srodowiskowo w dwdch wymiarach.
Po pierwsze, jako instytucja edukacyjna moze ksztattowa¢ odpowiednia wiedze, umiejetnosci,
postawy i wartosci uczniow (ewentualnie réwniez szerszej spotecznosci). Po drugie, jako
organizacja moze przyjmowac takie praktyki swojego funkcjonowania, ktére minimalizuja jej
negatywny wptyw na srodowisko (np. zielone zamowienia publiczne, papier z recyklingu do
drukowania, lokalne i roslinne produkty zywnosciowe w stotowkach, poidetka, czujniki ruchu

i inne sposoby oszczedzania energii). Uwzglednienie obu tych wymiaréw jest zalecane przez

ekspertéw i okreslane jako kompleksowe podejscie szkdt (whole-school approach, WSA)
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do zrébwnowazonego rozwoju (Garcia-Bohorquezi in., 2026; Komisja Europejska/EACEA/
Eurydice, 2024).

Moéwimy tutaj o uwzglednieniu kwestii dotyczacych zréwnowazonego rozwoju nie tylko

w nauczanych tresciach, ale rowniez w strategicznym planowaniu i zarzadzaniu szkota,
organizacji jej funkcjonowania, doskonaleniu zawodowym jej kadry, infrastrukturze i przestrzeni
fizycznej, kulturze szkoty i wspotpracy ze spotecznoscia lokalng (Garcia-Bohérqueziin., 2026;
Komisja Europejska/EACEA/Eurydice, 2024). W kompleksowym podejsciu do edukacji na rzecz
zrbwnowazonego rozwoju mieszczg sie wiec rowniez takie wprowadzane przez wiadze szkoty
praktyki jak oszczedzanie zasobow czy segregacja odpadéw w szkole. Chodzi o to, by sama
szkota byfa otoczeniem spotecznym, w ktérym realizuje sie zasady zréwnowazonego rozwoju
(Garcia-Bohorqueziin., 2026; Zenasni i in., 2025), a jej budynki i przestrzenie fizyczne byly spéjne
z oczekiwanymi efektami uczenia (Lekaviciateé i in., 2025; Tilbury, 2023). Zmniejsza to negatywne
oddziatywanie szkoty na sSrodowisko oraz ma znaczenie dla jej roli edukacyjnej, poniewaz
kompetencje i nawyki s nabywane nie tylko w procesie formalnego ksztatcenia, lecz takze przez
obserwacje i przejmowanie wartosci, norm i rzeczywistych zachowan przyjetych w otaczajacej

spotecznosci.

Istniejg rowniez inne argumenty za przyjeciem kompleksowego podejscia szkoty do

zrbwnowazonego rozwoju (Lekaviciate i in., 2025; Tilbury, 2023):

® polepsza to warunki do uczenia sie (nie tylko edukacji na rzecz rozwoju zrownowazonego
srodowiskowo);

® sprzyja zdrowiu i bezpieczenstwu oséb przebywajacych w szkole;

® przektada sie na trwatos¢ i mniejsze koszty utrzymania infrastruktury;

® pomaga w zapewnieniu rownosci wsrdd uczniow i dobrostanu cztonkow spotecznosci
szkolnej;

® wspiera zielong transformacje spotecznosci lokalne;j.

Proponujemy wprowadzenie rozwigzan, ktére promowatyby i utatwiaty stosowanie przez szkoty
praktyk na rzecz rozwoju zréwnowazonego srodowiskowo. Opisane przez nas rozwigzania to
kilka elementow. Dziatajg one w pewnym stopniu niezaleznie i nie musza by¢ wprowadzone
wszystkie w tym samym czasie. Sqdzimy jednak, ze sie nawzajem uzupetniaja i wzmacniaja swoje

oddziatywanie, dlatego warto je wprowadzi¢ facznie jako spéjny system.

Pierwszym elementem i punktem wyjscia bytoby opracowanie standardu odpowiedzialnej
szkoty. Zawieratby on liste i opis szkolnych praktyk zgodnych z zasadg zrébwnowazonego

rozwoju, czyli,praktyk prosrodowiskowych’, zarbwno w wymiarze edukacyjnym, jak

[BE PIB 32/65



i organizacyjnym. Przy opracowaniu takiego standardu mozna bytoby skorzysta¢ ze

standardu zielonej szkoty opracowanego przez UNESCO (2024a). Praktyki bytyby podzielone

na kilka poziomow w ten sposob, ze do najnizszego poziomu przyporzadkowane bytyby

praktyki niewymagajace istotnych naktadéw finansowych lub wrecz zmniejszajace koszty
funkcjonowania szkoty, a do kolejnych wyzszych pozioméw - praktyki coraz bardziej
zaawansowane, ktorych wprowadzenie mogtoby wymaga¢ naktadéw finansowych. W przypadku
objecia standardem zaréwno szkét podstawowych, jak i ponadpodstawowych, odrebne warianty

standardu mogtyby zosta¢ opracowane dla poszczegdlnych typdéw i rodzajéw szkot.

STANDARD ZIELONEJ SZKOLY

UNESCO (Organizacja Narodéw Zjednoczonych do spraw Edukacji, Nauki i Kultury)

Standard zielonej szkoty (green school quality standard) zostat opublikowany przez UNESCO w 2024
roku. Powstat na podstawie przegladu schematéw certyfikacji szkét pod katem edukacji na rzecz
zrébwnowazonego rozwoju. Opisuje zasady i wymagania, jakie powinna spetnia¢,zielona szkota’, ktéra
przyjmuje kompleksowe podejscie do edukacji na rzecz zrbwnowazonego rozwoju, ze szczegélnym
uwzglednieniem zmiany klimatu. Zgodnie ze standardem ,zielona szkota” ma zapewnia¢ holistyczng
edukacje, przyznawac priorytet zréwnowazonym praktykom (w szczegdlnosci zwigzanym ze zmiang
klimatu) oraz ksztattowa¢ poczucie odpowiedzialnosci. Standard zawiera liste pozadanych praktyk,
pogrupowanych wedtug czterech wymiaréw:

1) zarzadzanie szkota (np. powotanie szkolnego koordynatora, zapewnienie nauczycielom mozliwosci
doskonalenia zawodowego w zakresie wilaczania w nauczanie problematyki zmiany klimatu
i zrbwnowazonego rozwoju, opracowanie planu zarzadzania ryzykiem klesk zywiotowych,
organizacja wydarzen zwiekszajacych swiadomosc¢ spotecznosci lokalnej co do zmiany klimatu
i inicjatyw podejmowanych przez szkote);

2) infrastruktura i funkcjonowanie (np. prowadzenie zaje¢ na $wiezym powietrzu, przeprowadzanie
audytow energetycznych, instalacja odnawialnych Zrédet energii, zielone zamoéwienia publiczne);

3) nauczanie i uczenie sie (np. wsparcie uczniéw w przygotowaniu projektéw lub badan zwigzanych
z problematyka zmiany klimatu i zrbwnowazonego rozwoju, organizacja debat i dyskusji na ten
temat, zatozenie ogrédka szkolnego, stworzenie uczniom okazji do wolontariatu);

4) angazowanie spotecznosci (np. opracowanie materiatéw informacyjnych zwigzanych ze zmiang
klimatu i ich dystrybucja w szkole i lokalnej spotecznosci, sprzatanie okolicy, rozwijanie wspotpracy
z lokalnymi organizacjami lub liderami spotecznosci, organizacja wydarzen lokalnych).

Wiecej informacji: UNESCO (2024a) - publikacja w jezyku angielskim.

Na podstawie opracowanego standardu mogtoby powsta¢ narzedzie do samooceny szkoty.
Maogtby to by¢ kwestionariusz internetowy wypetniany przez szkote, w ktérym zbierane bytyby
informacje o obecnych praktykach stosowanych w szkole. Po wypetnieniu i wystaniu go szkofa
otrzymywataby informacje zwrotng na temat swoich mocnych i stabych stron pod wzgledem
zgodnosci z zasadami zrbwnowazonego rozwoju oraz sugestie co do obszaréw potencjalnego
rozwoju i mozliwych do podjecia dziatan. Samo wypetnianie kwestionariusza mogtoby zwiekszy¢

wiedze szkoty o wymaganiach standardu i mie¢ inne pozytywne efekty, na przyktad motywowac
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do autorefleksji i stanowic inspiracje do wprowadzenia uwzglednionych w nim rozwigzan

(European Commission, 2022).

Spetnianie okreslonej liczby wymagan na danym poziomie uprawniatoby szkote do otrzymania
certyfikatu. Weryfikacji spetniania wymagan dokonywataby w tym przypadku wskazana instytucja
certyfikujaca. Zasady weryfikacji zostatyby opisane w standardzie odpowiedzialnej szkoty. Warto, by
proces certyfikacji byt bezptatny dla szkoty (czy tez organu prowadzacego), a waznos¢ certyfikatu
wynosita kilka lat. Bezptatno$¢, rozpowszechnienie, oficjalne uznanie i powigzanie certyfikacji

z innymi opisywanymi tu elementami wyrézniatyby certyfikat wsrdd innych tego typu inicjatyw

(np. certyfikatu Zielona Flaga).

Kolejnym elementem bytoby przyznawanie certyfikatu organom prowadzacym w konsekweng;ji
otrzymania certyfikatow przez prowadzone przez nie szkoty. W przypadku organéw
prowadzacych niewielka liczbe szkét sugerujemy zastosowanie wymogu otrzymania certyfikatu
przez wszystkie te szkoty. Inna jest sytuacja organéw prowadzacych dziesiatki czy setki szkot,

co uzasadnia ztagodzenie wymogu w ich przypadku. Nadal jednak warunkiem powinno by¢
otrzymanie certyfikatu przez zdecydowang wiekszos$¢ prowadzonych szkét. Celem wprowadzenia
certyfikatu dla organéw prowadzacych jest bowiem motywowanie do wprowadzania praktyk
prosrodowiskowych réwniez w szkotach mniej aktywnych i zaawansowanych w realizacji

standardu, ktére nie poddatyby sie certyfikacji bez inicjatywy organu prowadzacego.

Otrzymanie przez szkote certyfikatu na najnizszym poziomie dawatoby jej dostep do
finansowania na wdrozenie kolejnych praktyk prosrodowiskowych (na przyktad instalacje
odnawialnych Zrodet energii, zatozenie ogrédka szkolnego lub realizacje innego projektu) lub
innego rodzaju wsparcia (np. szkoleniowego). Ten sam mechanizm mogtby zosta¢ zastosowany
rowniez na kolejnych poziomach, na przyktad uzyskanie certyfikatu na poziomie 2. dawatoby
dostep do kolejnych zrédet finansowania, umozliwiajacych wdrozenie praktyk na poziomie 3.
Stanowi¢ by to mogto motywacje dla szkoty (i jej organu prowadzacego) do wdrazania opisanych
w standardzie praktyk i ubiegania sie o certyfikat na danym poziomie. Nasza propozycja

dotyczy nie tyle stworzenia nowych zrédet finansowania, ile integracji dotychczasowych zrédet

finansowania z systemem certyfikacji.

W szkotach, ktére uzyskaty certyfikat na najwyzszym poziomie, mogtyby by¢ organizowane
wizyty studyjne, co sprzyjatoby upowszechnianiu dobrych praktyk, wymianie doswiadczen

i inspirowaniu innych szkot.

Warto wspomnie¢, ze ewaluacje programu Eco-Schools, w ramach ktérego przyznawany jest

certyfikat Zielona Flaga, sugerowaty jego pozytywny wptyw na wiedze uczniow w zakresie
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rozwoju zrownowazonego srodowiskowo. Nie stwierdzano w nich natomiast oddziatywania na
postawy prosrodowiskowe uczniéw — wptyw na postawy ma raczej podejscie pedagogiczne,
ktérego nie sposéb zweryfikowac jako warunku otrzymania certyfikatu (Boeve-de Pauw i Van
Petegem, 2018). Przedstawione rozwigzanie, tagczace wiele elementéw, jest innowacyjne

i wykracza poza dotychczasowe systemy certyfikacji, aby skuteczniej inspirowac i motywowac
do wprowadzania praktyk prosrodowiskowych w szkotach, co stanowi jego bezposredni cel.

W zatozeniu ma posrednio sprzyjac¢ rozwijaniu wsréd uczniow kompetencji na rzecz rozwoju
zrébwnowazonego srodowiskowo, co jednak moze nastapi¢ w ograniczonym stopniu (np. moze

nie dotyczy¢ postaw uczniow), jesli nie beda mu towarzyszy¢ skuteczne dziatania pedagogiczne.

Szczegotowe zaprojektowanie opisanego rozwigzania, na przyktad opracowanie standardu
odpowiedzialnej szkoty, i jego wdrozenie mogtoby by¢ wynikiem wspétpracy MEN i innych
instytucji (na przyktad Ministerstwa Klimatu i Srodowiska oraz Narodowego Funduszu Ochrony
Srodowiska i Gospodarki Wodnej, ktéry juz od wielu lat finansuje wdrozenie wybranych praktyk

prosrodowiskowych w szkotach).

Rekomendacja 11 Adresat

Wprowadzenie systemu obejmujacego nastepujace powigzane ze | MEN, MKi$

sobg elementy:

¢ standard odpowiedzialnej szkoty zawierajacy opis praktyk
prosrodowiskowych;

® narzedzie do samooceny szkoty;

e certyfikacje szkét na kilku poziomach na podstawie spetniania
wymogow okreslonych w standardzie;

e certyfikacje organéw prowadzacych opartg na certyfikacji szkot;
¢ dostep do finansowania wdrozenia praktyk prosrodowiskowych
lub innego rodzaju wsparcia dla szkét posiadajacych certyfikat

na okreslonym poziomie;
® wizyty studyjne w szkotach, ktére uzyskaty certyfikat na
najwyzszym poziomie.

Niezaleznie od tego, czy opisane rozwigzanie zostanie wprowadzone, zachecamy szkoty
podstawowe i ponadpodstawowe oraz ich organy prowadzace do wprowadzania praktyk
prosrodowiskowych w uczeniu i funkcjonowaniu szkoty jako organizacji. Najlepiej, by byto
to oparte na wspdlnie wypracowanej strategii i wizji szkoty, w ktorej jako jeden z jej celow
lub kierunkow dziatalnosci wskazane jest dziatanie na rzecz zréwnowazonego rozwoju, w tym
ksztattowanie wiedzy, umiejetnosci i postaw uczniéw takiemu rozwojowi sprzyjajacych. Jest

to spdjne z Profilem absolwenta i absolwentki szkoty podstawowej (Szymczak i Strzemieczna,
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2025), ktéry nie wyrdznia co prawda osobnej grupy kompetencji na rzecz zrbwnowazonego

rozwoju, ale uwzglednia te kompetencje, na przyktad:

® do kompetencji spotecznych zalicza umiejetnos¢ wspétpracy oraz,dbanie o otoczenie —
zdolnos¢ do prowadzenia obserwacji swiata przyrody i Swiadomos¢ relacji cztowieka
z otoczeniem, w tym wptywu cztowieka na otoczenie, zdolnos¢ do przyjmowania postawy
wspotodpowiedzialnosci za sSrodowisko i otoczenie” (Szymczak i Strzemieczna, 2025, s. 31);
® do kompetencji poznawczych zalicza takie kompetencje na rzecz zrownowazonego
rozwoju, jak umiejetnos¢ krytycznego myslenia i formutowania probleméw (Bianchiiin.,

2022; Szymczak i Strzemieczna, 2025).

Proponujemy dyrektorom szkét rozwazenie pomystu powotania szkolnego koordynatora
edukacji na rzecz zrownowazonego rozwoju. Do jego zadan mogtoby naleze¢ czuwanie

nad wprowadzaniem i realizacjg praktyk prosrodowiskowych, koordynacja wspotpracy
miedzyprzedmiotowej przy prowadzeniu edukacji klimatyczno-$rodowiskowej czy wspieranie
doskonalenia zawodowego kadry w tym obszarze. Tego typu funkcja jest przewidziana w wielu
zagranicznych systemach, programach i standardach (Komisja Europejska/EACEA/Eurydice,
2024; UNESCO, 2024a). Nasi rozmoéwcy w wywiadach pogtebionych i panelach stwierdzili, ze
wprowadzenie jej w polskiej szkole moze przynies¢ dobre skutki pod dwoma warunkami. Po
pierwsze, koordynator powinien zosta¢ wyposazony w odpowiednie $rodki do dziatania -

w tym $rodki organizacyjne, np. uprawnienia. Po drugie, powinna by¢ to zdaniem rozméwcow
funkcja wynagradzana, cho¢by w postaci dodatku motywacyjnego. Przypuszczamy, ze moze
sie ona okazac przydatna w wielu szkotach, lecz w niektorych takie rozwigzanie moze sie nie
sprawdzi¢. Dlatego pozostawiamy te kwestie do decyzji dyrektorow szkot (ewentualnie organéw

prowadzacych).

Podobnie jest w przypadku powotania uczniéw - ambasadoréw zréwnowazonego rozwoju.
Takie rozwigzanie, pod nazwa ekodelegatéw, funkcjonuje we Francji systemowo, natomiast my
proponujemy rozwazenie go poszczegolnym dyrektorom szkot. W Polsce moze zosta¢ wdrozone

i powigzane z samorzadem uczniowskim.
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Rekomendacja 12 Adresat

* Wprowadzanie edukacyjnych i organizacyjnych praktyk Dyrektorzy szkot
prosrodowiskowych w szkofach.

® Rozwazenie powotania funkgji szkolnego koordynatora edukacji
na rzecz zrbwnowazonego rozwoju.

® Rozwazenie powotania sposrdd uczniéw ambasadorow
ZrOwnowazonego rozwoju.

EKODELEGACI W SZKOLACH WE FRANCJI

Ministére de I'Education nationale

Ekodelegaci (fr. éco-délégués) we francuskich szkotach to uczniowie wybierani przez swoich
réwiesnikow. Ich zadaniem jest inicjowanie dziatan prosrodowiskowych i udziat w edukacji spotecznosci
szkolnej na rzecz zréwnowazonego rozwoju. Od szesciu lat powotanie ekodelegatéw jest obowigzkowe
w kazdej klasie we francuskich gimnazjach i liceach (tj. wsréd uczniéw w wieku 12 lat lub wiecej),

a rekomendowane w szkotach podstawowych (tj. wsrdd dzieci w wieku od 6 do 11 lat). Ekodelegaci
wybierani sg na poczatku roku szkolnego, zazwyczaj po dwdch w kazdej klasie. W dziataniach wspiera
ich nauczyciel lub szkolny koordynator do spraw zréwnowazonego rozwoju. Otrzymuja réwniez
materiaty przygotowane przez francuskie Ministerstwo Edukacji Narodowe;j.

Ekodelegaci petnig role zaréwno wspétkierownikoéw, jak i ambasadoréw projektéw edukacyjnych
realizowanych w szkotach. Reprezentuja swoja klase na spotkaniach komitetéw szkolnych, informuja
kolegéw o lokalnych akcjach i globalnych wyzwaniach, planuja i koordynuja dziatania prosrodowiskowe
na terenie szkoty. Realizacja projektéw czesto wymaga ich wspétpracy ze stowarzyszeniami,
samorzadami czy ekspertami naukowymi, co pozwala im pozna¢ instytucje dziatajagce w ich regionie.
Umiejetnosci nabyte przez ekodelegatéw moga zosta¢ uwzglednione na swiadectwie szkolnym.
Petnienie tej funkcji stanowi przede wszystkim nauke zaangazowania w dziatalno$¢ prosrodowiskowa.

Projekty realizowane przez ekodelegatéw zaleza od potrzeb danej szkoty, ale najczesciej skupiaja sie na:

® ograniczaniu zuzycia energii (np. powotywaniu patroli energetycznych i pilnowaniu gaszenia swiatet,
domykaniu okien przy wtagczonym ogrzewaniu);

® ochronie bioréznorodnosci (np. zaktadaniu ogrodéw przyszkolnych, domkéw dla ptakow);

® zapobieganiu marnotrawstwu zywnosci (np. kampaniach uswiadamiajacych);

® ograniczaniu ilosci odpadoéw i ich segregacji.

Co roku we Francji organizowany jest konkurs na najlepsza akcje ekodelegatéw, w ktérym wyrézniane

s najlepsze projekty uczniowskie.

Wiecej informacji: Francuska strona rzagdowa (w jezyku francuskim), Strona francuskiego Ministerstwa
Edukacji Narodowej (w jezyku francuskim)

Jesli chodzi o praktyki edukacyjne, to w literaturze (jak wspomnielismy w rozdziale 3)
powszechnie jest podkreslane, ze edukacja na rzecz rozwoju zrbwnowazonego Srodowiskowo
powinna mie¢ charakter miedzyprzedmiotowy, interdyscyplinarny czy tez multidyscyplinarny.
Stad zalecanym sposobem jej realizacji sg $ciezki miedzyprzedmiotowe. W nowej podstawie
programowej, wprowadzanej w szkotach podstawowych od 2026 roku, takie podejscie

zostato na nowo wprowadzone w postaci modutu klimatycznego (Ziewiec-Skokowska, 2026).
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Urzeczywistnienie jego interdyscyplinarnego charakteru oraz unikniecie nieskoordynowane;j

i fragmentarycznej realizacji w ramach poszczegdlnych przedmiotéw wymaga jednak
wspotpracy miedzy nauczycielami roznych przedmiotow i specjalistami. W zwigzku z tym
wazne jest podjecie odpowiednich krokéw, by zapewnic taka sprawng wspotprace. W niektérych
szkotach moze ona juz mie¢ miejsce. W innych moze wymagac¢ ustanowienia, reaktywacji lub

reorganizacji dziatalnosci zespotéw miedzyprzedmiotowych.

Rekomendacja 13

Wspétpraca nauczycieli réznych przedmiotéw i specjalistow Dyrektorzy i nauczyciele szkot
ukierunkowana na prowadzenie interdyscyplinarnej edukacji podstawowych
klimatyczno-srodowiskowe;j.

Jak pisalismy w rozdziale 3, w literaturze powszechnie podkreslana jest réwniez pozytywna rola
edukacji terenowej w edukacji na rzecz rozwoju zrownowazonego $rodowiskowo. Wazne jest
wiec jej prowadzenie na tyle czesto, na ile to mozliwe ze wzgledu na ograniczenia organizacyjne
i koniecznos¢ nauczania innych tresci. Jak wspomnielismy w rozdziale 2, w niektérych szkotach
moze sie to spotkac z negatywnym odbiorem i obawami ze strony rodzicdw. Wskazana jest wiec
komunikacja szkoty z nimi, ktora bedzie odpowiadac na te obawy i ukazywac korzysci z edukacji
terenowej. Korzysci te wykraczaja poza rozwijanie kompetencji na rzecz zrbwnowazonego
rozwoju i dotyczg miedzy innymi zdrowia uczniéw, w tym przeciwdziatania negatywnym
konsekwencjom nadmiernego lub niewtasciwego korzystania z technologii cyfrowych. Aby te
cele osiagna¢, warto rozwaznie wykorzystywac narzedzia cyfrowe w trakcie edukacji terenowej -

tylko wtedy, gdy przynosi to znaczace korzysci edukacyjne.

Rekomendacja 14

Prowadzenie edukacji terenowej, przy komunikacji z rodzicami, | Dyrektorzy szkét i nauczyciele
ktéra odpowiada na ich obawy i ukazuje korzysci z takiej edukaciji.

Prowadzenie edukacji terenowej napotyka réwniez inne bariery. Jedna z nich moze by¢
niepewnosc¢ nauczycieli co do swoich kompetencji w zakresie prowadzenia zajec terenowych -
do watku tego wracamy w kolejnym podrozdziale. Pojawiaja sie rowniez przeszkody

o charakterze organizacyjno-logistycznym, zwigzane najczesciej z trudnoscia pogodzenia
wycieczek w teren z trybem nauki podzielonej na 45-minutowe jednostki lekcyjne. Poniewaz
zajecia terenowe z reguty trudno zmiescic na jednej godzinie lekcyjnej, rodzg one koniecznosc
odwotywania lub przenoszenia zaje¢, zastepstwa nauczyciela na niektérych lekcjach itp. Innym
organizacyjnym utrudnieniem moze by¢ potrzeba posiadania przez uczniow odpowiedniego

stroju czy zapewnienia os6b do opieki nad grupg uczniéw poza murami szkoty.
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Wazne jest wiec zapewnienie przez dyrekcje szkoty réwniez innych, mozliwie sprzyjajacych
warunkow organizacyjno-logistycznych do prowadzenia edukacji terenowej, ktére
wychodzg naprzeciw opisanym trudnosciom. Obejmuje to miedzy innymi opracowanie planéw
lekcji, na ile to mozliwe, w taki sposéb, by utatwiac realizacje wycieczek. Krokiem w kierunku
rozwigzania probleméw zwigzanych z ograniczonym czasem lekgji jest wprowadzenie od
wrzesnia 2026 roku obowigzkowego blokowania lekcji przyrody w szkotach podstawowych

w Polsce. Dyrektor szkoty podstawowej moze jednak wykroczy¢ poza spetnienie tego

wymagania i p6js¢ dalej w kierunku stworzenia sprzyjajacych warunkéw dla edukacji terenowej.

Rekomendacja 15 Adresat

Stworzenie mozliwie sprzyjajacych warunkéw organizacyjno- Dyrektorzy szkot
-logistycznych do prowadzenia edukacji terenowe;j.

Z poréwnawczych badan miedzynarodowych wynika, ze edukacja terenowa i prowadzenie zaje¢
na tonie natury sg w Europie szczegolnie czeste w krajach regionu batkanskiego oraz w Finlandii
(Penszko i in., 2026). W ramkach opisujemy dwa lokalne przedsiewziecia z zakresu edukacji
terenowej z tego ostatniego kraju. Jednak rowniez w Polsce sg realizowane godne uwagi

projekty w tym obszarze. Sposréd nich opisujemy projekt,EkoRok ze Zrédtami w naturze”.

MOBILNA SZKOLA PRZYRODY ILVES (ILVEKSEN LUONTOKOULU)

Gmina Janakkala, Finlandia

~Mobilna Szkota Przyrody Ilves” jest lokalng inicjatywa organizowang i finansowang przez gmine
Janakkala. Program obejmuje uczniow klas 1-6 wszystkich szkét podstawowych na terenie gminy
oraz ich nauczycieli. Jego celem jest zapewnienie dzieciom réwnych mozliwosci regularnego kontaktu
z natury, rozwijanie rozumienia zaleznosci ekologicznych i znaczenia bioréznorodnosci, a takze
wspieranie realizacji lokalnych celéw klimatycznych i finskiej podstawy programowej.

Praktyka dziata w formule ,wedrujacej szkoty przyrody”. Zamiast dowozi¢ klasy do stacjonarnego
osrodka, wykwalifikowana osoba prowadzaca edukacje srodowiskowa przyjezdza do szkét i prowadzi
zajecia w ich najblizszym otoczeniu. Uczniowie pracujg metoda dociekania, ucza sie przez bezposrednie
doswiadczenie i obserwacje, badaja roznorodnos¢ biologiczng, analizujg zaleznosci miedzy
organizmami oraz realizujg wiasne dziatania prosrodowiskowe.

Istotnym elementem programu jest wsparcie nauczycieli. Wspdlne prowadzenie lekcji terenowych
petni funkcje praktycznego doskonalenia zawodowego w miejscu pracy: nauczyciele poznajg metody
organizacji zaje¢ poza klasa, otrzymuja pomysty do samodzielnego wykorzystania i stopniowo
ograniczajg obawy zwigzane z prowadzeniem lekcji w terenie. Szkota llves wspotpracuje z samorzadem
oraz nalezy do ogdlnokrajowej sieci szkét przyrodniczych i sSrodowiskowych LYKE. Dzieki finansowaniu
z budzetu gminy Janakkala udziat w zajeciach jest dla szkét bezptatny.

Wiecej informacji: Informacja o szkole (w jezyku angielskim)
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SZKOtA PRZYRODY | DOM PRZYRODY MERIHARJU (MERIHARJUN LUONTOTALO)

Miasto Helsinki, Finlandia

Szkota Przyrody Meriharju jest miejskim osrodkiem edukacji ekologicznej prowadzonym przez Miasto
Helsinki. Placowka dziata w sasiedztwie obszaru leSnego i morskiego Uutela, a jej oferta jest kierowana
do ucznidéw klas 4-9 oraz mtodziezy ze szkét ponadpodstawowych. Programy taczg tresci przyrodnicze
Z uczeniem sie przez doswiadczenie, integracja zespotu klasowego i wspieraniem dobrostanu uczniéw
poprzez kontakt z natura.

Zajecia odbywaja sie przede wszystkim w sezonie wiosennym i jesiennym. Klasy zgtaszaja sie

z wyprzedzeniem przez miejski system rejestracyjny, a programy sa realizowane zwykle w grupach
do 25 uczniéw. Pojedyncze spotkanie trwa okoto 2,5-3,5 godziny, czes$¢ dziatarh ma forme cyklu
obejmujacego kilka etapow.

W ofercie znajduja sie m.in. zajecia dotyczace sieci pokarmowych prowadzone w lesie i na wybrzezu,
programy poswiecone ochronie Morza Battyckiego, projekty dotyczace zagrozonych gatunkéw oraz
le$ne dni integracyjne potaczone z dziataniami na rzecz najblizszego srodowiska. Zajecia prowadza
edukatorzy przyrodniczy, natomiast nauczyciele odpowiadaja za zgtoszenie klasy i opieke nad
uczniami. Osrodek wspoétpracuje z innymi instytucjami miejskimi, organizacjami ekologicznymi

i ogrodem zoologicznym.

Przedsiewziecie finansowane jest w catosci z budzetu miasta Helsinki, a jego celem jest nie tylko
poszerzanie wiedzy przyrodniczej, lecz takze wzmacnianie relacji réwiesniczych i wspieranie
dobrostanu emocjonalnego uczniéw.

Wiecej informacji: Opis osrodka (w jezyku angielskim)

PROJEKT ,,EKOROK ZE ZRODLAMI W NATURZE”

Osrodek Dziatari Ekologicznych ,Zrodta” w Lodzi

Osrodek Dziatan Ekologicznych ,Zrédta” od kilku lat realizuje projekt,,EkoRok ze Zrédtami w naturze”.
Klasy biorace udziat w projekcie w ciggu catego roku szkolnego uczestnicza w szesciu warsztatach
terenowych trwajacych od trzech do czterech godzin. Zajecia odbywaja sie we wszystkich porach roku,
niezaleznie od pogody (oczywiscie poza sytuacjami zagrazajacymi zyciu i zdrowiu, takimi jak silne
wiatry, nawatnice czy bardzo niskie temperatury).

W ramach zaje¢ dzieci ucza sie rozpoznawania gatunkéw drzew i roélin, rozpoznawania tropéw
zwierzat, obserwuja zmiany zachodzace w przyrodzie (zazwyczaj zajecia odbywaja sie w tym samym
miejscu, co daje mozliwos$¢ nawigzania wiezi z naturg i obserwacji zmian przyrody, np. wynikajgcych ze
zmiennosci por roku), doswiadczaja natury wszystkimi zmystami, poznaja mechanizmy funkcjonowania
przyrody, tworzg sztuke z naturalnych surowcéw, poznaja podstawy orientacji w terenie i surwiwalu,

a takze uczg sie wspétpracy i radzenia sobie w réznych sytuacjach.

Wsparciem objety jest takze nauczyciel zgtaszajacy sie ze swojg klasa. Nauczyciele mogg uczestniczy¢
w szkoleniu z edukacji terenowej, a takze obserwowa¢é prace edukatoréw przyrodniczych podczas
pracy z ich klasa. Zapraszani sa do grupy w mediach spotecznosciowych stuzacej wymianie informacgji
miedzy nauczycielami i edukatorami przyrodniczymi. Otrzymuja pakiet materiatéw dla rodzicéw
zawierajacy informacje, jak przygotowac dzieci do zajec¢ w terenie. Zadaniem nauczyciela bioragcego
udziat w projekcie jest miedzy innymi samodzielne poprowadzenie jednego wyjscia w teren ze swoja
klasa. Dzieki dofinansowaniu Fundacji Drzewo i Jutro udziat w zajeciach jest bezptatny dla szkoty.

Wiecej informacji: Strona projektu
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Chcemy ponadto zwroci¢ uwage na jedng z metod, ktodre, jak pisalismy w rozdziale 3, s uwazane
za szczegdlnie skuteczne w edukacji na rzecz zréwnowazonego rozwoju, a mianowicie metode
projektu uczniowskiego. Wdrazana obecnie reforma Kompas Jutra wprowadzita obowigzkowy
(od wrzesnia 2027 roku) tydzien projektowy. Warto go wykorzysta¢ do rozwijania wsrod
ucznidéw kompetencji na rzecz zrbwnowazonego rozwoju. Zrobi¢ to moze nauczyciel przez
odpowiednie zaplanowanie i przeprowadzenie projektu, cho¢ nie powinien przy tym zapominac
o uwzglednieniu inwencji, zainteresowan i preferencji uczniéw. Dla ilustracji podajemy

kilka przyktadowych tematéw projektéw, ktére mogtyby stuzy¢ osiggnieciu takiego celu

dydaktycznego:

® _Mali sprzymierzency” - rola owadow zapylajacych

® ,Greening vs. greenwashing” - prawda czy reklamowy chwyt?
® _Nasze miasto za 30 lat” - scenariusze przysztosci

® Szkolny slad weglowy na talerzu” - czy jemy lokalnie?

® ,Drugie zycie przedmiotéw” — naprawiaj, nie wyrzucaj

® ,Czym oddycha nasza klasa?”— monitoring stezenia CO2

Bardziej ogdlne wskazowki dotyczace planowania i realizacji projektéw w ramach tygodnia
projektowego zawarto w niedawnej publikacji IBE PIB (Radziwitowicz i in., 2026). Réwniez
projekty uczniowskie realizowane poza tygodniem projektowym warto ukierunkowa¢ na

ksztattowanie wsrdd uczniow kompetencji na rzecz zrGwnowazonego rozwoju.

Rekomendacja 16

Wykorzystywanie tygodnia projektowego oraz projektéw Dyrektorzy i nauczyciele szkot
uczniowskich realizowanych poza nim do ksztattowania wsréd podstawowych
uczniéw kompetencji na rzecz zréwnowazonego rozwoju.

Ostatni z podanych przyktadowych tematow projektéw zaktada pomiar przez uczniéw jakosci
powietrza w budynkach szkolnych (i ewentualnie réwniez na zewnatrz). Sprzetem do tego
potrzebnym sa czujniki jakosci powietrza. Mamy tu na mysli rézne typy urzadzen stuzace

do pomiaru sktadu powietrza, na przyktad dwutlenku wegla, pytow zawieszonych, innych
zanieczyszczen czy wilgotnosci. Chcemy zwréci¢ uwage na ten typ wyposazenia ze wzgledu na
jego potencjalnie dwojaka role. Pierwsza to rola edukacyjna — w sytuacji, gdy urzadzenia beda
uzywane przez uczniow do przeprowadzania pomiarow w ramach zadania wyznaczonego im
przez nauczyciela. Jak wspomnielismy w rozdziale 3, w literaturze przedmiotu do skutecznych

metod edukacji klimatyczno-srodowiskowej czesto zaliczane jest wlasnoreczne dokonywanie
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pomiarow i obserwacji przez uczniow. Aby urzadzenia mogty zosta¢ w ten sposdb wykorzystane,

powinny byc tatwe do przeniesienia z miejsca na miejsce, czyli mobilne.

Sprzyjatoby to rowniez spetnianiu drugiej roli, a mianowicie kontroli warunkéw, w jakich odbywa
sie nauka szkolna, w celu ewentualnego podjecia dziatan na rzecz ich poprawy. Jak pokazuja
badania naukowe, jako$¢ wdychanego powietrza ma znaczenie dla wydolnosci intelektualnej,

a wiec takze dla zdolnosci do uczenia sie (Dang i in., 2024; Dumata, 2023; Honan i in., 2024;
Kikken i Kiinn, 2026; Kiinn i in., 2019; Nowak-Dzieszko i Mller, 2025; Wargocki, 2022). Stezenie
dwutlenku wegla w zle wietrzonych salach szkolnych moze zas znacznie przekraczac zalecane
normy (Dumata, 2023; Ferdyn-Grygierek, 2008; Honan i in., 2024; Nowak-Dzieszko i Miiller, 2025).
Funkcje kontrolng petnig réwniez czujniki alarmowe, na przykfad wykrywajace tlenek wegla
(czad), dym czy wysokie stezenie metanu, ale majg one ograniczone zastosowanie edukacyjne.
Podobnie jest w przypadku czujnikéw mierzacych poziom pytéw zawieszonych, umieszczonych
na budynkach wielu szkét w Polsce. Uczniowie moga wykorzystywac dane z takich pomiaréw,

ale tego rodzaju pojedyncze, niemobilne czujniki nie moga by¢ elastycznie przez nich uzywane.

Koszt zakupu prostych i mobilnych czujnikéw jakos$ci powietrza jest stosunkowo niewielki

i by¢ moze kwalifikuje sie do finansowania w ramach programu Pracownie Kompas Jutra.
Na aktualnej liscie sprzetu, ktéry moze zostac zakupiony w ramach tego programu, znajduja
sie bowiem elektroniczne czujniki parametréw srodowiskowych, takich jak temperatura, tlen,

wilgotnos¢, pH, natezenie swiatta.

W zwigzku z tym szkotom, na potrzeby prowadzenia edukacji klimatyczno-srodowiskowej,
sugerujemy, by zakupity mobilne czujniki jakosci powietrza, do wykorzystania edukacyjnego
i kontrolnego, w liczbie umozliwiajgcej wykorzystanie ich w pracy uczniéw podzielonych

na grupy. Proponujemy rowniez zakup wyposazenia, ktore moze by¢ przydatne przy

prowadzeniu edukacji terenowej (np. lup, binokularéw, mikroskopéw, karimat, plandek).

Rekomendacja 17 Adresat

Zakup: Dyrektorzy szkot, organy

* mobilnych czujnikéw jakosci powietrza; prowadzace

® wyposazenia przydatnego podczas prowadzenia edukacji
terenowe;.

Bardzo korzystne efekty zaréwno z punktu widzenia oddziatywania funkcjonowania szkoty na
srodowisko, jak i z punktu widzenia prowadzenia edukacji klimatyczno-srodowiskowej moze
przynies¢ tworzenie btekitno-zielonej infrastruktury. Pod pojeciem tym rozumiemy takie obiekty

jak ogrodki szkolne (np. warzywne), taki kwietne, ogrody deszczowe czy zielone sciany.
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Jesli uczniowie sg zaangazowani w ich tworzenie, prowadzenie i utrzymywanie, jest to okazja do
nabycia przez nich kompetencji pozwalajacych im dziata¢ na rzecz zrbwnowazonego rozwoju
(wlacznie z postawami polegajacymi na odpowiedzialnosci i sprawczosci). Moga by¢ réwniez

wykorzystywane jako miejsce do prowadzenia zajec¢ przyrodniczych.

Wykazano, ze bfekitno-zielona infrastruktura sprzyja fizycznemu i psychicznemu zdrowiu
uczniéw (Lekaviciate i in., 2025). Jako pozytywne efekty prowadzenia ogrodkéw szkolnych
wskazywane sg: zwiekszenie wiedzy (zwtaszcza, lecz nie tylko, przyrodniczej), zdolnosci
poznawczych, kreatywnosci, motywacji do uczenia sie, praktycznych i spotecznych umiejetnosci
uczniow, ksztattowanie ich swiadomosci ekologicznej i postaw prosrodowiskowych,

a takze poprawa ich nawykoéw zywieniowych oraz stanu zdrowia fizycznego i psychicznego
(Papadopoulou i in., 2020; Williams i Dixon, 2013). Mimo tych potencjalnych korzysci
rozpowszechnienie w Polsce ogrédkéw szkolnych jest jednak, w poréwnaniu z innymi krajami,

nieduze (Penszko i in., 2026).

Z tych wzgledéw zalecamy tworzenie, utrzymywanie i wykorzystywanie biekitno-zielonej
infrastruktury przyszkolnej. Wskazéwki w tym zakresie zawiera publikacja Fundacji Sendzimira
»Szkota przyjazna klimatowi na wyciggniecie reki!” (Maliszewska i tuczynska, 2024). W Polsce
realizowane byty programy wspierajace finansowo i merytorycznie tworzenie btekitno-zielonej
infrastruktury. Jeden z nich opisujemy w ramce, obok interesujacych przyktadéw zagranicznych,

ktére moga postuzyc jako inspiracja.

Zalecamy dalsza promocje oraz wsparcie finansowe i merytoryczne tworzenia btekitno-
-zielonej infrastruktury przy szkotach (przez wsparcie merytoryczne rozumiemy na przykfad
pomoc techniczng przy tworzeniu infrastruktury, doborze odpowiednich roslin itp.). Dziatania
takie moga byc¢ elementem miejskich planéw adaptacji do zmiany klimatu. Nie przetozg sie
jednak na edukacje na rzecz rozwoju zrownowazonego Srodowiskowo, jesli powstata w ten
sposob infrastruktura nie bedzie utrzymywana i uzywana edukacyjnie dzieki angazowaniu
ucznidw, co zalezy juz w duzej mierze od personelu poszczegdlnych szkét. Z reguty potrzebuje
on szkolenia przygotowujacego do korzystania z btekitno-zielonej infrastruktury (Lekaviciate

iin., 2025), co moze by¢ jednym z elementéw swiadczonego wsparcia.

Warto dodag, ze rozwigzaniem sprzyjajacym trwatosci i wykorzystaniu btekitno-zielonej
infrastruktury, a takze osiagnieciu dodatkowych pozytywnych efektéw spotecznych, jest
wigczenie i zaangazowanie rodzicéw i szerzej spotecznosci lokalnej. Watek ten pojawia sie

w przedstawionych w osobnych ramkach opisach programéw,Ogréd z klasg”i,Cours Oasis”
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Rekomendacja 18 Adresat

Tworzenie, utrzymywanie i wykorzystanie edukacyjne (dzieki Dyrektorzy szkot, organy
zaangazowaniu uczniéw) btekitno-zielonej infrastruktury szkolnej. | prowadzace, JST

Rekomendacja 19 Adresat

Promocja oraz wsparcie finansowe i merytoryczne tworzenia JST, MEN, MFiPR, MKiS, NFOSIGW,
btekitno-zielonej infrastruktury przy szkofach (réwniez w ramach | WFOSIGW
miejskich planéw adaptacji).

PROGRAM ,,OGROD Z KLASA”

Zarzad Zieleni Miejskiej w Krakowie

Zarzad Zieleni Miejskiej w Krakowie od kilku lat realizuje program,0gréd z klasg’, skierowany do
publicznych szkét podstawowych i przedszkoli na terenie miasta Krakowa. Warunkiem udziatu

jest posiadanie terenu zielonego o powierzchni minimum 50 m?, ktéry moze by¢ przeznaczony

i zagospodarowany w formie ogrodu szkolnego. Placéwki edukacyjne zakwalifikowane do projektu
otrzymuja pakiet startowy do zatozenia ogrodu oraz wsparcie merytoryczne. Zajecia i warsztaty
odbywaja sie bezposrednio w ogrodzie — nowo powstatej,zielonej klasie”

Dzieci aktywnie realizujg program nauczania, poznaja procesy przyrodnicze i eksperymentuja

w naturalnym srodowisku przyrodniczym. W ramach projektu uczniowie samodzielnie sadza

i pielegnujg rosliny, wysiewaja nasiona, obserwuja z bliska zmiany zachodzace w otaczajacej przyrodzie
w ciggu catego roku. Bezposredni i powtarzalny kontakt z naturg pozwala rozwija¢ u uczniow
umiejetnos¢ planowania, poczucie odpowiedzialnosci za zywe organizmy, a takze kreatywnos¢

i cierpliwos$¢. Wspdlna praca uczy dzieci lepszej komunikacji, efektywnej pracy w zespole oraz
skutecznego rozwigzywania probleméw.

Wsparciem objeto réwniez nauczycieli koordynujacych dziatania w szkole. Nauczyciele zapraszani

sg na warsztaty ogrodnicze, otrzymujg materiaty informacyjne, nasiona i narzedzia oraz statg pomoc
merytoryczna ekspertéw. W projekt angazuja sie tez rodzice, ktérzy dziatajg zarébwno w pierwszej
fazie tworzenia ,zielonej klasy” (pomoc w fizycznym zagospodarowaniu terenu), jak rowniez wspierajg
dziatania w czasie wakacji. Ogrody petniag wiec réwniez funkcje integracyjng i sprzyjaja budowaniu
relacji ucznidw, rodzicéw i nauczycieli. Program oparty jest na systemie certyfikatow, ktére motywuja
do dalszego rozwoju ogrodu i pozwalaja na jego stopniowa rozbudowe, dajac szanse szkole na
uzyskanie tytutu placéwki eksperckie;j.

Dzieki finansowaniu i organizacji projektu przez Zarzad Zieleni Miejskiej w Krakowie udziat
w programie, pakiety startowe oraz opieka merytoryczna sg w petni darmowe.

Wiecej informacji: Strona programu

Podobne projekty:
,Ekopracownia pod chmurka” (WFOSIGW w Katowicach)
,Ogrody przy Szkotach” (Fundacja,Krzyzowa” dla Porozumienia Europejskiego)
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https://wfosigw.katowice.pl/nabory/pod-chmurka/
https://www.krzyzowa.pl/pl/projekty/projekty-ekologiczne/ogrody-przy-szkolach-2/ogrody-przy-szkolach

SZKOLNY OGRODEK PERMAKULTUROWY NA LOTWIE W RAMACH KONKURSU GRANTOWEGO

+WPROWADZ NATURE DO SZKOLY”

totewski oddziat Swiatowego Funduszu na rzecz Przyrody (WWF)
Szkota srednia w miejscowosci Roja

Szkota srednia w miejscowosci Roja stworzyta ogréd permakulturowy, sfinansowany przez totewski
oddziat Swiatowego Funduszu na rzecz Przyrody (WWF) w ramach konkursu grantowego ,Wprowadz
nature do szkoty”. Program ten jest realizowany we wspétpracy z siecig handlowa. totewski WWF
zauwazyl, ze lekcje biologii rzadko wykorzystuja naturalne obiekty znajdujace sie w sasiedztwie
placéwek, dlatego program finansuje przeksztatcanie szkolnych podwérek w zywe laboratoria.

W ramach tych dziatan szczegdlny nacisk potozony jest na zaktadanie ogrodéw permakulturowych
stanowigcych cenne narzedzie edukacyjne, promujace nauke na swiezym powietrzu oraz praktyczne,
eksperymentalne podejscie do nauczania interdyscyplinarnego. Ogréd jest wigczony do programu
nauczania biologii i innych przedmiotéw. Projekt ten stanowi dobry przykfad wspétpracy miedzy
organizacjg pozarzagdowa a szkofa.

Wiecej informacji: Publikacja, w ktérej opisano te dobrg praktyke (w jezyku angielskim), Artykut
w mediach (w jezyku totewskim), Podstrona WWF (w jezyku fotewskim)

COURS OASIS

Rada Miasta Paryza

Program ,Cours Oasis” (Dziedziniec Oaza) polega na przeksztatcaniu tradycyjnych, betonowych
dziedzincéw szkolnych w wielofunkcyjne, zielone przestrzenie ukierunkowane na edukacje na

rzecz zrbwnowazonego rozwoju. Przyjeto podejscie oparte na angazowaniu uczniéw, ich rodzin

i nauczycieli zarbwno na etapie projektowania, jak i wprowadzania zmian, co moze sprzyja¢ budowaniu
w spotecznosci szkolnej poczucia przynaleznosci i wspélnej odpowiedzialnosci. Przeksztatcone
podwdrka stuzg jako sale lekcyjne na swiezym powietrzu, umozliwiajac nauke opartg na doswiadczeniu
oraz rozwdj kompetencji na rzecz zrbwnowazonego rozwoju. Dzieki praktycznym zajeciom (np.
warsztatom ogrodniczym lub projektom twdrczym) uczniowie bezposrednio angazuja sie w tematy
Zwigzane ze zrbwnowazonym rozwojem.

Z przeprowadzonej ewaluacji programu wynika, ze zielone dziedzinhce przyczynity sie do poprawy
samopoczucia i integracji uczniéw. Zapewniajg zacienione, spokojne przestrzenie, ktére zmniejszajg
stres cieplny i s3 dostosowane do potrzeb dzieci o zréznicowanych wymaganiach. Ewaluacja wskazuje
na zmniejszenie liczby konfliktéw miedzy uczniami, nasilenie wspélnych aktywnosci dziewczat

i chtopcow oraz zwiekszenie czestosci kontaktu z przyroda.

~Cours Oasis” rozszerza wykorzystanie podwodrek poza godziny szkolne, udostepniajac je mieszkaricom
okolicy w weekendy, co sprzyja zaciesnianiu wiezi spotecznych i zapewnia dodatkowe tereny zielone

w gesto zabudowanych obszarach miejskich. Chociaz dziedzince zapewniajg lepszy lokalny komfort
termiczny i wprowadzono na nich rozwigzania zréwnowazone, takie jak zbieranie wody deszczowe;j,
nawierzchnie przepuszczalne oraz zwiekszona réznorodnos¢ biologiczna, ich wptyw na tagodzenie
efektu miejskiej wyspy ciepta oceniono jako umiarkowany. Niemniej stwierdzono, ze przyczyniaja sie do
zrébwnowazonego rozwoju miasta poprzez promowanie praktyk prosrodowiskowych oraz podnoszenie
Swiadomosci ekologicznej wsrédd ucznidw i spotecznosci lokalnej.

Inicjatywa ta napotyka takie wyzwania jak opdr ze strony niektorych interesariuszy, uzaleznienie
sukcesu od kluczowych oséb, problemy logistyczne i zwigzane z utrzymaniem oraz obawy dotyczace
stabilnosci finansowania. Zapewnienie statych inwestycji finansowych, szerszego poparcia ze strony
interesariuszy oraz wtgczenie zagadnien zréwnowazonego rozwoju do programdéw nauczania ma
kluczowe znaczenie dla dtugoterminowego sukcesu programu.

Wiecej informacji: Publikacja, w ktérej opisano te dobra praktyke (w jezyku angielskim)
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https://op.europa.eu/en/publication-detail/-/publication/fd4bdef4-7d7c-11f0-9af8-01aa75ed71a1
https://www.lsm.lv/raksts/zinas/latvija/12.11.2023-vides-izglitiba-balstas-uz-entuziastisku-skolotaju-pleciem.a530853/
https://www.lsm.lv/raksts/zinas/latvija/12.11.2023-vides-izglitiba-balstas-uz-entuziastisku-skolotaju-pleciem.a530853/
https://lv-pdf.panda.org/
https://op.europa.eu/en/publication-detail/-/publication/a3b1c32b-7d7f-11f0-9af8-01aa75ed71a1/language-en

4.3. Ksztatcenie i doskonalenie zawodowe kadr systemu
oswiaty

Prowadzenie sprawnej i skutecznej edukacji na rzecz zrbwnowazonego rozwoju wymaga

od nauczycieli wielu kompetencji. W ciggu ostatnich kilkunastu lat opracowano wiele ram
opisujacych te kompetencje (Ametller i in., 2024; Komisja Europejska/EACEA/Eurydice, 2024;
Rauch i Steiner, 2013; UNECE, 2013; Vare i in., 2019). Ramy te nie sg jednak szerzej znane

i wykorzystywane w ksztatceniu przysztych nauczycieli w Polsce. Jak pisalismy w rozdziale 2,

z naszych badan wynika, ze uczelnie w Polsce nie przygotowuja ich odpowiednio do
prowadzenia skutecznej edukacji na rzecz zrownowazonego rozwoju ani edukacji klimatyczno-

-srodowiskowej (Penszko i in., 2026).

Krokiem, jaki mozna wykonac w celu zmiany tego stanu rzeczy, jest zmiana standardu
ksztatcenia przysztych nauczycieli. Standard ten jest wprowadzany rozporzadzeniem

ministra wiasciwego ds. szkolnictwa wyzszego, a uczelnie, cho¢ autonomiczne, s3 zobowigzane
do jego uwzgledniania w opracowywanych przez siebie programach studiéw (sylabusach).
Wiaczenie do standardu ksztatcenia problematyki edukacji na rzecz rozwoju zréwnowazonego
srodowiskowo, w tym edukacji klimatycznej, jest wiec kluczowe. Wsréd opisanych w standardzie
efektdw uczenia sie dla nauczycieli wszystkich przedmiotéw powinny znalez¢ sie na przykfad:
podstawowa wiedza o koncepcji zrdwnowazonego rozwoju i zmianach klimatu czy umiejetnos¢
prowadzenia edukacji terenowej. Warto ponadto potozy¢ nacisk na umiejetnos¢ nauczania

interdyscyplinarnego i wspotpracy w zespotach miedzyprzedmiotowych.

Rekomendacja 20 Adresat

Uzupetnienie standardu ksztatcenia przygotowujacego do MNiSW, MEN
wykonywania zawodu nauczyciela w taki sposéb, by uwzgledniat
przygotowanie nauczycieli wszystkich przedmiotéw do
prowadzenia edukacji na rzecz zréwnowazonego rozwoju

i edukacji klimatyczno-srodowiskowe;j.

Na poziomie szkét wyzszych wazne jest wlgczanie opisanej przez nas problematyki do
programow studiow (sylabusow) przysztych nauczycieli, a takze do opracowywanych
przez nie opisow kwalifikacji nauczycieli. Wskazéwka przy tworzeniu tych dokumentéw
moga by¢ wspomniane wyzej ramy kompetencji nauczycieli prowadzacych edukacje na
rzecz zrbwnowazonego rozwoju, a takze materiaty wypracowane w ramach projektéw

miedzynarodowych, takich jak TAP-TS'". Zgodnie z opiniami ekspertéw przy opracowaniu,

15 Zob. strona projektu TAP-TS.
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a pozniej realizacji programow studiow uwzgledniajacych edukacje na rzecz zréwnowazonego
rozwoju potrzebna jest znacznie lepsza wspotpraca w ramach uczelni, w tym wspétpraca

przedstawicieli r6znych dyscyplin (Kuleta-Hulboj, 2025; Qablan, 2018; Tuszynska i Pawlak, 2019).

Rekomendacja 21 Adresat

Wiaczenie elementéw przygotowania do prowadzenia edukag;ji Szkoty wyzsze
na rzecz zrbwnowazonego rozwoju i edukacji klimatyczno-
-srodowiskowej do programoéw studiow (sylabuséw) przysztych
nauczycieli oraz opiséw kwalifikacji nauczycieli, przy rozwoju
wewnatrzuczelnianej wspotpracy miedzy przedstawicielami
réznych dyscyplin.

Pilna jest rowniez potrzeba doskonalenia zawodowego nauczycieli, ktérzy juz pracuja

w zawodzie, zwtaszcza w zwigzku z wdrozeniem nowej podstawy programowej w szkotach
podstawowych, a wraz z nig modutu klimatycznego. Nasze analizy wskazuja na to, ze
dotychczasowa oferta doskonalenia zawodowego w zakresie edukacji na rzecz rozwoju
zrbwnowazonego $rodowiskowo byta skromna i zachodzi potrzeba przygotowania znaczacej

czesci nauczycieli do:
a) nauczania zintegrowanego przyrody i nauczania interdyscyplinarnego;
b) prowadzenia edukacji terenowej;

¢) wykorzystywania metody projektu do rozwoju wsréd ucznidéw kompetencji na rzecz

zrbwnowazonego rozwoju;

d) wilaczania w praktyce tresci klimatyczno-$rodowiskowych w ramach poszczegolnych

przedmiotéw szkolnych, w tym identyfikacji odpowiednich materiatéw edukacyjnych.

Dyrektorom szkét powinna by¢ natomiast zapewniona mozliwo$¢ doskonalenia w obszarze
wprowadzania zmian w funkcjonowaniu szkoty, ktére sprawiaja, ze bedzie bardziej
zrownowazona srodowiskowo (European Commission, 2022). Skuteczne zastosowanie

w praktyce kompleksowego podejscia szkét do zrbwnowazonego rozwoju jest ztozonym
zadaniem, dotykajgcym wielu aspektéw zycia szkolnego. W opublikowanym w 2020 roku
przegladzie badan naukowych na ten temat wyrdzniono osiem cech charakterystycznych

dla organizacji szkolnej sprawnie realizujgcej edukacje na rzecz zréwnowazonego rozwoju:
ukierunkowane na to przywddztwo, zasoby szkolne, pluralistyczna komunikacja, relacje oparte
na wsparciu, poczucie skutecznosci kadry, zdolno$¢ adaptacyjna, demokratyczne podejmowanie

decyzji oraz wspdlna wizja (Verhelst i in., 2020).
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Tilbury i Galvin (2022) natomiast na podstawie dotychczasowych badan za kluczowe czynniki
wazne dla powodzenia takiego przedsiewziecia uznali: posiadanie planu, orientacje na
przyszto$¢, mozliwosc nabycia praktycznego doswiadczenia przez uczniéw, uwzglednienie
ztozonosci problemow srodowiskowych, edukacje na rzecz rozwoju zrbwnowazonego
srodowiskowo (a nie tylko edukacje o srodowisku i w sSrodowisku przyrodniczym) oraz
przywddztwo rozproszone. Za kluczowe wyzwania uznali zas ksztatcenie nauczycieli, brak
zasobow i kompetencji, a takze konieczno$¢ pracy zespotowej. Warto nadmienié, ze istnieja juz
poradniki, jak stworzy¢ szkote urzeczywistniajgca kompleksowe podejscie do zrbwnowazonego

rozwoju (Barokovaiin., 2025).

Z kolei dla bibliotekarzy przydatne moze by¢ wsparcie dotyczace doboru materiatéw z zakresu

edukacji klimatyczno-srodowiskowej.

Zadaniem placoéwek doskonalenia nauczycieli jest zapewnienie oferty takiego doskonalenia
zawodowego. Jednym ze sposoboéw takiego doskonalenia sg sieci wspétpracy nauczycieli,
koncentrujace sie na tematyce klimatyczno-srodowiskowej. Nasze analizy wskazuja, ze s one

obecnie nieliczne (Penszko i in., 2026).

Rekomendacja 22 Adresat

Zapewnienie oferty doskonalenia zawodowego (w tym Placéwki doskonalenia nauczycieli
sieci wspétpracy) nauczycieli, bibliotekarzy i dyrektoréw
szkot dotyczacej wyszczegolnionych watkéw zwigzanych
ze zrbwnowazonym rozwojem i prowadzeniem edukacji
klimatyczno-srodowiskowej.

Po stronie nauczycieli i dyrektoréw szkét wazne jest natomiast powstanie popytu na
doskonalenie prowadzace do sprawniejszego i skuteczniejszego prowadzenia edukacji na rzecz
rozwoju zrownowazonego srodowiskowo, w tym uwzgledniania takich watkéw w planach

doskonalenia zawodowego nauczycieli.

Rekomendacja 23 Adresat

Wiaczenie elementéw przygotowania do prowadzenia edukacji | Dyrektorzy szkot, nauczyciele
klimatyczno-srodowiskowej i edukacji na rzecz zrownowazonego
rozwoju do planéw doskonalenia zawodowego nauczycieli.

Jako inspiracja w tworzeniu oferty doskonalenia zawodowego do edukacji terenowej moze
postuzyc¢ opisany w ramce przykfad projektu dotyczacy jednej z jej odmian, a mianowicie

edukacji lesnej.
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KURS ,NAUCZYCIEL BLISKI PRZYRODZIE”

Polski Instytut Przedszkoli Le$nych

Polski Instytut Przedszkoli Lesnych od kilku lat organizuje certyfikowany kurs ,Nauczyciel Bliski
Przyrodzie - Letnia Szkota dla Pedagogéw”. Projekt ten skierowany jest do nauczycieli, wychowawcéw
przedszkolnych i szkolnych, pedagogéw oraz wszystkich oséb, ktére chcg wprowadzi¢ elementy
pedagogiki lesnej do swojej codziennej pracy lub zatozy¢ whasne lesne przedszkole. Szkolenie ma forme
kilkudniowego, intensywnego zjazdu i odbywa sie w catosci w terenie - bezposrednio w otoczeniu
dzikiej przyrody, bez wzgledu na warunki atmosferyczne.

W ramach letniej szkoty uczestnicy zdobywaja wiedze teoretyczng i doswiadczenie praktyczne. Ucza sie
m.in., jak bezpiecznie organizowac catoroczne zajecia w lesie, jak zarzadzaé ryzykiem w pracy z dzie¢mi
w terenie oraz jak radzi¢ sobie w wymagajacych warunkach pogodowych. Program obejmuje nauke
gier i zabaw przyrodniczych, tworzenie zabawek i sztuki z naturalnych surowcéw (land art), podstawy
pracy z narzedziami, a takze metodyke budowania relacji dziecka z natura (np. poprzez metode Flow
Learning). Nauczyciele doswiadczajg przyrody wszystkimi zmystami, co pozwala im pdzniej w naturalny
sposéb przekazywad te wrazliwos¢ swoim podopiecznym.

Uczestnicy szkolenia objeci sg wszechstronnym wsparciem:

® otrzymuja gotowe narzedzia, karty pracy oraz autorskie scenariusze zaje¢ terenowych do
natychmiastowego wykorzystania w swoich placéwkach;

® biorg udziat w kregach dyskusyjnych i procesie grupowym, co pozwala na wymiane doswiadczen
z pedagogami z catej Polski;

® maja mozliwos¢ skonsultowania swoich pomystéw i wyzwan z doswiadczonymi trenerami oraz
praktykami, ktérzy na co dzien prowadza lesne przedszkola.

Udgziat w kursie jest odpfatny i stanowi forme profesjonalnego doskonalenia zawodowego dla

nauczycieli i pasjonatéw edukacji alternatywne;j.

Wiecej informacji: Strona dotyczaca kursu

W wywiadach pogtebionych jako godng uwagi technike w obszarze przygotowania nauczycieli
do prowadzenia edukacji na rzecz rozwoju zrbwnowazonego srodowiskowo nasi rozmowcy
wskazywali Mozaike Klimatyczng i Mozaike Bioréznorodnosci. Sa to dwie gry edukacyjne,
stworzone w odpowiedzi na dwa wielkie wyzwania naszych czaséw — zmiane klimatu i spadek
bioréznorodnosci. Gry te byly wykorzystywane w ramach przygotowania nauczycieli do realizacji

programu edukacji klimatycznej w wojewddztwie $laskim.
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MOZAIKA KLIMATYCZNA | MOZAIKA BIOROZNORODNOSCI

Autor gry to francuski inzynier Cédric Ringenbach

Mozaika Klimatyczna, znana takze jako,Climate Collage” lub,La Fresque du Climat”, to interaktywna
gra edukacyjna opracowana przez francuskiego inzyniera, eksperta w obszarze zrbwnowazonego
rozwoju oraz nauczyciela akademickiego. Powstata na podstawie rzetelnej wiedzy naukowej, zwtaszcza
raportow IPCC (Miedzyrzagdowego Zespotu ds. Zmian Klimatu). Gra cieszy sie duzym zainteresowaniem
na catym swiecie (do tej pory z uzyciem tej metody przeszkolono juz ponad 1,6 min oséb w 161
krajach), a francuski rzad wprowadzit warsztaty Mozaiki Klimatycznej jako obowigzkowe szkolenie,
przez ktére muszg przejs¢ wszyscy wysocy urzednicy panstwowi.

Warsztaty z uzyciem Mozaiki Klimatycznej prowadzone sa metodami aktywnymi. Uczestnicy, pracujac
we wspotzawodniczacych z soba grupach, rozwigzujg zadania, dzieki ktérym podnosza swoja wiedze

o zmianach klimatu, ucza sie weryfikowa¢ zrédta informacji, a takze moga podda¢ swoja wiedze
refleksji. Zaprojektowana jest w taki sposdb, ze moze by¢ z powodzeniem uzywana zaréwno jako
narzedzie dydaktyczne w szkotach, jak i do szkolenia pracownikéw firm czy decydentéw w instytucjach
publicznych.

Jak wykorzysta¢ Mozaike Klimatyczna w szkole? Jest kilka sposoboéw.

® Nauczyciele moga wzig¢ udziat w warsztatach dla moderatoréw, aby nastepnie wprowadza¢ Mozaike
Klimatyczna do swojej pracy z uczniami (istnieja ptatne oraz bezptatne $ciezki umozliwiajace zostanie
moderatorem, w zaleznosci od tego, czy planuje sie prowadzi¢ warsztaty bezptatne, czy komercyjne).

® Szkota moze zaprosi¢ przeszkolonego moderatora, ktéry poprowadzi warsztaty dla uczniéw lub kadry
szkolnej (moderatora mozna zaprosi¢ odptatnie, ale czasami mozna skorzystac z zaje¢ oferowanych
przez moderatoréw z organizacji pozarzagdowych, w ramach realizowanych przez nie projektow).

Po sukcesie Mozaiki Klimatycznej zostata opracowana analogiczna gra dotyczaca problemu spadku
bior6znorodnosci, o nazwie Mozaika Bioréznorodnosci.

Wiecej informacji: Strona Stowarzyszenia Mozaika dla Klimatu (w jezyku francuskim)

Aby placéwki doskonalenia nauczycieli mogty prowadzi¢ doskonalenie zawodowe
przygotowujace do prowadzenia edukacji klimatyczno-srodowiskowej, powinny dysponowac
osobami, ktére takie doskonalenie moga prowadzi¢. Informacje pozyskane przez nas

w wywiadach pogtebionych wskazujg na niedobér takich oséb. Nie mozna wiec zapomina¢

o potrzebie podjecia dziatan, ktore przygotuja kadry placowek doskonalenia nauczycieli

do $wiadczenia odpowiedniej jakosci ustug. Wyobrazamy sobie takie dziatania jako typowa
realizacje modelu kaskadowego, w ktérym Osrodek Rozwoju Edukacji (ORE) szkoli kadre
placéwek o zasiegu wojewddzkim, a ta z kolei — kadre placowek o mniejszym, bardziej lokalnym

zasiegu.
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Rekomendacja 24 Adresat

Przygotowanie kadr placéwek doskonalenia nauczycieli ORE, wojewodzkie placowki
w zakresie podnoszenia kompetencji nauczycieli i dyrektoréw doskonalenia nauczycieli
szkot do prowadzenia edukacji klimatyczno-srodowiskowe;j.

Poddajemy jednoczesnie placowkom doskonalenia zawodowego pod rozwage wyznaczenie
pracownika, ktéry bedzie petnit role konsultanta lub koordynatora ds. edukacji klimatyczno-
-Srodowiskowej. Utatwitoby to kontakt z placdwka nauczycielom i dyrektorom szkof,

ktérzy bedg chcieli podja¢ doskonalenie zawodowe w tym obszarze, na przyktad w zwigzku

z wprowadzeniem modutu klimatycznego. Wyznaczona osoba mogtaby sprawowac funkcje
doradcy metodycznego lub konsultanta, w tym na przyktad organizowac sieci wspotpracy lub
superwizje odpowiadajace na potrzeby zwigzane z prowadzeniem przez nauczycieli edukacji

klimatyczno-$rodowiskowe;j.

Rekomendacja 25 Adresat

Rozwazenie wyznaczenia konsultanta lub koordynatora ds. Placowki doskonalenia nauczycieli
edukacji klimatyczno-srodowiskowe;.

4.4. Materiaty edukacyjne

Jak zaznaczylismy w rozdziale 2, zgodnie z wynikami naszych badan odpowiedzig na potrzeby
nauczycieli powinno by¢ gtéwnie nie tyle stymulowanie powstawania nowych materiatéw
edukacyjnych, ile raczej utatwianie szybkiego dotarcia do materiatéw dobrej jakosci. Wiele
takich materiatow juz istnieje. Zapewne wystepuje jeszcze niedob6r materiatdbw pomagajacych
w realizacji niektorych punktéw nowej podstawy programowej oraz materiatéw dotyczacych
czesci srodowisk lokalnych, czyli skoncentrowanych na zasobach i problemach danego miejsca
(tak by uczniowie mogli zgtebia¢ problematyke rozwoju zréwnowazonego srodowiskowo na
przyktadzie bliskiego otoczenia). Dziatania instytucji centralnych warto jednak ukierunkowac¢ na

gromadzenie materiatow, zapewnianie ich jakosci i utatwianie ich wyszukiwania.

Rozmoéwcy w wywiadach pogtebionych byli zgodni, ze e-zasoby mogace postuzy¢ do edukacji
na rzecz zrownowazonego rozwoju sg liczne, ale bardzo rozproszone. Najczesciej zgtaszanym
przez nich postulatem w tym obszarze byto zapewnienie repozytorium, w ktérym nauczyciele
beda mogli fatwo, szybko i skutecznie odszuka¢ potrzebne im materiaty, majac zaufanie do ich
jakosci. Nie uwazamy za dobre rozwigzanie utworzenia nowego repozytorium tego rodzaju,
poniewaz w naszym przekonaniu prowadzitoby to do dalszego, zbednego mnozenia serwiséw

oferujacych e-materiaty. Zamiast tego proponujemy wykorzystac juz istniejagce publiczne
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narzedzie, ktére miato utatwiac nauczycielom dostep do zasobéw edukacyjnych, a mianowicie
Zintegrowang Platforme Edukacyjna (ZPE). Warto w trakcie realizowanych i planowanych

zmian ZPE zadbac¢ o mozliwos¢:

® fatwego i skutecznego wyszukania materiatéw w obszarze edukacji klimatyczno-
-srodowiskowej — w przypadku szkot podstawowych moze to polegac na oznaczeniu
materiatéw zwigzanych z realizacjag modutu klimatycznego (analogiczne oznaczenia mozna
wprowadzi¢ réwniez dla pozostatych miedzyprzedmiotowych modutéw);

® wyszukania tresci dotyczacych okreslonej gminy, powiatu i wojewddztwa, tak by
odpowiedzie¢ na zapotrzebowanie na materiaty do edukacji klimatyczno-srodowiskowej
zakorzenionej w lokalnym kontekscie;

® szybkiego sprawdzenia, czy zostata zweryfikowana merytoryczna i/lub dydaktyczna jakos¢
danego materiatu;

® fatwiejszego niz dotychczas dodawania materiatéw edukacyjnych przez zewnetrzne

organizacje.

Ten ostatni postulat wynika z uzyskanej w trakcie panelu rekomendacyjnego informacji, ze
organizacje pozarzadowe nie zgtaszajg opracowanych e-materiatow do ZPE, poniewaz nie

wiedzg, jak to zrobi¢, lub postrzegaja ten proces jako trudny i w zwigzku z tym niewart zachodu.

Rekomendacja 26 Adresat

Zapewnienie w ramach rozwoju Zintegrowanej Platformy CIE, IBE PIB

Edukacyjnej mozliwosci:

¢ fatwiejszego dodawania materiatéw edukacyjnych przez
zewnetrzne organizacje;

® fatwiejszego wyszukiwania materiatéw w obszarze edukacji
klimatyczno-srodowiskowej, w tym materiatéw dotyczacych
konkretnej gminy;

® szybkiego sprawdzenia przez nauczyciela, czy pozytywnie

zweryfikowana zostata jakos¢ danego materiatu (merytoryczna
oraz dydaktyczna).

Choc nie zalecamy tworzenia osobnego publicznego repozytorium dotyczacego edukacji
klimatyczno-$rodowiskowej, by¢ moze opisane w ramce fifiskie repozytorium tego rodzaju moze
postuzyc jako zrédto rozwigzan przy udostepnieniu materiatéw edukacyjnych. Jako przyktad
bogatego i wygodnego w uzyciu zbioru rzetelnie przygotowanych materiatéw edukacyjnych

z zakresu edukacji na rzecz rozwoju zrownowazonego srodowiskowo, w jezyku polskim, mozna

rowniez wskazac biblioteke Centrum Edukacji Obywatelskiej'®.

6 Zob. biblioteka materiatéw CEO.
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PLATFORMA MAPPA (MAPPA.FI)

Finskie Stowarzyszenie Szkét Przyrodniczych i Srodowiskowych

MAPPA jest ogdlnokrajowg platforma cyfrowa wspierajaca edukacje srodowiskowa, klimatyczna,
edukacje na rzecz zrdbwnowazonego rozwoju oraz nauczanie w terenie. Serwis jest prowadzony
przez Finskie Stowarzyszenie Szkot Przyrodniczych i Srodowiskowych, dziatajgce w ramach sieci
LYKE, przy wsparciu Ministerstwa Edukacji i Kultury Finlandii. W odniesieniu do szkét podstawowych
i ponadpodstawowych platforma petni role centralnego repozytorium materiatéw, ktdre nauczyciele
moga wykorzystywac podczas planowania lekcji zgodnych z podstawg programowa.

Po bezpfatnej rejestracji uzytkownicy moga wyszukiwaé zasoby wedtug tematu i grupy wiekowej,
tworzy¢ wiasne pakiety tematyczne oraz publikowac materiaty (po sprawdzeniu kwestii zwigzanych

z prawami autorskimi). Baza obejmuje scenariusze zaje¢, ¢wiczenia terenowe, materiaty dotyczace
klimatu i bior6znorodnosci oraz narzedzia pomagajace taczy¢ tresci przedmiotowe z kompetencjami

w zakresie zrbwnowazonego rozwoju. Wedtug danych podanych na platformie gromadzi ona ponad
2100 zasobow i okoto 250 pakietow tematycznych przygotowanych przez okoto 300 podmiotow,

a rocznie korzysta z niej okoto 70 tys. uzytkownikéw.

Nauczyciele otrzymuja takze instrukcje, samouczki i webinaria dotyczace korzystania z platformy. Tresci
sg dostarczane przez szkoty, uczelnie, organizacje ekologiczne i inne instytucje, natomiast operator
odpowiada za utrzymanie portalu i uporzadkowanie zasobéw. Takie rozwigzanie zmniejsza koniecznos¢
tworzenia materiatéw od podstaw i utatwia nauczycielom wtgczanie edukacji terenowej do codziennej
pracy.

Wiecej informacji: Platforma MAPPA

Do zapewniania odpowiedniej jakosci nowo tworzonych materiatéw przydatny moze by¢
mechanizm przegladu partnerskiego, ktory w przesztosci zostat z powodzeniem zastosowany
w przypadku edukacji globalnej. Mozna zatem czerpac z tych doswiadczen. W ramach
przegladu partnerskiego organizacja, ktéra opracowata materiat z zakresu edukacji klimatyczno-
-srodowiskowej, mogtaby go oddac¢ do recenzji innej organizacji, ktéra dokonataby jego
weryfikacji pod katem merytorycznym lub dydaktycznym (w zaleznosci od swojej specjalizacji).
Proponujemy realizacje projektu, ktéry polegatby na stworzeniu takiego mechanizmu. Jego
koordynacje MEN mogtoby powierzy¢ Osrodkowi Rozwoju Edukacji lub doswiadczonej w tym

obszarze organizacji spotecznej.

Rekomendacja 27 Adresat

Stworzenie mechanizmu przegladu partnerskiego materiatow MEN, ORE
z obszaru edukacji klimatyczno-Srodowiskowej, dzieki ktéremu

organizacje tworzace takie materiaty mogtyby je poddac recenzji

pod katem merytorycznym i dydaktycznym.
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PRZEGLAD PARTNERSKI W EDUKACJI GLOBALNEJ

Grupa Zagranica

W 2012 roku odbyt sie partnerski przeglad publikacji i dziatart podejmowanych przez organizacje
pozarzadowe w ramach edukacji globalnej. Jak podaja autorzy raportu z przegladu, ,celem przegladu
partnerskiego byto podniesienie jakosci prowadzonych dziatan z zakresu edukacji globalnej”. Waznym
aspektem przegladu byta wspotpraca miedzysektorowa — do udziatu w przegladzie partnerskim
Zaproszono organizacje pozarzadowe oraz instytucje zajmujace sie edukacja globalna.

Uczestnicy procesu sami wybierali sposrod swoich materiatow i dziatan takie, ktdre miaty zostaé
poddane ocenie. Podczas dokonywania przegladu przedstawicieli organizacji i instytucji podzielono
na grupy tematyczne, w ktérych pracowali, oceniajgc publikacje lub dziatania. Kazda grupa przed
spotkaniem otrzymywata do przeczytania materiaty, ktére oceniata wedtug wczesniej przygotowanego
kwestionariusza. Analiza i konstruktywna krytyka oraz wymiana doswiadczen pomiedzy organizacjami
biorgcymi udziat w przegladzie poskutkowata wydaniem raportu pt.,Jak badac jakos¢ edukac;ji
globalnej. Wnioski z partnerskiego przegladu materiatéw i dziatan z zakresu edukacji globalnej’,
zawierajgcego rekomendacje i dobre praktyki dotyczace trzech obszaréw dziatalnosci organizacji

i instytucji, tj. publikacji, kampanii oraz programéw wsparcia dla szkét i nauczycieli.

W pézniejszych latach Grupa Zagranica organizowata kolejne partnerskie przeglady materiatéw

z obszaru edukacji globalnej (np. w roku 2024).

Wiecej informacji: Janiszewska i in. (2012); O’Loughlin i Wegimont (2009)

Wartosciowymi materiatami w edukacji klimatyczno-$rodowiskowej moga by¢ réwniez
publikacje przeznaczone dla uczniéw, nauczycieli i dyrektoréw szkot, ktére moga zostaé
zakupione do bibliotek szkolnych i pedagogicznych. Zakup ksigzek bedgcych nowosciami
wydawniczymi oraz literatury pedagogicznej i metodycznej byt dofinansowany w ramach
Priorytetu 3,Narodowego Programu Rozwoju Czytelnictwa 2.0 na lata 2021-2025" (NPRCz 2.0).
W dotyczacym go rozporzadzeniu'” przewidziano preferencje dla ksigzek historycznych, w tym
poswieconych historii Polski XX wieku, ktdra, cho¢ nie ograniczata wyboru dokonywanego przez
biblioteki szkolne, mogta ten wybor ukierunkowywad. W przypadku kontynuacji tego rodzaju
wsparcia, na przyktad w ramach planowanej trzeciej edycji NPRCz, proponujemy zapisanie

podobnej preferencji dla publikacji wspierajacych realizacje modutu klimatycznego w szkotach

podstawowych.

Rekomendacja 28 Adresat
Preferencja dla publikacji wspierajacych realizacje modutu Operator programu rozwoju
klimatycznego w programie kontynuujagcym NPRCz 2.0 czytelnictwa

(dotyczy dofinansowania zakupéw przez biblioteki szkolne
i pedagogiczne).

7 Rozporzadzenie Rady Ministrow z dnia 10 wrzesnia 2021 r. w sprawie szczegétowych warunkéw, form i trybu
realizacji Priorytetu 3,Narodowego Programu Rozwoju Czytelnictwa 2.0. na lata 2021-2025" (Dz. U. z 2021 r. poz.
1675).
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Jak zaznaczylismy w rozdziale 3, za bardzo przydatne w edukacji klimatyczno-srodowiskowej
uwazane sg $ciezki dydaktyczne. Najbardziej dopasowane do potrzeb szkét sg takie, ktére
potozone sg w niewielkiej od nich odlegtosci i mozna je odwiedzi¢ w trakcie dwugodzinnego
bloku lekcyjnego lub nawet pojedynczej 45-minutowej lekcji (Walosik, 2013). Zachecamy
jednostki samorzadu terytorialnego do tworzenia i utrzymywania takich sciezek. Mamy tu

na mysli wytyczenie sciezki, jesli dotad nie zostata wytyczona, i opracowanie lub aktualizacje
powigzanych z nig materiatéw edukacyjnych. Materiaty te moga zosta¢ zaprezentowane
bardziej tradycyjnie, za pomoca tabliczek umieszczonych w terenie, ale moga réwniez miec
posta¢ dokumentéw elektronicznych udostepnianych w internecie, na przyktad przewodnikow
czy opisOw zwigzanych z poszczegdlnymi punktami (ewentualnie z podanymi wspoétrzednymi
geograficznymi do ¢wiczenia przez uczniéw nawigacji albo z umieszczonymi w terenie kodami

QR odsytajgcymi do wiasciwych podstron).

Przygotowanie takiej Sciezki mozna rowniez powierzy¢ kadrze szkolnej i uczniom. Wazna
kwestig przy opracowaniu materiatow jest dbanie z jednej strony o ich rzetelno$¢ merytoryczna,
a z drugiej o zrozumiato$¢ dla ucznidéw. Mozna to osiggna¢ dzieki zaangazowaniu oséb
kompetentnych w tych dziedzinach. Wtgczenie uczniéw do opracowania sciezki dydaktycznej
stwarza zarazem okazje do podnoszenia ich wiedzy i rozwoju wielu umiejetnosci, na przyktad

w zakresie wyszukiwania informacji, ich krytycznej oceny i przetwarzania do postaci krétkiego
tekstu.

Rekomendacja 29

Tworzenie i utrzymywanie $ciezek dydaktycznych do JST
prowadzenia edukacji klimatyczno-srodowiskowej w poblizu
szkot.

W trakcie naszych analiz zidentyfikowali$my zapotrzebowanie na trojakiego rodzaju publikacje:

® poradnik dla nauczycieli, jak prowadzi¢ edukacje terenowa; poradnik taki powinien
uwzglednia¢ kwestie: dydaktyczne (w jaki sposob skutecznie naucza¢, wykorzystujac
obecnos¢ w terenie), organizacyjne (co warto wzig¢ pod uwage przy organizacji wyjscia
w teren) oraz psychologiczne (jak zapewnia¢ dobrostan psychiczny i przetamywac
ewentualne opory wihasne, ze strony uczniéw lub rodzicéw);

® poradnik dla dyrektorow, jak tworzy¢ odpowiedzialng szkote, czyli taka, ktdra z jednej
strony funkcjonuje w sposéb mozliwie zrbwnowazony srodowiskowo (minimalizujacy

zuzycie zasobow naturalnych i negatywny wptyw na srodowisko przyrodnicze), a z drugiej
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tworzy sprzyjajace warunki dla ksztattowania kompetencji na rzecz zrownowazonego
rozwoju;

® materiat dla rodzicow dotyczacy edukacji na rzecz rozwoju zréwnowazonego
srodowiskowo, a w szczegdlnosci edukacji terenowej; materiat taki powinien ukazywac
korzysci z takiej edukacji, uwzglednia¢ ewentualne opory wobec niej, porusza¢ kwestie

bezpieczenstwa i przygotowania dziecka.

Publikacje takie moze przygotowac Instytut Badan Edukacyjnych — Paristwowy Instytut

Badawczy.

Rekomendacja 30

Opracowanie: IBE PIB
® poradnika dla nauczycieli, jak prowadzi¢ edukacje terenowa;

® poradnika dla dyrektoréw, jak tworzy¢ odpowiedzialng szkote;

® materiatu dla rodzicéw dotyczacego edukacji terenowe;j.
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