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Informacja o projekcie

Celem projektu , Szkota dostepna dla wszystkich” jest wzmocnienie
kompetencji nauczycieli specjalistow w zakresie udzielania adekwatnego
wsparcia dzieciom i uczniom z uwzglednieniem zréznicowania ich potrzeb
rozwojowych i edukacyjnych, w tym dzieciom i uczniom bedacym uchodzcami
z Ukrainy, a takze integrowania zréznicowanego srodowiska w klasie/szkole.
W projekcie opracowano szereg narzedzi pomocnych w prowadzeniu zaje¢
wychowawczo-specjalistycznych, w tym integracyjnych, zapewniajgcych
poczucie wspolnoty wsrod dzieci i uczniow, oraz dbatosc o budowanie
przyjaznego klimatu w klasie/szkole w ramach ochrony zdrowia psychicznego

dzieci i uczniow.
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1. Wstep i zatozenia programu

Rozwoj jezykowy jest wazng czesScig rozwoju dziecka. Wspiera zdolnosc

do komunikacji, a przede wszystkim pomaga w wyrazaniu i rozumieniu

emocji, mysleniu i uczeniu sie, rozwigzywaniu problemow oraz rozwijaniu

i utrzymywaniu relacji. Ponadto nauka rozumienia, uzywania i czerpania
przyjemnosci z jezyka to pierwszy krok w kontakcie z pismem i podstawa nauki

czytania i pisania.

Uwzgledniajgc powyzsze fakty, proponuje autorskg koncepcje materiatow
wspierajacych rozwoj jezykowy dzieci w wieku 3-6 lat, opierajaca sie
na empirycznie udokumentowanej wiedzy na temat rozwoju mowy

i komunikacji dzieci w tym przedziale wiekowym.

Oddziatywania w ramach wspomagania rozwoju jezykowego majg trojstronny
charakter z bezposrednim udziatem dziecka jako centrum tych oddziatywan,
a takze z zaangazowaniem rodzica oraz nauczyciela przedszkola jako osoby je

koordynujacej i prowadzacej (rysunek 1).
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Rysunek 1. Schemat dziatan interwencyjnych w koncepcji materiatow

wspierajacych rozwdj jezykowy dziecka w wieku 3-6 lat

Nauczyciel
(bezposrednia praca

z dzieckiem, wsparcie rodzica)

Rodzic

(wsparcie ze strony nauczyciela,

praca z dzieckiem)

Dziecko

(praca bezposrednia

w przedszkolu i wsparcie

w domul)

Kolejnym waznym aspektem sg ogolne zasady rozwijania funkcji jezykowych.
Opieram sig tutaj na autorskim modelu terapii funkcji jezykowych (Krasowicz-
-Kupis, 2012, 2019). W modelu przyjmuje sig, ze poziom ¢wiczen musi byc
dostosowany do mozliwosci dziecka, a nie do jego wieku, zawartosc cwiczen
zas powinna by¢ dostosowana do wieku i zainteresowan dziecka. Kolejne
zatozenie wskazuje, ze porzadek ¢cwiczen powinien by¢ zgodny z sekwencja
rozwojowq dotyczacq przyswajania jezyka, zatem ¢wiczenia muszg byc

ukierunkowane nastepujaco:



1" CZESC PIERWSZA

B od duzych struktur do struktur drobnych - od tekstu, przez zdania, stowa
do sylab i gtosek,

B od znaczenia do formy jezykowej,

B od stow popularnych do stéow rzadko uzywanych (o niskiej

frekwencyjnosci).

Zatozenia te sg odmienne od zasad treningu funkcji jezykowych
przyjmowanych najczesciej w polskiej logopedii, a postepowanie przebiega

w odwrotnym kierunku, niz sugeruje to w swoich pracach na przyktad

Grazyna Jastrzebowska (2005a i b). Proponowane w tym projekcie podejscie
wykorzystuje fakt, ze z komunikacyjnego, psychologicznego punktu widzenia
dziecko najpierw tworzy catosci znaczeniowe, a dopiero z czasem uczy sie
rozbijac je na czesci sktadowe. W rozwoju dziecka analiza fonemowa stanowi
szczegolny szczyt jego osiggnieé, prowadzi je do metajezykowych sprawnosci -
$wiadomosci fonologicznej. Te z kolei stanowig podstawe opanowania

umiejetnosci czytania i pisania.

W zwigzku z tym w pracy nad rozwojem jezykowym dziecka - zaréwno w pracy
terapeutycznej, jak i w dziataniach wspomagajacych - warto wyjs¢ od struktur
wiekszych i podaza¢ ku mniejszym, nie zaniedbujac aspektu pragmatycznego.
Uwzglednianie aspektu pragmatycznego dotyczy m.in. osadzania zadan

terapeutycznych w praktycznym swiecie dziecka.

Zgodnie z modelem autorskim odnoszacym sige do struktury funkcji
fonologicznych, ich doskonalenie - jako kluczowe dla czytania i pisania -
jest prowadzone od najnizszego poziomu wieku (Krasowicz-Kupis 2019;
Krasowicz-Kupis, Matczak, Jaworowska i Fecenec, 2023; Krasowicz-Kupis,

Wiejak i Bogdanowicz, 2015).

Kolejne wazne zatozenie dotyczy kierunku pracy. Powinno sie jq rozpoczynac

od rozwijania rozumienia, a dopiero potem przechodzic¢ do rozwijania
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umiejetnosci w zakresie ekspresji jezykowej. Cho¢ w praktyce trudno
rozdzieli¢ te zadania, w proponowanym projekcie wychodzi sie od rozumienia
pewnego opowiadania/opisu, a potem stopniowo w zrownowazony sposdb

cwiczone sg oba aspekty - rozumienie i ekspresja.

Ponadto w programie sg wykorzystywane zasady rozwijania gramatyki u dzieci
(Feyiin., 2003), czyli:

B utatwianie nabywania struktur jezykowych przez wykorzystywanie
konwersacji, narracji, ekspozycji i innych rodzajow kontekstow,
modalnosci wzrokowej i stuchowej;

B manipulowanie kontekstem, by stworzy¢ szersze mozliwosci
demonstrowania wzoréw gramatycznych, odniesien semantycznych
i leksykalnych;

B stosowanie technik przeksztatcenia zdan, zestawianie form
wypowiedzianych przez dziecko z przeksztatceniami, ale poprawnymi
formami wypowiedzianymi przez dorostych;

B podawanie wzorcow gramatycznych zawsze w prawidtowo
sformutowanych zdaniach, niestosowanie stylu telegraficznego;

B uzywanie technik wywotanego powtarzania.

Ze wzgledu na to, ze pamig¢ werbalna dzieci, zwtaszcza 3-5-letnich, jest
jeszcze niedoskonata, w programie stosuje sie nastepujgce zasady:
B Polecenia krotkie i proste podawane w matych porcjach ze stosowaniem
przerw w ich przekazywaniu.
B Czeste powtarzanie polecen.
B Proszenie dziecka o powtorzenie polecenia.
B Uzywanie zewnetrznych wskazowek przypominajacych czy wspierajgcych
zapamietywanie o roznych modalnosciach.
B Redukowanie ztozonosci przetwarzania w zdaniach (m.in. dtugosci

i stopnia ztozonosci zdania).
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Ponadto w ramach rozwoju jezykowego przygotowujacego do nauki czytania
i pisania w programie uwzgledniono tzw. Swiadomosc¢ pisma, ktora
wskazywana jest jako wazny czynnik sprzyjajacy wczesnym sukcesom w tym
obszarze (Krasowicz-Kupis, 2004, 2019). Swiadomos¢ pisma, czyli wiedza

o funkcji pisma, konwencjach i zasadach nim rzadzacych, jest sktadowg
rozwoju Swiadomosci jezykowej oraz pragmatyki i z tego powodu trudno jg

pomingc¢. Jej elementy bedg wprowadzane od grupy wiekowej 4-latkow.

Podsumowujjc - koncepcja merytoryczna programu zaktada, ze
proponowane ¢wiczenia (zarowno dla duzych, jak i dla matych grup) majq
podobng strukture i opierajq sie na krotkim tekscie (opisie lub opowiadaniu).
Na jej podstawie sq prowadzone ¢wiczenia na zdaniach (gramatyka,
semantyka, pragmatyka), wyrazach (leksykon, gramatyka, semantyka,

fonologia) i czastkach fonologicznych (leksykon, fonologia).

2. Mowa, jezyk, komunikacja - wyjasnienie pojec

Termin ,,mowa” oznacza porozumiewanie si¢ jezykowe i odnosi si¢

do aktywnosci cztowieka. Mozna jg okreslic jako konkretne akty, zachowania
polegajace na uzywaniu znakow jezykowych albo, szerzej, jako czynnos¢
opierajaca sie na budowaniu i rozumieniu komunikatow jezykowych stownych,
ktorym towarzyszy szereg zachowan niejezykowych (Kaczmarek 1997; Kurcz,

1992).

A zatem pojecie ,mowa” odnosi sie do okreslonego sposobu komunikowania
sie na podstawie systemu jezykowego, ktorym dysponuje konkretny cztowiek.
Jezyk nalezy rozumiec jako obiektywny system obejmujgcy zbior sSrodkow

uksztattowanych spotecznie, w tym symbole i zbior regut porozumiewania sie

«
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jezykowego dla danej grupy spotecznej (Krasowicz-Kupis, 2012; Maruszewski,

1970).

W strukturze jezyka jako systemu wyroznia sie kilka subsystemow, przede
wszystkim:

B fonologiczny,

B morfologiczny,

M sktadniowy (syntaktyczny),

B semantyczny,

B pragmatyczny

B leksykalny itp.

Subsystem fonologiczny (w skrocie nazywany fonologia) odnosi sie zasadniczo
do fonemow', ale takze czesto do ztozonych czastek fonologicznych
nieniosgcych znaczenia i niepowigzanych z funkcjg gramatyczng stowa,

takich jak sylaby czy elementy srodsylabowe (np. aliteracje w wyrazach:
starucha - strych czy rymy: stup-trup). Warunkuje identyfikacje i réznicowanie
poszczegolnych gtosek, sylab, a takze np. tworzenie i rozpoznawanie rymow.
Problemy w tym zakresie, a wiec deficyty funkcji fonologicznych, mogg

wigzac sie z nieprawidtowg wymowa, ale przede wszystkim sg one jednym

z najwazniejszych patomechanizmow dysleksji rozwojowe;j.

1 Fonem to obraz umystowy gtoski, ma charakter symboliczny, stanowi
najmniejszy niepodzielny element jezyka. Gtoska zas to najmniejszy element
akustyczny wyodrebniany w strumieniu mowy, istniejacy realnie i podlegajacy
pomiarowi; gtoska nie jest elementem jezyka - jest realizacjg fonemu. Aby
dokonac analizy gtoskowej stowa, u jej podstaw przebiega analiza fonemowa.
Fonologie odnosi sie do elementdw abstrakcyjnych systemu jezykowego i nalezy
odroéznic ja od fonetyki, ktéra zajmuje sie akustycznymi i artykulacyjnymi

cechami dzwigkdéw mowy - gtosek (Krasowicz-Kupis, 2012).
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Subsystem morfologiczny odnosi sie do struktury stow oraz ich czastek
znaczeniowych i gramatycznych, czyli do morfemow danego jezyka. Jest on
odpowiedzialny za budowg i fleksje wyrazow (np. morfemy czasu przesztego
odzwierciedlajgce odmiane przez osoby i liczby: zrobit - zrobili - zrobilismy).
Susbsytem sktadniowy dotyczy budowania zdan, a konkretnie regut organizacji

zdan w danym jezyku.

Morfologia i sktadnia tworzg razem system gramatyczny (w skrocie nazywany
gramatyka), ktory obejmuje zatem umiejetnos¢ taczenia ze sobg czesci
wyrazow (m.in. dodawanie koncéwek przy odmianie lub tworzeniu rodzin
wyrazow pochodnych) oraz taczenia wyrazow w poprawne gramatycznie

i zrozumiate zdania.

Subsystem semantyczny, stanowigcy pogranicze systemu jezykowego i szeregu
innych funkcji poznawczych cztowieka, odnosi sie do nadawania, odbioru i
monitorowania znaczenia wypowiedzi, inaczej mowigc do rozumienia znaczenia
poszczegodlnych stow i zdan, a takze do wyrazania znaczen przez odpowiedni

dobor i taczenie stow.

Subsystem pragmatyczny (pragmatyka), ktory odnosi sie do tego, jak jezyk
jest uzywany w kontekscie konkretnych sytuacji komunikacyjnych, obejmuje

sposoby wykorzystania jezyka do réznych celow i w zmiennych kontekstach.

Dodatkowo wyroznia sie subsystem leksykalny, obejmujacy zasoby stownictwa,
czyli stownik czynny i bierny. Wigze on ze sobg inne podsystemy, jak m.in.

morfologiczny i semantyczny.

Szczegolny rodzaj umiejetnosci jezykowych, ktory trudno zakwalifikowac
jako subsystem jezykowy, ale niewatpliwe jest z tymi systemami potgczony
i miesci w sobie cechy kazdego, to dyskurs odnoszacy sie do zasad organizacji

dtuzszych wypowiedzi zawierajacych wiecej niz jedno zdanie. W tym obszarze

«



16 CZESC PIERWSZA

znajdujg sie m.in. umiejetnosci prowadzenia konwersacji, opisu czy narracji,
a wiec wypowiedzi, w ktorych konieczne jest opisywanie sekwencji zdarzen
w odpowiedniej kolejnosci, z uwzglednieniem relacji przyczynowo-skutkowej

pomiedzy nimi.

Z poziomem komunikacji wigze sie nie tylko odpowiednie wykorzystanie
systemu jezykowego, lecz takze wiele funkcji poznawczych, w tym m.in.:
B Pamiec werbalna, dtugotrwata - zapamigtywanie stow, zdan,
przyswajanie nowych stow, rozumienie dtugich lub ztozonych zdan
(np. polecen).
B Pamiec werbalna robocza - krotkotrwate utrzymanie w pamieci zbioru
informacji do szybkiego przetworzenia.
B Tempo przetwarzania informacji (szczegolnie werbalnych) - istotne
z perspektywy fonologii, pozwala szybko przetwarzac gtoski w stowach
i rozpoznawac je jako catos¢, co stanowi podstawe ksztattowania
wszystkich systemow jezyka.
B Funkcje uwagi - angazuja sie we wszystkie procesy zwigzane
z rozumieniem i tworzeniem wypowiedzi.
B Myslenie i rozumowanie - to intelektualne uwarunkowania pozwalajgce
na przyswajanie i postugiwanie si¢ pojeciami abstrakcyjnymi
i abstrakcyjnymi regutami jezyka, wnioskowanie przyczynowo-skutkowe

itp. (por. Kochanska, 2021, 2022; Krasowicz-Kupis, 2012).

3. Rozwoj jezykowy dzieci w wieku przedszkolnym

Rozwoj mowy i jezyka jest jednym z najwazniejszych aspektow rozwoju dziecka.
Stanowi podstawe komunikacji, pozwala wyrazac i rozumie¢ emocje, umozliwia

myslenie i uczenie sie, rozwigzywanie problemow, a przede wszystkim wspiera

«
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tworzenie i utrzymywanie relacji spotecznych. Postugiwanie sie jezykiem

to warunek konieczny i podstawa nauczenia sie czytania i pisania.

Nasza dotychczasowa wiedza na temat procesu nabywania jezyka pozwala
na stwierdzenie kilku waznych faktow:

B Istnieje Scisle okreslona sekwencja rozwoju jezykowego o charakterze
uniwersalnym - niezaleznie od specyfiki jezyka obserwujemy u dzieci
podobne zjawiska, ktore wystepujq w bardzo zblizonej kolejnosci,

a odnoszg sie do cech struktury tworzonych wypowiedzi.

B System jezykowy w stopniu wystarczajgcym dla normalnej komunikacji
jest nabywany w relatywnie krotkim czasie - w okresie do 5. roku zycia.

B Dzieci przyswajaja ten jezyk, z ktdrym maja kontakt - zatem odpowiednie
otoczenie spoteczne i stymulacja w tym zakresie sq niezbedne,
cho¢ opinie na temat tak zwanego okresu krytycznego (czyli wieku
rozwojowego, w ktorym mozliwe jest budowanie jezyka) sq podzielone.

B Dzieci przyswajaja jezyk mimo réznorodnych i zmiennych wzorcow,

z ktorymi maja do czynienia w codziennych sytuacjach komunikacyjnych.
Sa to zmienne akustycznie, przemijajgce strumienie wypowiedzi, zalezne
od cech rozmowcow i od sytuacji.

B Fakt, ze dzieci praktycznie od poczatku tworzg wypowiedzi jezykowe,
ktorych nigdy wczesniej nie styszaty (np. neologizmy czy nowe zdania),
oznacza, iz nabywanie jezyka - oprocz tego, ze jest procesem spotecznym
i kulturowym - stanowi wyraz zaawansowanego rozwoju poznawczego

i aktywnosci tworczej dziecka.

Typowy rozwoj jezyka charakteryzuje sie tym, ze percepcja - czyli
spostrzeganie elementow jezyka poprzez cechy mowy - poprzedza aktywne ich

uzywanie; innymi stowy, w rozwoju percepcja poprzedza ekspresje.

Jezyk dziecka, zgodnie z wizjg wspotczesnej psycholingwistyki, stanowi
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autonomiczny system samodzielnie przez nie tworzony. Nie jest on
~niekompletng wersjq jezyka dorostych, lecz spéjnym systemem regut, ktore
mogaq by¢ rozne od regut jezyka dorostych, moga tez byc inaczej zorganizowane”
(Smoczynska, 1987, s. 96). W toku rozwoju dziecka jego jezyk przeksztatca sie

stopniowo w kierunku systemu dorostych.

W przyswajaniu jezyka, niezaleznie od tego, jaki to jezyk, wyroznia sie dwie
gtowne fazy: przedjezykowa (1. rok zycia) i jezykowa, ktora rozpoczyna sig

na przetomie 1. i 2. roku zycia dziecka.

Faza jezykowa obejmuje:
B faze wypowiedzi jednowyrazowych (od przetomu 1. i 2. roku zycia
do potowy 2. roku zycial;

B faze wypowiedzi dwuwyrazowych (koniec 2. i poczatek 3. roku zycial;

B faze opanowania podstaw jezyka, w tym:
B wypowiedzi kilkuwyrazowe (od 20. do 24. miesigca zycia),
M petne zdania (od 26. do 42. miesigca zycia);
B faze osiggania petnej kompetencji w jezyku ojczystym

(od 4. do 9. roku zycia) (Kurcz, 2000 in.).

Analiza poszczegolnych faz wskazuje na to, ze dzieci przedszkolne, czyli
w wieku od 3. do 6. roku zycia, w poczagtkowym okresie (pierwsze potrocze
3. roku zycia) moga znajdowac sie w fazie opanowania podstaw jezyka -
petne zdania, a z pewnoscig od 4. urodzin wchodza w faze osiggania petnej

kompetencji w jezyku ojczystym.

W okresie jej trwania obserwuje sie wyrazng spontaniczng tworczos¢ dziecka,
a takze pojawiaja sie elementy Swiadomosci jezykowej i zabawy jezykiem.
Wymowa stopniowo sie doskonali. W tym czasie rozpoczyna sie nauka szkolna.
Pod koniec tego okresu mowa dziecka é6-letniego jest w petni uksztattowana

w aspekcie fonologicznym, ma ono duzy zaséb stow (90% stownictwa swego

«
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otoczenia) i buduje zdania poprawne w zakresie gramatyki, sktadni i semantyki.
Rozwijajaca sie w tym czasie Swiadomos¢ jezykowa ma fundamentalne
znaczenie dla opanowania komunikacji pisemnej (Krasowicz-Kupis, 1999, 2008,

2012; Szelag, Szymanek, 2006).
3.1. Nabywanie sprawnosci fonologicznych

Okoto 9. miesigca zycia nastepuje wazny skok rozwojowy — mozliwe staje

sie identyfikowanie potencjalnych stow dzigki wrazliwosci na fonotaktyczne

i prozodyczne cechy jezyka otoczenia (Kuhl, 2004), co stanowi znaczny postep
i toruje dalszy rozwaj sprawnosci percepcyjnych. Rownolegle rozwijaja sie
sprawnosci ekspresyjne w aspekcie fonologicznym wyrazane sposobem

artykulacji (Lobacz, 1996, 2005).

W zakresie ekspresji i fonologii najbardziej charakterystycznym zjawiskiem
rozwojowym jest upraszczanie ztozonych struktur, m.in.: redukcja liczby

sylab i gtosek, elizje sylab [nagtosowej lub wygtosowej), upraszczanie grup
spotgtoskowych, ktore stopniowo zanika (Krasowicz-Kupis, 1999; Lipowska,

2001; tobacz, 2005).
3.2. Rozwoj sprawnosci leksykalnych oraz morfologiczno-sktadniowych

Pod koniec 3. roku zycia w stowniku czynnym reprezentowane sg wszystkie
czesSci mowy odzwierciedlajace rozne kategorie semantyczne. Rozwoj
leksykalny niewatpliwie jest uwarunkowany pragmatyka, czyli praktyczng
komunikacja, a przyswajane wyrazy umozLliwiajg dziecku zaspokajanie
podstawowych potrzeb, a takze komunikacje z otoczeniem. Najwczes$niej
pojawiaja sie stowa oznaczajgce przedmioty i czynnosci (rzeczowniki

i czasowniki), zaimki wskazujace oraz partykuta przeczaca ,.nie”. Nastepne
sq wyrazy oznaczajgce cechy (przymiotniki i przystowki) oraz relacje (spojniki

i przyimki) (Przetacznik-Gierowska, 1994; Smoczynska, 1985). Po 3. roku
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zycia dziecka powieksza sie zasob kategorii znaczeniowych, ktory stopniowo
obejmuje coraz bardziej uogolnione pojecia dotyczace m.in. uczu¢, czynnosci
umystowych czy relacji spotecznych (Ligeza, 2001; Przetacznik-Gierowska,
1994). Rozwoj leksykalny trwa przez cate zycie cztowieka, a ramy czasowe tego
procesu sg praktycznie nieograniczone. Przyswajanie gramatyki danego jezyka,
czyli rozwoj morfologiczno-sktadniowy, bywa wzglednie krotkie i zwykle konczy
sie przed rozpoczeciem nauki szkolnej (okoto 6. roku zycia). Dziecko, rozwijajac
sprawnosci gramatyczne, musi sie uporac z fleksjq oraz ze sktadnia, co trwa

najdtuzej (Hulme i Snowling, 2009).

Badania nad nabywaniem jezyka polskiego wskazujg sekwencje pojawiania sie
form fleksyjnych rzeczownika. Fleksja rzeczownika i czasownika poprzedza
odmiane innych czesci mowy, formy liczby pojedynczej za$ odmieniane

sq wczesniej niz liczby mnogiej. Czasowniki stanowia 20% wypowiedzen

i wystepuja w formie trzeciej lub drugiej osoby gtownie liczby pojedynczej
(Zarebina, 1965). Czasem terazniejszym i przesztym dzieci postuguja sie

wczesniej niz przysztym (Przetacznik-Gierowska, 1994; Smoczynska, 1985).

Zazwyczaj sie przyjmuje, ze waznym zadaniem rozwojowym w okresie
Sredniego dziecinstwa jest mozliwos¢ dokonywania abstrakcyjnej generalizacji
struktury zdania, aby dziecko mogto jej uzywac do przekazywania roznych
znaczen oraz wykorzystywac do wypracowywania nowych elementow

leksykalnych, zwtaszcza czasownikow (Hulme i Snowling, 2009).

Dzieci polskie budujg zdania w 3. roku zycia, stopniowo powiekszajac
podstawowy schemat zdania pojedynczego. Rozszerzane s sktadniki frazy
rzeczownikowej, doskonali sie deklinacja przymiotnika. Dziecko postuguje sie
podstawowymi wzorcami sktadniowymi, ktore potem postuza do formowania
ztozonych zdan. W pierwszej kolejnosci pojawiajg sie zdania proste, potem
ztozone, przy czym relacja wspotrzednosci poprzedza relacje podrzednosci

(Smoczynska, 1985).
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Dziecko 3-letnie uzywa spojnikow (np.: ..i”, ,.bo”), stosuje przyimki (np.: ,do”,
,0d”, ,,dla”), cho¢ nadal wiele z nich pomija w wypowiedziach (np.: ,.z", .w”")

(Zarebina, 1965).

W nurcie teorii poznawczych przyjmuje sie, ze podstawg operacji na jezyku
dokonywanych przez dzieci sq procesy poznawcze uzywane do analizowania
materiatu jezykowego, ktory jest pozyskiwany w kontaktach z otoczeniem.
Abstrakcyjne kategorie gramatyczne sg zatem rezultatem tych operacji
umystowych. Dzieci, uczac sie jezyka, nasladujg jego elementy - od stow

po cate akty mowy - i organizujg je wokot indywidualnych elementow
jezykowych (Tomasello, 2003a i b). Juz bardzo wczesnie potrafig tagczyc

roézne rodzaje konstrukcji w sposob twarczy, ale generalizacji mogg dokonac
dopiero wtedy, gdy majg w repertuarze dostatecznie bogatg liczbe przyktadow
danej struktury. Oznacza to, ze dzieci znajg specyficzne czasowniki i relacje,
ktore one wyrazaja, a takze rzeczowniki i ich specyficzne formy fleksyjne

w okreslonych kontekstach, ale nie od razu sg w stanie wytowic zasade
rzadzacg strukturg gramatyczna. Dzieci zaczynajq wyabstrahowywac pierwsze
relacje sktadniowe dopiero okoto 3. roku zycia. W efekcie wczesny jezyk
dziecka wykorzystuje przyswojone elementy w sposob niespojny i czesto

sprzeczny, stad popetniane przez nie charakterystyczne btedy gramatyczne.

Kiedy dziecko wkracza w wiek przedszkolny, moze znac nawet kilka tysiecy
stow, ale doktadne oszacowanie ich liczby jest niezwykle trudne, zwtaszcza

jesli chodzi 0 samo rozumienie stow, a nie ich wypowiadanie, czyli produkcje.
3.3. Stownictwo

Niewatpliwie dzieci réznia sie istotnie tempem przyswajania nowych stow,
co wptywa na ich zasob stownictwa w p6zniejszym okresie (Rowe, Raudenbush
i Goldin-Meadow, 2012). Uwaza sie, ze mechanizmy uczenia sie stow sa takie

same zaréwno u dzieci, jak i dorostych (Smoczynska i in., 2015).
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W wieku przedszkolnym dzieci przyswajajq stowa przede wszystkim w sposob
mimowolny. Moga zapamieta¢ nowe stowo nawet po jednorazowej z nim
stycznosci (Carey i Bartlett, 1978; Dollaghan, 1985), cho¢ przyswojenie
petnego znaczenia zazwyczaj wymaga wielokrotnego ustyszenia go w réznych
sytuacjach i kontekstach komunikacyjnych (Kucker, McMurray i Samuelson,

2015; Swingley, 2010).

Jak dowodza badania, juz dwulatki potrafiag wnioskowac o znaczeniu
nieznanych stow na podstawie kontekstu sktadniowego i cech gramatycznych.
Do wyjasnienia mechanizméw uczenia sie stow potrzebne sg umiejetnosci:
B rozpoznawania intencji innych ludzi,
B wykorzystywania kontekstu jezykowego, gtownie wskazowek
gramatycznych,
B ogodlne mechanizmy poznawcze odpowiedzialne za dostrzeganie wzorcow

w otoczeniu i uczenie sie (Bloom 2000; Smoczynska i in., 2015).

Edukacja w przedszkolu sprawia, ze poszerza sig oferta kontekstow
sytuacyjnych uczenia sie stow. Jak pokazujg badania, przyswajaniu stownictwa
w tym czasie sprzyja nie tylko bezposrednie odnoszenie sie do znaczen

i ich wyjasnianie przez nauczycieli?, lecz takze czytanie dzieciom podczas
zajec, zwtaszcza jesli ma ono charakter interakcyjny i wymaga od dzieci

zaangazowania, a nie wytgcznie stuchania.

Dzieci, ktore regularnie doswiadczajg takiego czytania, majg wiecej okazji

do uczenia sie nowych stow, o ktoérych znaczeniu mozna wnioskowac

z kontekstu jezykowego. Ponadto wielokrotne czytanie tych samych tekstow
bardziej przyspiesza nabywanie stow, niz kiedy te same Nowe stowa pojawiajq
sie w roznych tekstach (Brabham i Lynch-Brown, 2002; De Temple i Snow,

2003; Horst, Parsons i Bryan, 2011; Penno, Wilkinson i Moore, 2002).

2 Ilekro¢ w tekscie pisze nauczyciel, mam na mysli nauczyciela i nauczycielke.

«
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Wyniki badan wskazuja, ze duzy zasob stow w leksykonie dziecka jest bardzo
korzystny dla jego dalszego rozwoju jezykowego i poznawczego, poniewaz
pomaga mu w efektywnym przyswajaniu oraz uczeniu si¢ nowych stow

w trakcie samodzielnego czytania (Biemiller, 2006; Biemiller i Slonim, 2001;

Dockrell i Messer, 2004).

Podsumowujac, dzieci w wieku przedszkolnym ucza sie nowych stow gtownie
mimowolnie, wykorzystujg bardzo rozne konteksty i sytuacje komunikacyjne

oraz czerpig z rozmaitych wskazowek (Smoczynska i in., 2015).
3.4. Gramatyka - sktadnia i morfologia

Dzieci 4-letnie zazwyczaj majg juz opanowane podstawy systemu jezyka
ojczystego, uzywajg wyrazow w roznych formach i tworzg zdania o réznym
stopniu ztozonosci ([Smoczynska i in. 2015). Ponadto najczesciej wykorzystujg
wydobywane z pamigci gotowe formy wyrazowe i frazy, nierzadko

dostrzegajq powtarzajgce sie w nich wzorce. Z czasem i wraz ze zdobywanym
doswiadczeniem jezykowym dzieci uogdlniaja, rozwijajg i oczywiscie utrwalajg
te zauwazone wzorce. Efektem koncowym staje sie umiejetnos¢ stosowania
abstrakcyjnych regut gramatycznych, pozwalajaca na rozumienie i tworzenie

nieograniczonej liczby zdan (Smoczynska i in., 2015; Tomasello, 2003a i b).

Umiejetnosci gramatyczne 4-latka sg jednak ograniczone
w Kilku zakresach:

B W zakresie leksykalnym 4-letnie dziecko uzywa wielu form i konstrukcji
jezykowych nie dlatego, ze stosuje abstrakcyjne reguty, ale poniewaz te
formy i konstrukcje zapamietato. By¢ moze zna podobne sformutowania
i tworzy wypowiedzi przez analogie. Na przyktad trzyipotletnie
dzieci, ktore nauczyty sie nowych rzeczownikow, maja trudnosci w ich
stosowaniu w innych formach odmiany przez przypadki niz te, ktore

styszaty (Krajewski i in., 2014). W pewnych kontekstach rozumienie
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konstrukcji sktadniowych jest zalezne od uzytego materiatu leksykalnego.
Dzieci przed ukonczeniem czterech lat radzg sobie duzo gorzej, gdy

w danej konstrukcji gramatycznej wystepujg wyrazy, ktorych wczesniej

w tej samej konstrukcji nie styszaty. Te ograniczenia zanikajg w 4. roku
zycia (Ibbotson i in., 2010; Lieven, 2010; Smoczynska i in. 2015).

B Umiejetnosci gramatyczne 4-letnich (i starszych) dzieci zalezg od tego,

w jakim stopniu typowa jest uzywana konstrukcja. ,,Czterolatek potrafi
zrozumiec proste zdanie przechodnie, czyli umie wskazac sprawce

i odbiorce czynnosci, nawet jesli czynnosc ta i, co wazne, czasownik jg
okreslajacy s dla niego nowe” (Smoczynska i in., 2015). Trudnosci w tym
obszarze polegajace na problemach ze zrozumieniem zdania moga jednak
dotyczy¢ sytuacji, gdy wystepuje roznica miedzy uzywang konstrukcja a jej
prototypem, jezeli na przyktad sprawce okresla rzeczownik niezywotny,

a odbiorce zywotny, lub jesli szyk zdania jest odwrdcony (Krajewski

i Lieven, 2014; por. rowniez Slobin i Bever, 1982).

B Ogolne ograniczenia poznawczo-rozwojowe, przetwarzanie zdan,
zwtaszcza ztozonych, angazuje znaczne zasoby poznawcze. Ponadto
operowanie zdaniami ztozonymi czesto wigze sie z zaawansowanym
wnioskowaniem niedostepnym dzieciom w wieku ponizej czterech lat,
np. zdan odnoszacych sie do stanow mentalnych (wtasnych lub cudzych)
badz zaawansowanego wnioskowania dotyczacego relacji przyczynowo-

-skutkowych.

A zatem rozwoj w zakresie gramatyki, opanowywanie coraz bardziej ztozonych
konstrukcji sktadniowych sg mozliwe dzieki zwiekszajacym sie zdolnosciom
poznawczym oraz coraz szerszej wiedzy o Swiecie i rozwijajacej sie
umiejetnosci myslenia. Zdobywane doswiadczenie jezykowe pozwala dzieciom

w wieku przedszkolnym na tworzenie i utrwalanie abstrakcyjnych schematow

«
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gramatycznych niezwigzanych z konkretnymi wyrazami czy typowym ich

uzyciem (Smoczynskaiin., 2015).

Podsumowujac, szczegélnym wyzwaniem w obszarze gramatyki dla starszych
dzieci jest sktadnia, zwtaszcza dotyczaca zdan ztozonych, fleksja zas, poza

wyjatkami, jest przyswajana zdecydowanie wczesnie;.
3.5. Pragmatyka

Sam jezyk jest narzedziem, dziecko za$ jego uzytkownikiem, a zatem jezyk
stanowi dla niego nie tylko przedmiot poznania, ale takze Srodek i materiat
wykorzystywany w komunikacji i w poznaniu. Oznacza to, ze wzgledy
pragmatyczne wydajq sie¢ wazniejsze od poznawczych (Smoczynska, 1987).
Warto zauwazyc, ze w sekwencji zmian rozwojowych, dotyczacej pojawiania
sig okreslonych form gramatycznych w jezyku, uzyteczno$¢ komunikacyjna
ma znaczenie pierwszoplanowe, drugorzedne zas dostepnosc poznawcza. Jak
pisze Magdalena Smoczynska: ,, dziecko nie wybiera z jezyka dorostych tego,

co tatwe, lecz to, co potrzebne” (1987, s. 97).
3.6. Dyskurs i umiejetnosci narracyjne

Termin dyskurs najczesciej jest rozumiany jako wypowiedz, dyskusja,
zdarzenie komunikacyjne czy cigg zachowan jezykowych (por. Grabias, 2001;
Grzegorczykowa, 2007; Luczynski, 2011), a zatem tekst wraz ze wszystkimi

towarzyszacymi mu czynnikami pozajezykowymi.

Kompetencja komunikacyjna w zakresie dyskursu wymaga zatem zaréwno
odpowiedniego w danej grupie kulturowej uzycia jezyka w zakresie wszystkich
jego aspektow (fonologicznego, sktadniowego, leksykalnego, morfologicznego),
jak i zasadniczych dla komunikowania si¢ kompetencji poznawczych

i spotecznych. Aby sta¢ sie w petni Swiadomym i czynnym uczestnikiem zycia

w spoteczenstwie, dziecko za posrednictwem wielu roznorodnych interakcji

«
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z innymi ludzmi musi nauczyc¢ sie zasad, spotecznych ral, rytuatow, jak
organizowac przestrzen komunikacyjng itp. Wypowiedzi w trakcie dyskursu
odzwierciedlajg zatem nie tylko umiejetnosci jezykowe, ale rowniez poznawcze

i emocjonalne kompetencje uczestnikow interakcji (Luczynski, 2011).

Szczegolny rozwoj zdolnosci do uczestniczenia w konwersacji obserwuje

si¢ miedzy 2. a 4. rokiem 2ycia dziecka. Badania nad dialogami dzieci

3-, 4-letnich wykazujq réznice miedzy rozmowami prowadzonymi przez
rowiesnikow a rozmowami z dorostymi na ten sam temat. Roznice te dotycza
dtugosci i ztozonosci zdan na korzys¢ wypowiedzi skierowanych do dzieci,
przy odpowiedziach na pytania na rzecz kontaktu z dorostym (Kielar-
-Turska, 1989). Z kolei badania Shugar (1995) wykazaty, Zze podczas rozméow

z dorostymi dzieci dtuzej utrzymujq kontakt werbalny, ale wykazuja przy tym
mniejszq aktywnos¢ niz podczas rozmow z rowiesnikami.

Czterolatki potrafia juz tworzy¢ powigzania zarowno pomiedzy
bezposrednimi wymianami, jak i miedzy dtuzszymi strumieniami wypowiedzi
w dialogu. W 5. roku zycia dzieci opanowujq sztuke inicjowania i konczenia
konwersacji, zdobywajq swiadomos¢ spotecznych czynnikéw warunkujacych
skuteczng konwersacje, takich jak poprawne uzywanie form adresatywnych

czy wyrazen grzecznosciowych badz wyrazanie prosb w formie posredniej

(Kielar-Turska, 2012).

Szczegolnag forma dyskursu, stuzaca przedstawianiu nastepstwa zdarzen, jest
narracja, ktéra zdaniem van Dijka (1985) jest opisem dziatania dotyczacego
przesztego stanu rzeczy. Narracja moze wystepowac w formie monologu lub
miec charakter konwersacji. Niezbednym warunkiem do powstania mowy
narracyjnej jest intencja przekazywania informacji dotyczacych wydarzen,

ktore nie dziejg sie tu i teraz (Shugar, 2001).
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Dzieci w wieku przedszkolnym wzhogacajq i udoskonalajq strukture
opowiadania. Miedzy 3. a 6. rokiem zycia przechodzg od zbioru
niepowigzanych ze sobq zdarzen do prawdziwej narracji, zaznaczajac
relacje przyczynowo-skutkowe miedzy zdarzeniami, odkrywajc powigzania
pomiedzy cechami bohatera a jego zachowaniem w réznych sytuacjach.
Mtodsze dzieci bardziej rozbudowujq pole narracji, opisujjc to, co si¢

dzieje w danym czasie, starsze natomiast rozwijajq lini¢ narracji poprzez

ukazywanie kierunku zmian w rzeczywistosci.

(Bokus, 1991).

W procesie rozumienia i interpretacji wypowiedzi aktywna role odgrywaja
procesy poznawcze, takie jak percepcja, pamie¢, uwaga, myslenie, oraz

procesy emocjonalne i motywacyjne.

4. Charakterystyka mowy i jezyka dzieci w wieku od 3 do 6 lat

Na podstawie badan prowadzonych przez psycholingwistow w wielu krajach,
takze w Polsce, mozna stwierdzic, ze dziecko, ktore skonczyto 3 lata,

juz opanowato zasadnicze zreby systemu jezykowego w kazdym jego

aspekcie. Inaczej mowiac, przyswoito podstawe systemow fonologicznego,
morfologicznego i sktadniowego, czyli gramatycznego, stownika, a takze
postugiwania sie dyskursem (Lobacz, 1996; Smoczynska, 1972). Nie oznacza

to konca procesu nabywania jezyka, wprost przeciwnie, jest to dopiero jeden

z wazniejszych kamieni milowych w rozwoju, na ktorym bedg nadbudowywane -
do 6. roku zycia w szybkim tempie, w kolejnych latach wolniej - kolejne
osiggniecia rozwojowe w zakresie przyswajania mowy i jezyka (Koztowska

i Kurowska, 2007; tobacz 1996; Smoczynska, 1972).
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Na kolejnych stronach zostang omowione najbardziej charakterystyczne
zjawiska dotyczace sprawnosci jezykowych i komunikacyjnych na etapie
przedszkolnym. Ze wzgledu na to, Ze tempo nabywania poszczegélnych

sprawnosci jest mocno zréoznicowane u poszczegolnych dzieci, trudno

o wskazywanie kategorycznych granic wiekowych, dlatego opisy beda

odnosity sie do pewnych przedziatow wiekowych
4.1. Wiek 3-4 lat - najwazniejsze umiejetnosci

Dziecko po ukonczeniu 3 lat w zakresie ekspresiji:
B uzywa ponad 200 stow;
B wypowiada wiecej:
B spojnikow taczacych zdania pojedyncze, takich jak: ,,poniewaz”,
i7" lub ,jesli”,
B liczebnikow,
B nazw grup, kategorii rzeczy, takich jak ,,warzywa” lub
~Zwierzeta”,
B okreslen dalszych cztonkow rodziny, takich jak ,.ciocia” lub
.brat”;
B podaje swoje imie i nazwisko;
B potrafi wyraza¢ stowami podstawowe emocje;
B uzywa zdan sktadajacych sie z kilku wyrazow;
B buduje nieco dtuzsze zdania, ale nadal moze popetniac btedy
gramatyczne;
B moze zacza¢ uzywac ztozonych zdan zawierajacych takie spojniki, jak:
~poniewaz”, ,wiec”, ,jesli” i ,kiedy”, np.: ,,Nie lubie tego, poniewaz

to brzydkie”.
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W zakresie rozumienia jezyka dziecko po ukonczeniu 3 lat:

B rozumie nieco bardziej skomplikowane polecenia i wyjasnienia;

B potrafi stuchac i zapamietywac proste opowiadania;

B umie prowadzi¢ dtuzsza rozmowe w prawidtowy sposob;

B potrafi opowiadac proste historie, ktore majg wyrazny temat, poczatek
i koniec, ale moze potrzebowac zachety, aby je kontynuowac, np.:
A potem co sie stato?”;

B moze postugiwac sie czasem przesztym i terazniejszym odnosnie

do codziennych sytuacji i doswiadczen.

Dziecko w tym wieku czesto bedzie stosowa¢ nowo poznane zasady
gramatyczne w sposob rygorystyczny i konsekwentny, nie zdajac sobie sprawy

z istnienia form nieregularnych.

W zakresie komunikacji dziecko po ukonczeniu 3 lat:
B potrafi uzywac stow podczas zabawy z innymi dziec¢mi i dorostymi;

B moze rozumowac, przewidywac zdarzenia i zacza¢ wyrazac empatie.

Pod koniec tego okresu dziecko, gdy zbliza sie do 4. urodzin, zaczyna opowiadac¢
o tym, co mysli. W tym czasie prowadzi rozmowy na rézne tematy i moze
zadawac bardziej abstrakcyjne i ztozone pytania, np.: ., Jesli bedzie padac dalej,

czy bedziemy musieli zbudowac todz, zeby dotrzec do babci?”.

Wymowa dzieci 4-letnich jest zazwyczaj zrozumiata dla dorostych, cho¢ moga
pojawiac sie problemy artykulacyjne dotyczace gtosek szeregu sz-z, cz-dz.
Na tym etapie 4-latki mogq jeszcze miec ktopoty z wypowiadaniem gtosek
dzwiecznych lub tylnojezykowych, jak ,k” i..9”, np. totet (kotek]. Dos¢ czesto

problemy sprawia takze gtoska ,.r".
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4.2. Wiek 4-5 lat - najwazniejsze umiejetnosci

Dziecko 4-letnie dysponuje bardziej zaawansowanymi umiejetnoSciami
jezykowymi niz 3-latek, moze sie zdarzy¢, ze jest gadatliwe i zaskakuje

dorostych rozbudowanymi wypowiedziami. S3 to jednak nieliczne przypadki.

Typowy 4-latek w zakresie ekspresji i percepcji mowy:
B zadaje duzo pytan, szczegdlnie rozpoczynajacych sie stowem:
.Dlaczego?”, a takze uzywa takich stow, jak: ,co?” i,gdzie?”;
B uzywa zdan zawierajacych od 4 do 6 stow, np.: ,Chce pobawic sie
samochodami”;
B uzywa zdan ztozonych:
W potaczonych spojnikami (np. ..i", .ale”, ,.bo”, ,.jak”, . kiedy”)
- taczac ze sobg 2 zdania pojedyncze przy uzyciu ,,i”,
np. ,Poszedtem do parku i jadtem lody”;
B dtugich i szczegotowych, np.: ,,Poszlismy do parku, ale

wrociliSmy do domu, bo Ola rozbita sobie kolano”.

Dziecko w wieku 4-5 lat nadal moze popetnia¢ drobne btedy gramatyczne
i semantyczne, np. dotyczace okreslen czasu, np. , Jutro pojechalismy

odwiedzic ciocie Zosie".

Ponadto dziecko 4-5-letnie rozumie:
B dtuzsze polecenia zawierajace wigcej niz dwa elementy, dwie informacje,
np.: ,Znajdz kredki, narysuj obrazek i zanie$ go babci”;
B stowa oznaczajace kolejnos¢ czynnosci czy zdarzen, np. ,Najpierw
pojdziemy do sklepu, potem pobawimy sie w parku”;
B stowa okreslajagce wzajemne relacje obiektow w przestrzeni, takie jak:
~powyzej”, .ponizej” i ,pomiedzy”, oraz ich potozenie (np. przyimki ,nad”,

»pod”, ,obok”);
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B znaczenie stow i uzywa ich, nazywajacych kolor, np. ,.czerwony”,
ilos¢, np. .. dwa jabtka”, czas, np. ,jutro”, ,wieczorem”, ale w zakresie
ograniczonym doswiadczeniem;

B pytania, zwtaszcza jesli odnosza sie do czegos$, co dzieje sie wtasnie teraz
lub co moze zobaczy¢, oraz odpowiada na pytania dotyczace prostych
historii bez koniecznosci wykorzystania ilustracji czy konkretnych

przedmiotow.

Oprocz tego dziecko w okresie 4-5 lat zaczyna:
B odpowiadac na pytania, ,dlaczego” cos sie wydarzyto, chociaz to wcigz
moze by¢ na do$¢ podstawowym poziomie;
B odpowiadac na proste pytania rozwigzujace problem, np.: ,,Co robisz, gdy
jestes gtodny/jest ci zimno?”;
B opowiadac krotka historie o czyms, co widziato lub czego doswiadczyto,
np.: .Dwoch chtopcow bawito sie pitka. Przeleciata przez ptot. Wpadta

do ogrodu sgsiadow”.

Dziecko 4-letnie moze juz zrozumiec stowa i uzywac ich do wyrazania
podstawowych emocji, takich jak ,,szczesliwy”, ,,smutny”, ,zty” lub
~zaskoczony”. W tym okresie ksztattuje sie tez umiejetnos¢ porownywania

i nazywania roznic, np.: ,,Ta marchewka jest dtuzsza niz ta”.

Poza tym dziecko w wieku 4-5 lat:
B potrafi stuchac czytanych ksigzeczek z obrazkami i opowiadan oraz umie
odpowiedzie¢ na kilka pytan dotyczacych historii, ktorg wtasnie ustyszato;
B potrafi rozmawiac o przysztosci i przesztosci, np.: ,,Bede cie obserwowat”
lub ,,.Skoczytem”. Zdania nie sg jeszcze doskonate, nadal moze popetniac
pewne btedy;

B zaczyna lubic¢ proste dowcipy, nawet jesli ich do konca nie rozumie.
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W zakresie komunikacji 4-latek:

B rozmawia o sytuacjach, ktore juz sie wydarzyty lub sie wydarza,
wykorzystujac czas przyszty i przeszty;

B rozmawia o rzeczach, ktore sobie wyobraza lub je wymysla, zaczynajac
wypowiedz od stowa: ,,Mysle...”;

B uzywa mowy do organizowania czynnosci, np. zabawy, mowi, co robi
w danej chwili;

B prowadzi proste negocjacje z innymi dzie¢mi, np. kto moze pierwszy sie
bawi¢ zabawka;

M inicjuje rozmowy;

B stucha i dziata zgodnie z proshami;

B potrafi prowadzi¢ dtuzsze konwersacje i pozostawac przy tym samym

temacie.

Ponadto 4-latek potrafi wyttumaczy¢ powod, dlaczego chce jakis przedmiot
od innego dziecka, np.: ,Czy mozesz da¢ mi zielony otowek? Chce pokolorowacé
trawe”. W tym okresie takze zaczyna uzywac jezyka w grze w role, np. moze

udawac ,mame” i nasladowac ton i stowa swojej matki.
4.3. Wiek 5-6 lat - najwazniejsze umiejetnosci

W zakresie ekspresiji i percepcji mowy 5-latki:
B uzywaja ok. 4500 stow (stownik czynny);
B poprawnie wypowiadajg prawie wszystkie gtoski - czasem problemy
mogq dotyczy¢ szeregu gtosek szumiacych: ,sz”, 2", ,.cz”, ,dz” oraz ,r”;
B potrafig opowiadac proste historie i budowac opowiadania;
B potrafig powtarzac ustyszane historie, prezentujac zdarzenia
w odpowiedniej kolejnosci;

B potrafig budowac definicje opisowe.
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W obszarze komunikacji 5-latki:
B potrafig utrzymac temat rozmowy;
B stosuja podstawowe zasady konwersacyjne, np. dostosowujg sposob
mowienia do rozmowcy, celu, miejsca;
B uzywaja jezyka w celu rozwigzywania problemow i przytaczania sie

do aktywnosci innych osob.

Stownik 5-latka to:
B uzywanie ok. 4500 stow;
B grupowanie stow wedtug kategorii;
B rozumienie niektorych stow wieloznacznych, metafor, dowcipow;
B przyswajanie czynne i bierne wiekszej liczby stow abstrakcyjnych

i odnoszacych sie do stanow mentalnych.

Wsrod wielu osiggniec tego etapu rozwojowego nalezy wskazac takze
nastepujace umiejetnosci:
B koncentrowanie sie na jednej rzeczy dtuzej, bez przypominania;
B Sledzenie i zapamietywanie opowiadane;j historii;
B rozumienie dtugich polecen, np.: ,Schowaj pojemnik do lodowki, idz
do pokoju i przynies ksigzke o stoniu, ktorg ostatnio czytaliSmy”;
B odkrywanie, ze to samo stowo moze oznaczac dwie rzeczy, np. ,zamek”;
B odkrywanie, ze rozne stowa mogq oznaczac to samo, np.: ,ilustracja -
obrazek”, ,samochod - auto”;
B rozumienie stow opisujacych uczucia i stany psychiczne, cechy dziatania,
takie jak ,,ostroznie”, ,powoli” lub ,zaskoczony”;
B rozmawianie z wielu réznych powodow, np. aby dzieli¢ sie ztozonymi

pomystami, rozwigzywac problemy lub opowiada¢ dowcipy.
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W zakresie rozwijajgcej si¢ komunikacji 5-latki:
B uzywaja dtugich zdan i dodajg odpowiednie zakonczenia, np.: ,,M6j mis
lubi siedzie¢ na tozku, bo tozka sq bardziej migekkie”;
B uzywaja spojnikow, aby potaczy¢ zdania w zdanie ztozone;
B potrafig na zmiane rozmawiac z dorostymi i dzie¢mi w wielu réznych

sytuacjach, zaroéwno z jedng osobg, jak i z kilkoma.

Ponadto 4-5-latki mowia wyrazniej, nieznane osoby zwykle moga je zrozumiec.
Nadal moga popetniac¢ drobne btedy artykulacyjne. Wraz z uczeniem sie
nowych gtosek moze pojawiac sie hiperpoprawnos¢, czyli wstawianie nowo
poznanych i wypowiadanych gtosek nawet tam, gdzie nie sg potrzebne.

Na przyktad dziecko, ktore wtasnie zaczeto wymawiac gtoske ,.sz” lub ,.,r”,
moze powiedzie¢ ,szala” zamiast ,,sala”, ,ras” zamiast ,las”, ale to zjawisko

przemija dos¢ szybko.
Wiek 6-7 lat - najwazniejsze umiejetnosci

Dziecko w wieku szesciu lat zna juz 90% stow, ktore styszy w swoim
najblizszym otoczeniu. Stownictwo é-latka jest bogate i zréznicowane.

Potrafi spontanicznie tworzyc krotsze i dtuzsze wypowiedzi jezykowe oraz
konstruowac poprawne pod wzgledem gramatycznym i logicznym zdania,
ktore trafnie oddajg zamierzone znaczenie. Wypowiedzi dziecka 6-letniego
najczesciej przyjmuja forme wypowiedzi sktadajacej sie z wielu zdan. Dziecko
w tym wieku potrafi juz w petni uwzgledniac kolejnosc zdarzen i tagczace

je zaleznosci przyczynowo-skutkowe. Stosuje prawidtowo formy gramatyczne.

Dziecko 6-letnie powinno takze poprawnie wypowiadac¢ wszystkie gtoski
jezyka polskiego. Zdarza sig, ze pewne problemy wystepujg z gtoska ,.r".
U starszego przedszkolaka rozwija sie Swiadomosc¢ jezykowa, ktora pozwala

mu na opanowanie umiejetnosci czytania i pisania.
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Dzieci rozwijajg umiejetnosci w roznym tempie, ale w wieku 7 lat dziecko
zwykle:
B potrafi koncentrowac sie na jednej rzeczy dtuzej, bez przypominania,
np. jest w stanie wystuchac catej dtuzszej bajki;
B zapamietuje ustyszane historie;
B rozumie dtugie, ztozone polecenia, np.: ,,0dt6z zabawki do szafki, idz
na gore i znajdz rzeczy do ptywania”;
B uzywa dtugich zdan, rozbudowujac je, np.: ,,Mdj mis lubi siedzie¢ na tozku,
bo tozka sg bardziej migkkie”;
B uzywa takich stow jak ,,poniewaz”, aby potaczy¢ zdania, np.: ,.Daje ci
prezent, poniewaz s twoje urodziny”;
B rozumie wieloznacznos¢, czyli ze to samo stowo moze oznaczac dwie
rzeczy, np. ,zamek”, , korek”;
B rozumie synonimy i uzywa ich, czyli wie, Zze rézne stowa mogg oznaczac
to samo, np. ,,okruszek, paproszek”;
B rozumie stowa opisujace nawet subtelne uczucia czy cechy zachowania,

takie jak: ,ostroznie”, ,,powoli” lub ,zaskoczony”, a takze uzywa tych stow.

W zakresie komunikacji dziecko w tym przedziale wiekowym:
B inicjuje rozmowy z wielu réznych powodow, np. aby dzieli¢ sie ztozonymi
pomystami, rozwigzywac problemy lub opowiadac¢ dowcipy;
B potrafi na zmiane rozmawiac z dorostymi i dzie¢mi w wielu réznych

sytuacjach, zaroéwno z jedng osobg, jak i w grupie.

Dziecko w wieku 6 lat mowi wyraznie, nieznane osoby moga je zrozumiec.
Nadal moze popetnia¢ btedy w uzyciu trudnych stow, np.: ,sprzeczka”,

~kaloryfer”.
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5. Sygnaty o nieprawidtowosciach w rozwoju jezykowym

W poprzednich rozdziatach wskazano kamienie milowe rozwoju jezykowego
dziecka, jednak bardziej szczegotowa analiza umiejetnosci komunikacyjnych
dzieci pokazuje ogromne zréznicowanie indywidualne. Dzieci przyswajaja
jezyk w roznym tempie, nie zawsze rownomiernym. Nie oznacza to jednak, ze
jesli cos niepokoi nas w komunikowaniu sie dziecka, powinnismy zaniechac
wszelkich dziatan, bo ,,samo z tego wyrosnie”. Niektére dzieci majg trudnosci
z nauka moéwienia i rozumienia stow, budowania i rozumienia zdan, tworzenia
dtuzszych wypowiedzi. Dalej przedstawiono wskazowki dotyczace tego, jakie
zachowania i trudnosci dzieci powinny zwracac¢ naszg uwage i sugerowac
potrzebe naktonienia rodzicow do skorzystania z fachowej pomocy

logopedycznej lub psychologicznej.
5.1. Wiek 3-4 lat

Niepokojgce objawy u dziecka w wieku 3-4 lat, na ktore nalezy zwroci¢ uwage,
to:
B ogolnie ograniczone uzycie mowy - dziecko komunikuje sie gestami albo
wypowiada jedynie pojedyncze dzwigki lub pojedyncze stowa;
B niebudowanie zdan trzywyrazowych w wieku 3 lat;
B nieuzywanie zdan sktadajacych sie z co najmniej czterech stow pod koniec
3. roku zycia (gdy zblizaj sie 4. urodziny);
B trudnosci ze zrozumieniem polecenia sktadajacego sie z dwoch czesci,
np.: ,.Schowaj zabawke i usiagdz koto mnie”;
B niezrozumiata wymowa dla otoczenia - czesto dziecko trudno zrozumiec
nawet przez osoby, z ktérymi przebywa na co dzien;
B trudnosci z rozumieniem prostych pytan;

B ograniczony zasob stow i nazywanie niewielu obiektow i czynnosci;
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B pojawienie sig¢ wyraznej frustracji zwigzanej z komunikacja:
B reagowanie emocjonalne: ptaczem, gryzieniem,
B izolowanie sie od grupy rowiesnikow,
B ztosS¢, agresja;
B zatrzymanie sie w rozwoju umiejetnosci jezykowych lub utrata tych, ktore

kiedys$ dziecko miato.
5.2. Wiek 4-5 lat

Niepokojgce objawy u dziecka w wieku 4-5 lat, na ktore nalezy zwroci¢ uwage,
to ograniczenia opisane dla wieku 3-4 lat, a takze:
B uzywanie tylko kilku wyrazow;
B skracanie wielu stow, upraszczanie ich, wypowiadanie tylko jednej sylaby,
np. ,.tut” zamiast , kogut”;
B trudnosci z uczeniem sie nowych stow, dziecko nie moze zapamietac ich
znaczenia i brzmienia (wymowy);
B trudnosci ze znalezieniem wtasciwych stow, aby wyrazi¢ swoje potrzeby
oraz mysli;
B uzywanie gestow i wskazywanie przedmiotow, zastepujac nimi mowe;
B niemowienie petnymi zdaniami;
B nieuzywanie zdan sktadajacych sie z co najmniej czterech stow;
B trudnosci z prowadzeniem sensownej rozmowy;
B trudnosci w zadawaniu pytan, np. dziecko przestawia szyk: ,,P6jdziemy
do babci nie?”;
B zrozumienie tego, co mowig inne osoby, zajmuje mu duzo czasu;
B niezrozumiata mowa dla otoczenia (czesciowo rowniez dla rodzicow),
przypomina mowe 2-3-latka;
B trudnosci z wymawianiem stow, co powoduje, ze osoby, ktore nie znajg

dziecka, nie mogq je zrozumiec.
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5.3. Wiek 5-6 lat

Mozliwe objawy problemow z nabywaniem jezyka u dziecka w wieku 5-6 lat,
na ktore nalezy zwroci¢ uwage, to:
B sytuacje opisane w przypadku przedziatow wiekowych 3-4 i 4-5 lat;
B trudnosci z naukg mowienia stow i rozumienia ich znaczenia;
Bl mowienie tylko krotkimi, prostymi zdaniami;
B czeste opuszczanie stow w zdaniu lub wypowiadanie ich w niewtasciwej
kolejnosci;
B trudnosci w opowiadaniu prostych historii;
B trudnosci w rozumieniu ztozonych polecen;
B trudnosci w odpowiadaniu na pytania;
B trudnosci ze zrozumieniem rozmowy na temat tego, co zdarzyto sie
w przesztosci lub co ma sie zdarzy¢ w przysztosci;
B trudnosci ze zrozumieniem zdan, ktéore moga miec wiecej niz jedno
znaczenie;
B wykonywanie tylko czesci polecenia, zazwyczaj jest to jego poczatek lub
koniec;

B niezrozumiata mowa dla nauczycieli i 0s6b nieznajacych dziecka.

Waznym i niepokojacym sygnatem sa tez trudnosci w interakcjach

z rowiesnikami - z nawigzaniem i utrzymaniem wiezi z innymi dzie¢mi,

a takze ktopoty z przytaczaniem sie do zabawy, szczegolnie opierajacej

sie na wyobrazni i czynnosciach ,,na niby”, ktdra wymaga uzywania jezyka.
Ponadto powinny niepokoi¢ takze trudnosci dziecka w rozumieniu zasad gier

i wspolnych aktywnosci w grupie oraz zachowania izolacyjne.

5.4. Wiek 6-7 lat

Mozliwe objawy deficytow jezyka u dziecka w wieku 6-7 lat, na ktore nalezy

zwrocic¢ uwage, to:
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B utrzymujace sie od mtodszych lat zycia trudnosci z nauka mowienia
i rozumienia znaczenia stow, czyli sytuacje opisane w przypadku
wczesniejszych przedziatow wiekowych;

B trudnosci z przywotaniem z pamieci znanych stow, konkretnych nazw

wtedy, gdy jest to potrzebne.

W zakresie stownictwa:

B wyraznie ubogi zasob stow, dziecko postuguje sie gtownie stowami
0 znaczeniu ogolnym;

B trudnosci z przyswajaniem stownictwa specjalistycznego
i abstrakcyjnego;

B niewtasciwe uzywanie stow, co moze wywotywac¢ dezorientacje rozmowcy;

B mylenie podobnych stow, zwrotow lub znaczenia stow przeciwstawnych,
np. ..jutro -wczoraj”, ,$niadanie - kolacja”;

B tworzenie wtasnych form wyrazowych, tzw. neologizmoéw, np. ,.gasiciel” -
czyli strazak, ,Kupitas to w ksigzkarni?” - w ksiegarni;

B trudnosci z zapamietaniem i odtwarzaniem sekwencji dzwigekow;

B problemy z naukg nazw liter i cyfr.

W zakresie rozumienia:

B trudnosci ze zrozumieniem rozmow, ktore dotycza tego, co zdarzyto sie
w przesztosci lub ma sie zdarzy¢ w przysztosci;

B wykonywanie tylko czesci polecenia, ktore jest dziecku przekazywane,
zazwyczaj jest to poczatek lub jego koniec;

B trudnosci z rozumieniem wypowiedzi, w ktorych pojawiajq sie stowa
wieloznaczne;

B trudnosci w rozumieniu jezyka niedostownego, ironii, sarkazmu,

przenos$ni, dowcipow.
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W zakresie gramatyki i semantyki:

B trudnosci z utrzymaniem prawidtowego szyku zdania, np. ,,Auto
pojedziemy do lasu”;

M nieprawidtowa odmiana wyrazow (szczegolnie rzeczownikow]);

B trudnosci z rozumieniem zaleznosci sktadniowych i nastepstw czasowych
wyrazonych w zdaniach ztozonych, w ktorych uzyte sg spojniki typu:
»zanim”, ktory”;

B uzywanie krotkich zdan, czeste opuszczanie stow lub wypowiadanie ich
w niewtasciwej kolejnosci;

B trudnosci w budowaniu dtuzszej wypowiedzi;

B trudnosci w opowiadaniu nawet prostych historii;

B popetnianie btedow logicznych, gramatycznych i semantycznych

w opowiadaniu.

W zakresie komunikacji dziecko ma trudnosci w interakcjach z rowiesnikami
- z nawigzaniem i utrzymaniem wiezi z innymi dzie¢mi, z przytagczaniem sig

do zabawy.

Opisane objawy mozna zaobserwowac¢ w codziennym kontakcie z dzieckiem
w czasie zaje¢ w przedszkolu. Doskonatg dodatkowg okazjg do ich
zidentyfikowania beda takze ¢wiczenia zaproponowanie w programie ,,Mowie

i rozumiem”.

6. Zasady wspierania umiejetnosci komunikacyjnych dzieci od 3 do 6 lat

W typowym rozwoju dzieci ucz si¢ mowic i rozumiec¢ stowa stopniowo.
Najlepiej ucza sie, stuchajac innych ludzi i rozmawiajac z nimi. W tym rozdziale
zostang omowione uniwersalne zasady dotyczace tego, jak komunikowac

sie z dzieckiem, aby jednoczes$nie wspierac jego mozliwosci w tym zakresie.

«




A CZESC PIERWSZA
Gtowne obszary dziatan wspomagajacych prezentuje rysunek 2.

Dalej przedstawiono kilka najwazniejszych, uniwersalnych zasad dotyczgcych
wspierania rozwoju jezykowego, ktére mogg by¢ pomocne w przypadku

wszystkich dzieci, takze tych, ktore w obszarze mowy doswiadczajg trudnosci.

Bedg to:
B Rozmawianie z dzieckiem.
B Dobra komunikacja i aktywne stuchanie.
B Czytanie dziecku i czytanie wspolne z dzieckiem.

B Wsparcie wizualne.
Rozmawianie z dzieckiem

Najlepszym sposobem na zachecanie dziecka do rozwoju jezykowego jest jak
najczestsze rozmawianie z nim na tematy, ktore sg dla niego interesujace.
Wazna jest tzw. responsywnos¢ dorostych w sytuacjach potencjalnie
komunikacyjnych, oznaczajaca, ze dorosty odnosi sie do tego, czym aktualnie,
w danej chwili, interesuje sie dziecko i na czym skupia swojg uwage. Takie
podejscie korzystnie wptywa na uczenie sig i sprzyja rozwijaniu zasobow
jezykowych, wzbudza bowiem wieksza motywacje, ktdra wynika z uzywania

jezyka dotyczacego tego, co jest w danej chwili dla dziecka wazne.
Dobra komunikacja i aktywne stuchanie

Dobra komunikacja to poswiecanie dziecku petnej uwagi, zachecanie

je do wyrazania, opisywania swoich mysli i uczu¢, wrazliwe stuchanie

i reagowanie na wszystko, co ono mowi (rowniez trudne emocje),
koncentrowanie sie na mowie ciata i tonie oraz uwzglednianie jego ograniczen
wynikajacych z wieku i komunikowanie sie z nim w sposoéb, ktory sprawia, ze
dziecko bedzie rozumiato przekaz. Aktywne stuchanie jest kluczowe dla dobrej

komunikacji i pomaga wzmocnic relacje z dzieckiem. Oznacza ono:

«
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B uzywanie mowy ciata, aby pokazad¢, ze sig stucha;

B obserwowanie wyrazow twarzy i mowy ciata dziecka;

B budowanie swoich wypowiedzi na tym, co dziecko méwi;

B zachecanie je do wyrazania swoich uczug;

B powtarzanie lub przeksztatcanie tego, co mowi;

B nieprzerywanie dziecku lub unikanie konczenia za nie zdan;

B nielekcewazenie problemow dziecka lub nieodktadanie w czasie ich

rozwigzywania.
Czytanie dziecku i czytanie wspolne z dzieckiem

Czytanie dziecku i czytanie wspodlne z dzieckiem to bezcenne doswiadczenia.
Rozwijaja jezyk, wiedze o swiecie, wzbudzajq emocje, dajg dziecku poczucie

bliskosci i bezpieczenstwa.
Wsparcie wizualne

W rozwijaniu jezyka i sprawnosci komunikacyjnych dziecka pomocne sg
wskazowki wizualne. Na etapie edukacji przedszkolnej nalezg do nich
ilustracje, symbole, konkretne przedmioty, a takze gesty lub konkretne
dziatania. Kiedy jednoczesnie korzystamy ze wsparcia wizualnego i mowimy,
dajemy dzieciom dodatkowy czas na zrozumienie, przygotowanie sie na zmiang¢
i przemyslenie, jak zareagowac. Kontekst wizualny wspomaga rozumienie

i uczenie sie nowych stow i zwrotow. Gdy ttumaczymy cos dziecku, uzywajmy
gestow; wskazujmy na rzeczy, miejsca, o ktore chodzi; pokazujmy, jak co$
wykonac. Wszystkie te dziatania, ktore nie sg wyrazone stowami, pozwalaja
dziecku lepiej rozumiec. Wsparcie wizualne moze sprawic¢, ze komunikacja

bedzie tatwiejsza i skuteczniejsza, a takze moze zmniejszy¢ frustracje dzieci.

Na szczegdlng uwage zastugujg wazne i dobre praktyki, takie jak np. bycie

na poziomie dziecka, parafrazowanie jego wypowiedzi czy powtarzanie.
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Zejdz na poziom dziecka - twoja twarz na poziomie twarzy dziecka: Spraw,
aby dziecko mogto cie zobaczy¢, zniz sie do jego poziomu i rozmawiaj z nim
twarza w twarz. Dzieci wiele sie uczg, obserwujac twarz dorostego rozmowcy

i jego mowe ciata.

Ukierunkuj uwage dziecka, zanim zaczniesz do niego mowic: Dziecku moze
by¢ trudno skupic¢ uwage, jesli jest duzo czynnikow rozpraszajacych w tle.
Mozesz zwroci¢ uwage dziecka, wywotujac jego imie lub delikatnie dotykajac

jego ramienia. Zanim zaczniesz mowic, poczekaj, az bedzie ono gotowe.

Wprowadz utatwienia: Pomagaj zasygnalizowac polecenie, wypowiadajac rym,
uzywajac ruchu czy dziatania. Uzywaj przedmiotéw/obrazow/gestow, co utatwi

dziecku zrozumienie i zapamigtanie.

Sprawdz, czy rozumie: Pytaj dziecko, co ma zrobi¢, lub obserwuj, czy robi

to poprawnie.

Uzywaj prostego jezyka i powtarzaj stowa: Dziecko musi stysze¢ stowa
wiele razy, zanim bedzie mogto je zrozumie¢, a potem wykorzystac. Uzywaj
krotkich zdan z prostg gramatyka, stownictwa, ktore jest tatwe do zrozumienia,

i akcentuj wazne (kluczowe) stowa. Wypowiadaj/powtarzaj je po kilka razy.

Dodawaj po jednym stowie, powtarzajqc wypowiedz dziecka: Pomoz dziecku
uzywac dtuzszych zdan, dodajac jedno stowo do jego wypowiedzi. Jesli wiec
dziecko powie: ,Mam misia”, mozesz dopowiedziec: , Tak, masz brazowego/

migciutkiego/puszystego misia!”.

Stosuj pauzy w oczekiwaniu na odpowiedz dziecka: Pauza daje dziecku
dodatkowy czas na przemyslenie tego, co chce powiedziec. Jesli zadasz

mu pytanie, zatrzymaj sie¢ na co najmniej dziesie¢ sekund, aby pozwoli¢ mu
odpowiedzie¢, cho¢ moze to sie wydawac bardzo dtugim czasem! Pauza
moze rowniez pozwoli¢ dziecku na dotaczenie do piosenki lub rymowanki bez

odczuwania pres;ji.

«
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Uzywaj komentarzy, a nie pytan sprawdzajacych: Pytania sprawdzajace

to takie, na ktore znasz juz odpowiedz, np.: , Jaki to kolor?” lub , Jak to sie
nazywa?”. Takie pytania mogq sprawi¢, ze dziecko poczuje sie pod presja

i moze odpowiedziec tylko jednym stowem lub w ogdle zamilkng¢. Komentarze
wywierajg na nie mniejszg presje, poniewaz moze ono wybrac, w jaki sposob
chce odpowiedziec¢. Na przyktad jesli skomentujesz: ,,Och, uwielbiam ten
fioletowy samochod”, dziecko moze opowiedziec ci o swoim ulubionym kolorze,

samochodzie lub czyms$ zupetnie innym!

Daj dziecku mozliwosc¢ wyboru: Mozliwos¢ wyboru to dla dziecka swietna
okazja do ¢wiczenia stow, ktorych sie uczy. Stosownie do okazji pokaz mu dwie
rzeczy do wyboru: ,,Buty czy kalosze?” lub ,,Mleko czy woda?”. Dziecko moze

odpowiedzie¢, czego chce, wskazujac lub probujgc wypowiedziec stowo.

Podazaj za dzieckiem: Dzieci najtatwiej ucza sie stow, gdy te, ktore ustysza,
odpowiadaja temu, na co zwracajq uwage - dlatego tatwiej im nauczy¢

sie stowa ,,pitka”, jesli bawig sie nig. Dotgcz do dziecka podczas zabawy.

Na przyktad jesli dziecko jezdzi samochodami po $cianach - mozesz zrobic

to samo. Podazanie za przyktadem dziecka moze pomoc ci zauwazyc¢, kiedy jest
gotowe na ustyszenie nowego stowa, a kiedy jest zajete zabawa i nie chce, aby
mu przeszkadzano. Jesli dziecko patrzy na ciebie, wskazuje lub co$ ci pokazuje
- powiedz stowa, ktore twoim zdaniem sg mu potrzebne. Na przyktad jesli
dziecko pokaze ci swoj samochadd jadacy do tytu, mozesz powiedziec: ,,Do tytu!”,

».Nasze samochody cofajq sie”.

Nie kaz czekac zbyt dtugo: Jesli kazesz dziecku czekac zbyt dtugo
z wykonaniem polecenia, zapomni o nim, wiec pozwél mu natychmiast wykonac¢

polecenie.
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Wykorzystuj piosenki, rymowanki i muzyke: Dzieci mogq uczyc¢ sie stow
poprzez piosenki i rymowanki. Stuchanie lub poruszanie si¢ w rytm muzyki
moze rowniez pomoéc dziecku przygotowac sie do spostrzegania dzwigkow,

ktore mogg by¢ wazne w nauce dzwiekow mowy.

Dziel sie historiami: Wspolne przegladanie ksigzek to Swietny sposob, aby
pomac dziecku w nauce nowych stow. Zacznij od zwyktej rozmowy o obrazkach,

ktorymi dziecko jest zainteresowane.

Najbardziej pomocne jest skorzystanie z powyzszych wskazowek zaréwno
podczas wszystkich codziennych zaje¢, jak i roznych wyjagtkowych okaz;ji.
Na przyktad wykorzystaj te pomysty podczas zabaw w sali i na $wiezym

powietrzu, przy przekasce i podczas sprzatania.

Najwazniejsze zasady wspomagania komunikacji jezykowej dziecka prezentuja

rysunki 2 i 3.
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Rysunek 2. Podstawowe zasady wspomagania rozwoju jezyka i komunikacji

u dziecka

Podstawowe zasady
wspomagania jezyka

i komunikacji
u dziecka

komunikacja Rozmawianie

i aktywne z dzieckiem

stuchanie

Czytanie dziecku
i czytanie wspodlne Wsparcie wizualne

z dzieckiem
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Rysunek 3. Proste i skuteczne praktyki w zakresie wspomagania rozwoju

jezykowego dzieci przez nauczycieli przedszkola

Proste i skuteczne praktyki

N

B Badz na poziomie
dziecka przez
uproszczenia
swojego jezyka.

B Badz na poziomie
dziecka - w sensie
dostownym, czyli
fizycznym.

B Nakieruj uwage
dziecka na siebie,
zanim zaczniesz
mowic.

B Zadawaj mniej
pytan.

B Poczekaj
na odpowiedz
lub wypowiedz.

B Powtarzaj,
powtarzaj,
powtarzaj.

Uzywaj komentarzy
i parafrazuj.

B Szukaj kazdej
okazji do rozmowy.

B Daj dziecku

mozliwosc
wyboru.
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7. Zasady konstrukcji ¢wiczen
7.1. Zatozenia ogdlne

Konstrukcja ¢wiczen oraz wazne zasady dotyczgce ogolnych zasad rozwijania
funkcji jezykowych opierajg sie na autorskim modelu terapii funkcji jezykowych
(Krasowicz-Kupis, 2012, 2019). W pierwszym zatozeniu programu przyjeto,
Ze poziom ¢wiczen musi by¢ dostosowany do mozliwosci dziecka, a nie
do jego wieku, zawartosc ¢cwiczen zas powinna by¢ dostosowana do wieku
i zainteresowan dziecka. Kolejne zatozenie opiera sie na tym, ze porzadek
cwiczen powinien byc zgodny z sekwencja rozwojowq dotyczacq przyswajania
jezyka, zatem cwiczenia musza by¢ ukierunkowane nastepujaco:

B od duzych struktur do struktur drobnych - od tekstu, przez zdania, stowa

do sylab i gtosek;
B od znaczenia do formy jezykowej;
B od stow popularnych do stéow rzadko uzywanych (o niskiej

frekwencyjnosci).

Zatozenia te sg raczej odmienne od zasad treningu funkcji jezykowych
przyjmowanych najczesciej w polskiej logopedii, a postepowanie przebiega

w odwrotnym kierunku, niz sugeruje to w swoich pracach na przyktad Grazyna
Jastrzebowska (2005a i b). Przyjete w tym projekcie podejscie wykorzystuje
fakt, ze z komunikacyjnego, psychologicznego punktu widzenia dziecko
najpierw tworzy catosci znaczeniowe, a dopiero z czasem uczy sie dzieli¢

je na czesci sktadowe. W rozwoju jezyka analiza fonemowa stanowi szczegolny
szczyt osiggniec dziecka, prowadzi je do sprawnosci metajezykowych -
Swiadomosci fonologicznej. Te z kolei stanowig podstawe opanowania

umiejetnosci czytania i pisania.

Z tego wzgledu w pracy nad rozwojem jezykowym dziecka - zarowno w terapii,

jak i w dziataniach wspomagajgcych ten rozwoj - warto wyjsc od struktur

«
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wiekszych i podazac ku mniejszym, nie zaniedbujac aspektu pragmatycznego.
Uwzglednianie aspektu pragmatycznego dotyczy m.in. osadzania zadan

jezykowych w praktycznym Swiecie dziecka.

Dlatego tez dla kazdego tematu przygotowano ¢wiczenia zaczynajace sie
wtasnie od pracy na catosciach znaczeniowych, nastepnie na zdaniach
czy frazach, stowach, az po ¢wiczenia na rymach, sylabach i gtoskach

w odniesieniu do materiatu z danego tematu.

W programie ,,Mowie i rozumiem” wykorzystano nastepujace zasady rozwijania
gramatyki u dzieci (Fey i in., 2003):

B utatwianie nabywania struktur jezykowych przez wykorzystywanie
konwersacji, narracji, ekspozycji i innych rodzajow kontekstow,
modalnosci wzrokowej i stuchowej;

B manipulowanie kontekstem, by stworzy¢ szersze mozliwosci
demonstrowania wzorcow gramatycznych, odniesien semantycznych
i leksykalnych;

B podawanie wzorcéw gramatycznych zawsze w prawidtowo
sformutowanych zdaniach (bez stylu telegraficznego);

B uzywanie techniki wywotanego powtarzania;

B stosowanie techniki przeksztatcenia zdan - zestawianie formy
wypowiedzianej przez dziecko z przeksztatconymi, ale poprawnymi

formami wypowiedzianymi przez dorostych.

Warto podkreslic, ze dla dwoch starszych grup wiekowych (5- i 6-latkow)
przygotowano szczegolnie rozbudowane ¢wiczenia fonologiczne, nawet
uwzgledniajac je jako oddzielny temat do pracy z dzie¢mi, w przypadku wierszy
wyraznie oddzielony od usprawniania gramatyki, semantyki czy stownika.
Doskonalenie funkcji fonologicznych jako kluczowe dla czytania i pisania

bedzie prowadzone od hajnizszego poziomu wieku zgodnie z modelem
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autorskim struktury tych funkcji (Krasowicz-Kupis 2019, Krasowicz-Kupis,
Matczak, Jaworowska, Fecenec, 2023; Krasowicz-Kupis, Wiejak, Bogdanowicz

2015).

Kolejne wazne zatozenie dotyczy kierunku pracy, ktérg powinno sie
rozpoczynac od rozwijania rozumienia, a dopiero potem pracowac

nad ekspresjq jezykowq. Choc¢ w praktyce trudno rozdzieli¢ te zadania,

w proponowanym projekcie za punkt wyjscia uznaje sie rozumienie pewnego
opowiadania/opisu/wiersza, a potem stopniowo w zrownowazony sposdb

¢wiczone sg oba aspekty - rozumienie i ekspresja.

Ze wzgledu na to, ze pamig¢ werbalna dzieci, zwtaszcza 3-5-letnich, jest
jeszcze niedoskonata, zaktada sie stosowanie nastepujacych zasad:

B Polecenia krotkie i proste podawane w matych porcjach.

B Czeste powtarzanie polecen.

B Proszenie dziecka o powtorzenie polecenia.

B Uzywanie zewnetrznych wskazowek przypominajacych czy wspierajgcych
zapamietywanie o roznych modalnosciach - przede wszystkim
stosownych ilustracji.

B Redukowanie ztozonosci przetwarzania w zdaniach (m.in. dtugosci

i stopnia ztozonosci zdania) wowczas, gdy mija sie to z celem ¢wiczen.
7.2. Opis i opowiadanie

W ramach ¢wiczen dla kazdego poziomu wieku zostat wykorzystany
zarowno opis, jak i opowiadanie historyjki obrazkowej, dzieki czemu
uzyskuje sie narracje budowang przez dzieci. Opisem staje sie opis obrazka.
W podejsciu psycholingwistycznym (Bokus, 1991; Kielar-Tuska, 1989)
narracja (opowiadanie) nie jest tozsama z opisem. Opis i opowiadanie

majg charakterystyczne cechy gatunkowe, ktore sq wyrazone za pomocq

odpowiednich srodkow jezykowych, leksykalnych i gramatycznych. R6znig
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sie one miedzy soba, zatem zasadne jest stosowanie obu form inicjowania

wypowiedzi dziecka.

Opis przedstawia przede wszystkim tto przebiegu zdarzenia. Ukazuje elementy
sktadowe i wtasciwosci Swiata przedstawionego statycznie, co sprawia, ze
stosowane w opisie formy jezykowe najczesciej ukazujq zjawiska nieruchome,
tu i teraz. W wypowiedziach tego rodzaju dominuja rzeczowniki, przymiotniki

i czasowniki oznaczajace stany.

Z kolei opowiadanie (narracja) przedstawia nastepstwo zdarzen, zaleznosci
przyczynowo-skutkowe miedzy nimi, historie rozwijajaca sie w czasie,
zmieniajgcq sie. Wtasnie aspekt dynamiczny jest w narracji najwazniejszy.
Wiaze sie to z wykorzystaniem nieco innych srodkow jezykowych - form

czasu przesztego i ewentualnie przysztego. W opowiadaniu czesto wystepujg
przystowki, ktore najtrafniej oddajg nastepstwo opisywanych zdarzen. Ponadto
w narracji wyraznie obecne s3 formy jezykowe odzwierciedlajgce ruch, zmiany

- czasowniki, ktére oznaczajq dziatania oraz ich zmiany w czasie.

Opis i narracja roznia sie takze strukturg kompozycyjna. W opisie dominuje
wymienianie obiektow i ich elementoéw sktadowych oraz wtasciwosci,

a takze relacji miedzy nimi. Na ogot nie wymaga on zbyt ztozonych form
gramatycznych, a zatem analiza tej formy wypowiedzi moze nie pokazac

nam problemow dziecka z budowaniem zdan ztozonych réznego rodzaju.

W porownaniu z opisem struktura narracji jest bardziej uporzadkowana

i zarazem skomplikowana. Wystepujg w niej takie elementy, jak umiejscowienie
W czasie i przestrzeni, prezentacja bohatera/bohateroéw, akcja gtowna

i rozwigzanie. Moga takze pojawiac sie dodatkowe epizody.

Materiat tresciowy narracji uporzgdkowany jest hierarchicznie. Zdarzenia
uktadaja sie w watki, ktore poprzez nastepstwo czasowe i relacje przyczynowo-

-skutkowe tworzg akcje. Mozna wyodrebnic rézne fazy rozwoju akcji

«
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(ekspozycja czasu miejsca i gtownych bohaterow; komplikacja - zdarzenie
nieoczekiwane, niezwykte; rozwiniecie - efekty dziatan podmiotow

oraz ewentualnie ocena - czyli przedstawienie stosunku narratora

do zdarzen, o ktérych opowiada, i na koncu morat, czyli sformutowanie
uniwersalnego wniosku). Struktura opowiadania w duzej mierze

odpowiada za komunikatywnos¢ powstatej wypowiedzi. Aby wypowiedz

byta komunikatywna, oprocz zorganizowania zdarzen w pewng catos¢
fabularng opowiadanie powinno zawierac wyczerpujace relacje istotne dla
przedstawienia przebiegu zdarzen, a takze relacje uzupetniajagce watek
gtowny. Natomiast sam tekst powinien by¢ przedstawiony w taki sposob,

by historia byta zrozumiata dla odbiorcy. Kolejnym waznym wyznacznikiem

w ocenie zrozumiatosci tekstu jest jego spojnos¢, ktora odroéznia opowiadanie
od przypadkowego ciggu zdan i sprawia, ze rozumiemy je jako catos¢. Spojnosé
moze by¢ wyrazona za pomocga $rodkow gramatycznych i leksykalnych oraz

semantycznych.

Badacze stwierdzajg, ze opowiadania dzieci 5- i 6-letnich zawierajg juz
wszystkie podstawowe elementy strukturalne (Bokus 1991; Kielar-Turska
1989). Opowiadania dzieci 6-letnich majg wyrazny schemat kompozycyjny,
ktorego rdzen stanowia dane dotyczace tematu oraz rozwigzania akcji. Dzieci
potrafig opisywac przebieg zdarzen i przedstawiac rozwigzanie akcji, rysowac
tto wydarzen. Natomiast trudno$¢ moze sprawiac im wprowadzanie postaci

do akcji i zapowiadanie kolejnych wydarzen oraz charakterystyka bohaterow.

Do uzyskiwania wypowiedzi dzieci historyjka obrazkowa jest bardziej
inspirujgca niz obrazek tematyczny. Tworzone przez dzieci opowiadania sg
zazwyczaj dtuzsze niz opisy i wystepuje w nich wieksze zréznicowanie srodkow
leksykalnych i gramatycznych. Ponadto badania pokazuja (Bokus, 1991), Zze gdy
stuchacz nie widzi opisywanego obrazka, probuje wyjasnic i zinterpretowac

przedstawione zdarzenia w szerszy i bogatszy sposab.
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Wykorzystanie opisu i opowiadania w sytuacji stymulacji umiejetnosci
jezykowych w postaci dtuzszej wypowiedzi - opisu oraz narracji - pozwala
na poznanie ogolnych zachowan komunikacyjnych dziecka, zorientowanie
sie w stownictwie uzywanym samodzielnie oraz w zakresie i poprawnosci
stosowanych form gramatycznych, a takze artykulacji, co stwarza zarazem
doskonatg okazje do doskonalenia i rozwijania tych umiejetnosci, ktore sg

w toku rozwoju.
7.3. Materiat i metody

Wykorzystany w programie ,,Mowie i rozumiem” materiat ma przede wszystkim

charakter jezykowy, ale takze ilustracyjny.

Materiat jezykowy obejmuje:
B Opowiadania do ilustracji.
B Opowiadania do historyjek obrazkowych.
B Wiersze.
B Zestawy pytan do tekstow.

B Zestawy wyrazow do ¢wiczen semantycznych i fonologicznych.

Materiat ilustracyjny stanowi wsparcie ¢wiczen, pomaga utrzymac w pamieci
stowa, zdania i teksty oraz tworzy kontekst utatwiajacy rozumienie

i zapamietywanie.

Wykorzystywany w programie materiat ilustracyjny to:
B Obrazki przedstawiajgce mniej lub bardziej ztozone sceny - do opisu,
opowiadania oraz ilustracje do wierszy.
B Historyjki obrazkowe do tworzenia opowiadania

B Zestawy pojedynczych obrazkow/pojec do porownywania, uzupetniania.

Wszystkie materiaty majg charakter autorski.
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W ramach ¢wiczen do poszczegolnych tematow najczesciej wykorzystywane sa:
B Powtarzanie zdan.
B Konczenie zdan.
B Odpowiadanie na pytania.
B Rozpoznawanie rymow.
B Tworzenie rymow.
B Wyszukiwanie wyrazéw majacych okreslong sylabe lub gtoske
na poczatku.
B Analiza sylabowa.
M Analiza gtoskowa (fonemowa).
B Synteza sylabowa.

B Synteza gtoskowa (fonemowal itp.

Wszystkie ¢wiczenia ksztattujg umiejetnosci percepcyjne (stuchania),
wiekszosc¢ z nich takze ekspresyjne. Powtarzanie i konczenie zdan oraz
odpowiadanie na pytania to przede wszystkim ¢wiczenia w zakresie rozwijania
gramatyki, semantyki i pragmatyki itp., te opierajace sie na rymach, gtoskach
i sylabach w szczegolnosci obejmuja fonologie, stownik i semantyke.

W przypadku kazdego ¢wiczenia zaznaczono doktadnie, jakie funkcje jezykowe

rozwija ono u dzieci.

Waznym ¢wiczeniem, czesto obecnym w ramach poszczegolnych tematow, jest
zadawanie pytan do tekstu czy wiersza. Dzieki zadawaniu pytan rozwija sie:

B umiejetnosc rozumienia zdan oznajmujacych i pytajacych,

B umiejetnos¢ formutowania zdan,

B umiejetnosc¢ odpowiadania na pytania,

B umiejetnos¢ wnioskowania,

B pamiec werbalna, w tym robocza.
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7.4. Wskazowki metodyczne

W ramach programu ,,Moéwie i rozumiem” przygotowano scenariusze do pracy
w duzych oraz w matych grupach (liczacych maksymalnie 5 osdb), aby mogty
by¢ wykorzystywane w pracy z catg grupa przedszkolng i/lub podczas zajec

w podgrupach lub indywidualnych.

Po zapoznaniu sig z programem i nabraniu wprawy w korzystaniu z niego,
nauczyciel moze samodzielnie dostosowywac¢ ¢wiczenia do matych i duzych
grup. Pewnym problemem wymagajacym rozwigzania sg zasady wyznaczania
dzieci w podgrupach lub indywidualnie do odpowiedzi. Oczywiscie realizacja

¢wiczen z catq grupg przedszkolna niesie liczne wyzwania i moze nie by¢ tatwa.

Nauczyciel, wskazujac dzieci do realizacji poszczegolnych ¢wiczen i zadan,
moze kierowac sie wtasng inwencjq i doswiadczeniem, a takze skorzystac

z nastepujacych propozycji:

B Wskazywanie matych grup, np. do wspdlnego powtarzania - nauczyciel
wybiera po troje - piecioro dzieci po kolei od lewej strony.

B Wskazywanie matych grup lub pojedynczych dzieci - nauczyciel moze
przeprowadzi¢ losowanie, wykorzystujgc kolorowe karteczki, piteczki lub
inne fanty, ktore beda stanowity podstawe doboru.

B Wybieranie dzieci na podstawie pierwszej litery lub sylaby imienia
(w grupie 5- i 6-latkéw), co przy okazji bedzie doskonali¢ sprawnosci

fonologicze.

W przypadku matej grupy dzieci wykonujg zadania po kolei od lewej strony.
Jesli liczba zadan jest wieksza niz liczba dzieci, nalezy powtorzyc¢ porcedure
do wykorzystania wszystkich zadan. Jesli w grupie znajduje sie dziecko, ktore
jest nadpobudliwe, nadmiernie aktywne i nieco zaktdca zaplanowany przebieg

¢wiczenia, mozna da¢ mu dodatkowe zadania powigzane z tematyka ¢wiczenia.

«
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Gdy w grupie jest dziecko, ktére ma znaczne problemy z postugiwaniem sie
jezykiem, bo zdiagnozowano u niego zaburzenie jezykowe lub jest z rodziny

z doswiadczeniem migracji, nie nalezy wytaczac go z realizacji ¢wiczenia, lecz
probowac dostosowac poziom trudnosci do jego ograniczonych mozliwosci,
wybierajgc tatwiejsze zadania albo modyfikujgc te dostepne, np. dzielac zdanie

do powtorzenia na czesci.

Przy wigekszosci ¢wiczen znajdujq sie wskazowki metodyczne odnoszace sie
do tego, jak nalezy postepowac w przypadku, gdy odpowiedz dziecka jest
nieprawidtowa. Kiedy odpowiada ono niewtasciwie - z btedami gramatycznymi
czy btedami w wymowie lub tez fraza jest zbyt krotka, np. tylko pojedyncze
wyrazy - nauczyciel powinien parafrazowac jego wypowiedz, przeksztatcac,
nie oceniajac jej, ale nadajgc poprawna forme gramatyczng i brzmieniowa.

W przypadku gdy odpowiedz dziecka jest nieprawidtowa pod wzgledem tresci,
nieadekwatna wzgledem pytania - nauczyciel powinien wyjasnic, jaka jest

wtasciwa.
Nigdy nie nalezy ocenia¢ odpowiedzi dzieci.
Zestawienie tematow oraz materiatu jezykowego prezentuja tabele 1i 2.

Tabela 1. Zestawienie tematow oraz materiatu jezykowego dla duzych grup

Lp. Temat Materiat
Wiek 3 lata
1 Pozar historyjka obrazkowa
2 Stot w kuchni opis
3 Zakupy opowiadanie
4 Ogorek i kurka wiersz
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Wiek 4 lata
1 Batwanek historyjka obrazkowa
2 Kuchnia opis
3 Deszczowy dzien opowiadanie
4 Dwa batwanki wiersz
Wiek 5 lat
1 Kaczka i myszka wiersz
2 Kaczka i myszka wiersz (fonologia)
3 Kuchnia opis
4 Zaczarowane podworko opowiadanie
5 Zuczek wiersz
6 Zuczek wiersz (fonologia)
Wiek 6 lat
1 Drzewo historyjka obrazkowa
2 Kto tu mieszka i co robi? opis/opowiadanie
3 Skrzyzowanie z niespodziankg opowiadanie
4 Ogrodnik wiersz
5 Ogrodnik wiersz (fonologia)
6 Niemozliwe zwierzeta w parku opis
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Tabela 2. Zestawienie tematow oraz materiatu jezykowego dla duzych grup

Lp. Temat Materiat
Wiek 3 lata

1 Jajka historyjka obrazkowa

2 Kurka Lola - opis opis

3 Wigkszy — mniejszy porownania

4 Kurka Lola do przedszkola wiersz
Wiek 4 lata

1 Jezyk historyjka obrazkowa

2 Wesota walizka opis

3 Lisirak wiersz

4 Papuga Tika opowiadanie
Wiek 5 lat

1 Kot i skrzynka opis, przyimki

2 Niemozliwe zwierzeta opis

3 Cztery sowki wiersz

4 Cztery sowki wiersz (fonologia)

5 Slimak wiersz

6 Slimak wiersz (fonologia)
Wiek 6 lat

1 Wyscig kaczek niemozliwe sytuacje - opis

2 Szesc¢ owieczek wiersz

3 Szes¢ owieczek wiersz (fonologia)

4 Ryba z rewolwerem wiersz

5 Ryba z rewolwerem wiersz (fonologia)

6 Robot Gucio opowiadanie
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8. Cwiczenia dla 3-latkéw
8.1. Zatozenia

Podczas tworzenia tematow i ¢wiczen dla 3-4-latkow uwzgledniono
stosunkowo niewielkie umiejetnosci jezykowe tej grupy wiekowej. Mniej

uwagi poswiecono rozwijaniu funkcji fonologicznych ze wzgledu na to, Zze na
ogot zaczynajg one doskonalic sie dopiero rok pozniej. Niemniej wtgczono
zadania wykorzystujgce wyrdznianie sylab i dzielenie stow na sylaby z ich
wyklaskiwaniem, zatozywszy, ze dla czesci dzieci bedzie to wykonalne zadanie.
Decyzje o wykorzystaniu ¢wiczen fonologicznych powinien podja¢ nauczyciel na
podstawie wiedzy o tym, jak rozwijajq sie dzieci w grupie. Poniewaz zatozono
progres rozwoju jezykowego dzieci, ¢wiczenia te zazwyczaj znajduja sie na

koncu zestawu tematycznego.

8.2. Tematy i ¢wiczenia dla duzej grupy dzieci w wieku 3 lat

TEMAT 1. POZAR - HISTORYJKA OBRAZKOWA

B Cwiczenie 1. Rozmowa o obrazkach i utozenie historyjki (semantyka,
gramatyka, stownik, dyskurs)

B Cwiczenie 2. Stuchanie opowiadania i powtarzanie zdan (semantyka,
gramatyka, stownik, dyskurs)

B Cwiczenie 3. Nowe stowa [stownik, semantyka, gramatyka, dyskurs)

B Cwiczenie 4. Odpowiadanie na pytania dotyczace historyjki (gramatyka,
stownik, semantyka, dyskurs)

B Cwiczenie 5. Dzielenie stow na sylaby z wykorzystaniem klaskania
(stownik, fonologia)

m Cwiczenie 6. Indywidualne dzielenie na sylaby (fonologia, stownik)

m Cwiczenie 7. Odgadywanie wyrazow na podstawie pierwszej sylaby lub

gtoski (fonologia, stownik].
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TEMAT 2. STOL W KUCHNI - OPIS

W Cwiczenie 1. Rozmowa o obrazku (semantyka, gramatyka, stownik,
dyskurs)

B Cwiczenie 2. Stuchanie opowiadania i powtarzanie zdan (gramatyka,
stownik, semantyka, dyskurs)

m Cwiczenie 3. Odpowiadanie na pytania (gramatyka, stownik, semantyka,
dyskurs)

B Cwiczenie 4. Konczenie zdan (gramatyka, stownik, semantyka)

B Cwiczenie 5. Dzielenie stow na sylaby z wykorzystaniem klaskania
(fonologia, stownik)

m Cwiczenie 6. Odgadywanie stow z opisu na podstawie pierwszej sylaby
(fonologia, stownik, semantyka)

B Cwiczenie 7. Tworzenie rymow (fonologia)

TEMAT 3. ZAKUPY - OPOWIADANIE

B Cwiczenie 1. Rozmowa o obrazku (semantyka, gramatyka, stownik,
dyskurs)

B Cwiczenie 2. Stuchanie opowiadania i powtarzanie zdan (gramatyka,
stownik, semantyka, dyskurs)

B Cwiczenie 3. Odpowiadanie na pytania (gramatyka, stownik, semantyka,
dyskurs)

B Cwiczenie 4. Konczenie zdan (gramatyka, stownik, semantyka)

B Cwiczenie 5. Dzielenie stow na sylaby z wykorzystaniem klaskania
(fonologia, stownik)

m Cwiczenie 6. Odgadywanie stow z opowiadania na podstawie pierwszej
sylaby (fonologia, stownik].

B Cwiczenie 7. Tworzenie rymow (fonologia)
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TEMAT 4. 0GOREK | KURKA - WIERSZ

B Cwiczenie 1. Rozmowa o ilustracji (semantyka, gramatyka, stownik,
dyskurs)

B Cwiczenie 2. Stuchanie wiersza i powtarzanie wersow (gramatyka,
stownik, semantyka, dyskurs)

B Cwiczenie 3. Nowe stowa [stownik, semantyka, gramatyka, dyskurs)

B Cwiczenie 4. Dzielenie stow na sylaby z wykorzystaniem klaskania
(fonologia, stownik)

B Cwiczenie 5. Indywidualne dzielenie stow na sylaby (fonologia, stownik)

m Cwiczenie 6. Odgadywanie stow na podstawie pierwszej sylaby (fonologia,

stownik)

8.3. Tematy i ¢wiczenia dla matej grupy dzieci w wieku 3 lat

TEMAT 5. JAJKA - HISTORYJKA OBRAZKOWA

B Cwiczenie 1. Rozmowa o obrazkach i uktadanie historyjki [semantyka,
gramatyka, stownik, dyskurs)

B Cwiczenie 2. Stuchanie opowiadania i powtarzanie zdan (gramatyka,
stownik, semantyka, dyskurs)

B Cwiczenie 3. Kohczenie zdan (gramatyka, stownik, semantyka, dyskurs)

W Cwiczenie 4. Dzielenie stow na sylaby z wykorzystaniem klaskania
(fonologia, stownik)

B Cwiczenie 5. Indywidualne dzielenie stow na sylaby (fonologia, stownik)

B Cwiczenie 6. Tworzenie rymow (fonologia)

TEMAT 6. KURKA LOLA - OPIS
B CGwiczenie 1. Stuchanie opisu (semantyka, gramatyka, stownik)

B Cwiczenie 2. Powtarzanie zdan z opisu (gramatyka, stownik, semantyka)

«
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m Cwiczenie 3. Uzupetnianie obrazka na podstawie stownej instrukcji (opisu
Kurki Loli) (semantyka, stownik)

B Cwiczenie 4. Tworzenie ryméw (fonologia, stownik, semantyka)

m Cwiczenie 5. Zgadywanie wyrazow ze Swiata Kurki Loli na podstawie

sylaby nagtosowej (fonologia, stownik, semantyka)

TEMAT 7. WIEKSZY - MNIEJSZY - POROWNANIA

B Cwiczenie 1. Seria DUZY - MALY - poréownywanie (gramatyka, stownik,
semantyka)

B Cwiczenie 2. Seria NISKI - WYSOKI - porownywanie (gramatyka, stownik,
semantyka)

B Cwiczenie 3. Seria DLUGIE - KROTKIE - poréwnywanie (gramatyka,
stownik, semantyka)

B Cwiczenie 4. Seria JASNE - CIEMNE - poréownywanie (gramatyka,
stownik, semantyka)

B Cwiczenie 5. Seria DUZY - MALY - wybieranie (gramatyka, stownik,
semantyka)

B Cwiczenie 6. Seria DUZY - MALY - odpowiadanie na pytania (gramatyka,
stownik, semantyka)

B Cwiczenie 7. Seria NISKI - WYSOKI - wybieranie (gramatyka, stownik,
semantyka)

B Cwiczenie 8. Seria NISKI - WYSOKI - odpowiadanie na pytania
(gramatyka, stownik, semantyka)

W Cwiczenie 9. Seria DLUGI - KROTKI - wybieranie (gramatyka, stownik,
semantyka)

B Cwiczenie 10. Seria DLUGI - KROTKI - odpowiadanie na pytania
(gramatyka, stownik, semantyka)

W Cwiczenie 11. Seria JASNY - CIEMNY - wybieranie (gramatyka, stownik,

semantyka)

«
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B Cwiczenie 12. Seria DLUGI - KROTKI - odpowiadanie na pytania

(gramatyka, stownik, semantyka)

TEMAT 8. KURKA LOLA DO PRZEDSZKOLA - WIERSZ
B Cwiczenie 1. Stuchanie wiersza i powtarzanie wersow (semantyka,
gramatyka, stownik)
B Cwiczenie 2. Dzielenie stow na sylaby z wykorzystaniem klaskania
(fonologia, stownik, semantyka)
m Cwiczenie 3. Odgadywanie stow z wiersza na podstawie pierwszej sylaby

(fonologia, stownik)

9. Cwiczenia dla 4-latkéw
9.1. Zatozenia

Podczas tworzenia tematow i ¢wiczen dla 4-5-latkow uwzgledniono juz nieco
bardziej rozwiniete umiejetnosci jezykowe dzieci (por. podrozdziat 4.2). Takze
wiecej uwagi poswiecono rozwijaniu funkcji fonologicznych, poniewaz w tym

przedziale wiekowym wyraznie zaczynajg sie one doskonalic.
9.2. Tematy i cwiczenia dla duzej grupy dzieci w wieku 4 lat

TEMAT 1. BALWANEK - HISTORYJKA OBRAZKOWA
m Cwiczenie 1. Wspalne uktadanie historyjki (semantyka, gramatyka,
stownik, dyskurs)
B Cwiczenie 2. Stuchanie opowiadania i powtarzanie zdan (semantyka,
gramatyka, stownik, dyskurs)
W Cwiczenie 3. Odpowiadanie na pytania (gramatyka, stownik, semantyka,

dyskurs)
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B Cwiczenie 4. Dzielenie stéw na sylaby (stownik, fonologia)
m Cwiczenie 5. Indywidualne dzielenie na sylaby (stownik, fonologia)

W Cwiczenie 6. Tworzenie rymow [stownik, fonologia)

TEMAT 2. KUCHNIA - OPIS

B Cwiczenie 1. Rozmowa o obrazku (semantyka, gramatyka, stownik,
dyskurs)

B Cwiczenie 2. Stuchanie opisu i powtarzanie zdan (semantyka, gramatyka,
stownik, dyskurs)

m Cwiczenie 3. Odpowiadanie na pytania (gramatyka, stownik, semantyka,
dyskurs)

B Cwiczenie 4. Dzielenie stéw na sylaby z wykorzystaniem klaskania
(stownik, fonologia)

B Cwiczenie 5. Indywidualne dzielenie stéow na sylaby (stownik, fonologia)

m Cwiczenie 6. Odgadywanie stow na podstawie pierwszej sylaby (stownik,

fonologia)

TEMAT 3. DESZCZOWY DZIEN - OPOWIADANIE

m Cwiczenie 1. Zapoznanie sig z obrazkiem (semantyka, gramatyka,
stownik, dyskurs)

B Cwiczenie 2. Stowa i wyrazenia w roznych kontekstach (semantyka,
gramatyka, stownik, dyskurs)

B Cwiczenie 3. Dzielenie stow na sylaby (stownik, fonologia)

B Cwiczenie 4. Indywidualne dzielenie stéow na sylaby (stownik, fonologia)

m Cwiczenie 5. Odgadywanie wyrazow na podstawie pierwszej sylaby lub

gtoski (stownik, fonologia)
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TEMAT 4. DWA BALWANKI - WIERSZ
B Cwiczenie 1. Stuchanie wiersza i powtarzanie (semantyka, gramatyka,
stownik, dyskurs)
B Cwiczenie 2. Dzielenie stdw na sylaby (stownik, fonologia)
B Cwiczenie 3. Indywidualne dzielenie stow na sylaby (stownik, fonologia)
B Cwiczenie 4. Odgadywanie stow z wiersza na podstawie pierwszej sylaby
(stownik, fonologia)

B Cwiczenie 5. Tworzenie ryméw (fonologia)

9.3. Tematy i cwiczenia dla matej grupy dzieci w wieku 4 lat

TEMAT 5. JEZYK - HISTORYJKA OBRAZKOWA

B Cwiczenie 1. Uktadanie historyjki obrazkowej Jezyk (semantyka,
gramatyka, stownik, dyskurs)

B Cwiczenie 2. Stuchanie opowiadania i powtarzanie zdan (semantyka,
gramatyka, stownik, dyskurs)

m Cwiczenie 3. Odpowiadanie na pytania dotyczace historyjki (gramatyka,
stownik, semantyka, dyskurs)

B Cwiczenie 4. Odgadywanie stow z historyjki na podstawie pierwszej sylaby

lub gtoski (stownik, fonologia)

TEMAT 6. WESOLA WALIZKA - OPIS
m Cwiczenie 1. Odpowiadanie na pytania, co przyda sie Marysi w gorach
(semantyka, gramatyka, stownik)
B Cwiczenie 2. Indywidualne dzielenie stow na sylaby z wykorzystaniem
klaskania (fonologia, stownik, semantyka)
B CGwiczenie 3. Tworzenie rymow (fonologia)
B Cwiczenie 4. Odgadywanie stow z opowiadania na podstawie pierwszej

sylaby (fonologia, semantyka, stownik).
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TEMAT 7. LIS | RAK - WIERSZ
B Cwiczenie 1. Stuchanie wiersza i powtarzanie zdan (semantyka,
gramatyka, stownik)
B Cwiczenie 2. Dzielenie stéw na sylaby z wykorzystaniem klaskania
(fonologia, stownik, semantyka)
B Cwiczenie 3. Tworzenie ryméw (fonologia)
m Cwiczenie 4. Odgadywanie stow z wiersza na podstawie pierwszej sylaby

lub gtoski (fonologia, stownik, semantyka)

TEMAT 8. PAPUGA TIKA - OPOWIADANIE
B Cwiczenie 1. Stuchanie opowiadania i powtarzanie zdan z opisu
(semantyka, gramatyka, stownik)
B Cwiczenie 2. Dzielenie zdan na stowa z wykorzystaniem klaskania
(gramatyka, fonologia, stownik, semantyka)

B Cwiczenie 3. Dzielenie stow na sylaby (stownik, fonologia)

10. Cwiczenia dla 5-latkéw
10.1. Zatozenia

Program ,Mowie i rozumiem” dla 5-6-latkow obejmuje wiekszg liczbe
tematow niz dla mtodszych dzieci - po szesc¢ dla grupy matej i duzej. Znajduje
sie tu takze wigcej ¢wiczen koncentrujacych sie na fonologii ze wzgledu na
ogromne znaczenie sprawnosci fonologicznych potrzebnych do opanowania
czytania i pisania. W tematach znajduja sie cztery wiersze: Kaczka i myszka,
Zuczek, Cztery séwki oraz Slimak. Tematy z wierszem zostaty rozdzielone na
dwa niezalezne - pierwszy dotyczacy doskonalenia gramatyki, semantyki,
dyskursu itp., drugi zas przede wszystkim fonologii i stownika. Tematy te

mozna realizowac rownolegle. Oprocz ¢wiczen sprawnosci fonologicznych
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odnoszacych sie do rymow i sylab dla dzieci w tym przedziale wiekowym
zawarto takze ¢wiczenia fonemowe, gtownie wykorzystujace gtoske nagtosowa
(poczatkowaq). W temacie Cztery séwki - fonologia wprowadzono analize

fonemowa stow.
10.2. Tematy i ¢wiczenia dla duzej grupy dzieci w wieku 5 lat

TEMAT 1. KACZKA | MYSZKA - WIERSZ
B Cwiczenie 1. Opowiadanie obrazka [semantyka, gramatyka, stownik,
dyskurs)
B Cwiczenie 2. Stuchanie wiersza i powtarzanie zdan (semantyka,
gramatyka, stownik)
m Cwiczenie 3. Odpowiadanie na pytania (gramatyka, stownik, semantyka,

dyskurs)

TEMAT 2. KACZKA | MYSZKA - WIERSZ (FONOLOGIA)
m Cwiczenie 1. Odnajdywanie stow w czytanych fragmentach wiersza
rozpoczynajacych sie wskazang sylabg (fonologia, stownik, semantyka)
B Cwiczenie 2. Dzielenie stow na sylaby (fonologia, stownik, semantyka)
B Cwiczenie 3. Zgadywanie wyrazow z wiersza na podstawie pierwszej
sylaby (fonologia, stownik, semantyka)
m Cwiczenie 4. Odnajdywanie stow w czytanych fragmentach wiersza

zaczynajacych sie wskazang gtoska (fonologia, stownik)

TEMAT 3. KUCHNIA - OPIS
W Cwiczenie 1. Powtarzanie zdan (semantyka, gramatyka, stownik]

B Cwiczenie 2. Stowa i kategorie [stownik, semantyka)
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TEMAT 4. ZACZAROWANE PODWORKO - OPOWIADANIE
m Cwiczenie 1. Wskazywanie i opisywanie niezwyktych sytuacji [semantyka,
gramatyka, stownik, dyskurs)
m Cwiczenie 2. Odpowiadanie na pytania (gramatyka, stownik, semantyka,
dyskurs)
m Cwiczenie 3. Przyimki - odpowiedzi na pytania (gramatyka, stownik,

semantyka, dyskurs)

TEMAT 5. ZUCZEK - WIERSZ
B Cwiczenie 1. Stuchanie wiersza i powtarzanie zdan (semantyka,
gramatyka, stownik, dyskurs)
m Cwiczenie 2. Odpowiadanie na pytania (gramatyka, stownik, semantyka,

dyskurs)

TEMAT 6. ZUCZEK - WIERSZ (FONOLOGIA)

m Cwiczenie 1. Odnajdywanie stow w czytanych fragmentach wiersza
rozpoczynajacych sie wskazang sylabga (fonologia, stownik)

B Cwiczenie 2. Dzielenie stéw na sylaby (fonologia, stownik, semantyka)

m Cwiczenie 3. Zgadywanie stow z wiersza na podstawie pierwszej sylaby
(fonologia, stownik, semantyka)

B Cwiczenie 4. Znajdowanie ryméw w wierszu (fonologia, stownik)

B Cwiczenie 5. Tworzenie rymow (fonologia)

m Cwiczenie 6. Odnajdywanie stow w czytanych fragmentach wiersza

zaczynajacych sie wskazang gtoska (fonologia, stownik)
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10.3. Tematy i ¢wiczenia dla matej grupy dzieci w wieku 5 lat

MALA GRUPA DUZA

TEMAT 7. KOT | SKRZYNKA - OPIS, PRZYIMKI

B Cwiczenie 1. Powtarzanie zdan - przyimki (semantyka, gramatyka,
stownik)

B Cwiczenie 2. Samodzielne opisywanie przez dzieci poszczegodlnych
obrazkow (semantyka, gramatyka, stownik])

m Cwiczenie 3. Opowiadanie obrazkéw Zaba i kubek - przyimki (semantyka,

gramatyka, stownik)

TEMAT 8. NIEMOZLIWE ZWIERZETA - OPIS
CZESC 1
m Cwiczenie 1. Opisywanie obrazkow - co nie pasuje (semantyka,
gramatyka, stownik)
CZESC 2
m Cwiczenie 1. Odnajdowanie stow przez taczenie sylab (fonologia, stownik,

semantyka)

B Cwiczenie 2. Odnajdowanie stow przez taczenie gtosek (fonologia,

stownik, semantyka)

TEMAT 9. CZTERY SOWKI - WIERSZ

B Cwiczenie 1. Powtarzanie zdan z wiersza (semantyka, gramatyka,

stownik, dyskurs)

W Cwiczenie 2. Uktadanie zdan z wybranymi stowami z wiersza (semantyka,

gramatyka, stownik, dyskurs)
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TEMAT 10. CZTERY SOWKI - WIERSZ (FONOLOGIA)

B Cwiczenie 1. Tworzenie rymow (stownik, fonologia)

B Cwiczenie 2. Odnajdywanie stow w czytanych fragmentach wiersza
zaczynajacych sie wskazang sylabg (fonologia, stownik)

m Cwiczenie 3. Wskazywanie pierwszej sylaby we wskazanych stowach
(fonologia, stownik)

B Cwiczenie 4. Laczenie sylab w stowo (fonologia, stownik)

B Cwiczenie 5. Odnajdywanie stow w czytanych fragmentach wiersza
zaczynajacych sie wskazang gtoska (fonologia, stownik)

B Cwiczenie 6. Dzielenie na gtoski (fonologia, stownik)

TEMAT 11. SLIMAK - WIERSZ
B Cwiczenie 1. Powtarzanie zdanh z wiersza (semantyka, gramatyka,
stownik, dyskurs)
B Cwiczenie 2. Niemozliwe sytuacje w wierszu Slimak - opis (gramatyka,
semantyka, dyskurs, stownik]
B Cwiczenie 3. Uktadanie zdan z wybranymi stowami z wiersza Slimak

(gramatyka, semantyka, dyskurs, stownik])

TEMAT 12. SLIMAK - WIERSZ (FONOLOGIA)

B Cwiczenie 1. Tworzenie rymow do stow z wiersza Slimak (stownik,
fonologia)

m Cwiczenie 2. Odnajdywanie stow w czytanych fragmentach wiersza Slimak
na podstawie sylaby poczatkowej (stownik, fonologia)

m Cwiczenie 3. Wskazywanie pierwszej sylaby w stowach z wiersza (stownik,
fonologia, semantyka)

B Cwiczenie 4. Laczenie sylab w stowo (stownik, fonologia, semantyka)

W Cwiczenie 5. 0dgadywanie stow z wiersza na podstawie pierwszej gtoski

(stownik, fonologia, semantyka)

«
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11. Cwiczenia dla 6-latkéw
11.1. Zatozenia

Program ,Mowie i rozumiem” dla 6-7-latkow obejmuje po szes¢ tematow

dla grupy matej i duzej. Znaczna czesc ¢wiczen koncentruje sie na fonologii

ze wzgledu na ogromne znaczenie sprawnosci fonologicznych potrzebnych

do opanowania czytania i pisania. W tematach znajdujg sie trzy wiersze:
Ogrodnik, Ryba z rewolwerem oraz Szes¢ owieczek. Wszystkie tematy

z wierszem oraz dwa z opisem (Wyscig kaczek i Niemozliwe zwierzeta w parku)
zostaty podzielone na dwa niezalezne - pierwszy temat dotyczacy doskonalenia
gramatyki, semantyki, dyskursu itp., drugi zas przede wszystkim fonologii

i stownika. Tematy te mozna realizowa¢ rownolegle. W zakresie tematow
skierowanych do dzieci w nizszym przedziale wiekowym zmniejszono liczbe
c¢wiczen wykorzystujacych rymy, poniewaz dla wiekszosci s zbyt tatwe,
natomiast dodano i rozszerzono ¢wiczenia fonemowe zgodnie z wzorcem

rozwojowym w zakresie funkcji fonologicznych.

11.2. Tematy i ¢wiczenia dla duzej grupy dzieci w wieku 6 lat

TEMAT 1. DRZEWO - HISTORYJKA OBRAZKOWA

B Cwiczenie 1. Uktadanie historyjki (semantyka, gramatyka, stownik,
dyskurs)

B Cwiczenie 2. Stuchanie opowiadania i powtarzanie zdan (semantyka,
gramatyka, stownik, dyskurs])

m Cwiczenie 3. Odpowiadanie na pytania (gramatyka, stownik, semantyka,
dyskurs)

B Cwiczenie 4. Samodzielne opowiadanie (dyskurs, gramatyka, stownik,

semantyka)
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TEMAT 2. KTO TU MIESZKA | CO ROBI? BUDYNEK MIESZKALNY - OPIS/
OPOWIADANIE

CZESC 1.
m Cwiczenie 1. Opowiadanie ilustracji (semantyka, gramatyka, stownik)
B Cwiczenie 2. Odpowiadanie samodzielne (stownik, semantyka, gramatyka,
dyskurs)
CZESC 2. (fonologia)

m Cwiczenie 1. Synteza fonemowa (fonologia, stownik, semantyka)

TEMAT 3. SKRZYZOWANIE Z NIESPODZIANKA - OPOWIADANIE
m Cwiczenie 1. Opisywanie wybranych scenek na ilustracji [semantyka,
gramatyka, stownik, dyskurs)

m Cwiczenie 2. Odpowiadanie na pytania (gramatyka, stownik, semantyka,

dyskurs)

m Cwiczenie 3. Postugiwanie sie przyimkami [gramatyka, stownik,

semantyka, dyskurs)

TEMAT 4. OGRODNIK - WIERSZ
B Cwiczenie 1. Stuchanie wiersza i powtarzanie zdan (semantyka,
gramatyka, stownik)

m Cwiczenie 2. Odpowiedzi na pytania (gramatyka, stownik, semantyka,

dyskurs)

B Cwiczenie 3. Nowe stowa (semantyka, stownictwo)

TEMAT 5. OGRODNIK - WIERSZ (FONOLOGIA)
W Cwiczenie 1. Tworzenie ryméw [stownik, fonologia)
m Cwiczenie 2. Odnajdywanie stow w czytanych fragmentach wiersza

rozpoczynajacych sie wskazang sylabga (fonologia, stownik)
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B Cwiczenie 3. Laczenie sylab w stowo (tzw. synteza sylabowa) (fonologia,
stownik)
B Cwiczenie 4. Wskazywanie stow w czytanych fragmentach wiersza

zaczynajacych sige wskazang gtoska (fonologia, stownik)

TEMAT 6. NIEMOZLIWE ZWIERZETA W PARKU - OPIS
CZESC 1.
m Cwiczenie 1. Opowiadanie obrazka ze wskazywaniem ,,dziwnych zwierzat”
(semantyka, gramatyka, stownik)
m Cwiczenie 2. Opis zwierzat na obrazkach (semantyka, gramatyka,
stownik)
CZESC 2. (fonologia)
B Cwiczenie 1. Laczenie sylab w stowo (fonologia, stownik, semantyka)

m Cwiczenie 2. taczenie gtosek w stowa (fonologia, stownik, semantyka)

11.3. Tematy i éwiczenia dla matej grupy dzieci w wieku 6 lat

TEMAT 7. WYSCIG KACZEK - NIEMOZLIWE SYTUACJE - OPIS
CZESC 1.
m Cwiczenie 1. Wskazywanie ,,dziwnych” obiektéw i sytuacji [semantyka,
gramatyka, stownik)
B Cwiczenie 2. Odpowiadanie na pytania (gramatyka, semantyka, stownik)
CZESC 2. (fonologia)

m Cwiczenie 1. Synteza fonemowa (fonologia, stownik, semantyka)

TEMAT 8. SZESC OWIECZEK - WIERSZ
B Cwiczenie 1. Powtarzanie zdan z wiersza (semantyka, gramatyka,
stownik, dyskurs)
B Cwiczenie 2. Uktadanie zdan z wybranymi stowami (gramatyka,

semantyka, stownik, dyskurs)
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TEMAT 9. SZESC OWIECZEK - WIERSZ (FONOLOGIA)

m Cwiczenie 1. Odnajdywanie stow w czytanych fragmentach wiersza
rozpoczynajacych sie wskazang sylaba (stownik, fonologia, semantyka)

m Cwiczenie 2. Indywidualne dzielenie stow na sylaby (stownik, fonologia,
semantyka)

m Cwiczenie 3. Zgadywanie stow z wiersza na podstawie pierwszej gtoski
(stownik, fonologia, semantyka)

m Cwiczenie 4. Wskazywanie stow z fragmentow wiersza zaczynajacych sie
od wskazanej gtoski (stownik, fonologia, semantyka)

B Cwiczenie 5. Dzielenie stéw na gtoski (stownik, fonologia, semantyka)

TEMAT 10. RYBA Z REWOLWEREM - WIERSZ
B Cwiczenie 1. Powtarzanie zdanh z wiersza (semantyka, gramatyka,
stownik, dyskurs)
B Cwiczenie 2. Niemozliwe sytuacje (semantyka, gramatyka, stownik,
dyskurs, rozumowanie)
B Cwiczenie 3. Uktadanie zdan z wybranymi stowami (semantyka,

gramatyka, stownik, dyskurs)

TEMAT 11. RYBA Z REWOLWEREM - WIERSZ (FONOLOGIA)

B Cwiczenie 1. Tworzenie rymow (stownik, fonologia, semantyka)

B Cwiczenie 2. Odnajdywanie stow rozpoczynajacych sie na wskazang
sylabe (stownik, fonologia, semantyka)

m Cwiczenie 3. Wskazywanie pierwszej sylaby w stowach z wiersza [stownik,
fonologia, semantyka)

B Cwiczenie 4. taczenie sylab w stowo (stownik, fonologia, semantyka)

B Cwiczenie 5. Odgadywanie stow z wiersza na podstawie pierwszej gtoski

(stownik, fonologia, semantyka)
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m Cwiczenie 6. Wskazywanie stow w czytanych fragmentach wiersza
zaczynajacych sie wskazang gtoska (stownik, fonologia, semantyka)

W Cwiczenie 7. Dzielenie stow na gtoski (fonologia, semantyka)

TEMAT 12. ROBOT GUCIO - OPOWIADANIE
B Cwiczenie 1. Kohczenie opowiadania [semantyka, gramatyka, stownik,
dyskurs)
B Cwiczenie 2. Opowiadanie historii (gramatyka, stownik, semantyka,

dyskurs)

12. Realizacja programu oraz wskazowki dla nauczycieli dotyczace

mozliwosci dostosowan i samodzielnego rozszerzania puli ¢wiczen

Program ,,Mowie i rozumiem” jest adresowany do dzieci przedszkolnych, czyli
do dzieci od 3 do praktycznie 7 lat. Zawiera on 40 tematow ¢wiczen (opisy,
historyjki obrazkowe, opowiadania, wiersze) oraz 175 ¢wiczen dopasowanych
do tych tematow, a ukierunkowanych na doskonalenie sprawnosci jezykowych
w zakresie stownika, fonologii, gramatyki, semantyki oraz postugiwania sie
dyskursem. Ten bogaty materiat zostat uporzagdkowany ze wzgledu na poziom
wieku oraz przeznaczenie dla duzej lub matej grupy. Warto rozwazyc, w jaki

sposoOb korzystac z tego programu i jak uktada¢ harmonogram ¢wiczen.
12.1. Zasady realizacji tematow i ¢wiczen w czasie

W programie ,,Moéwieg i rozumiem” proponuje sie zestawy tematow i ¢wiczen

do realizacji w czasie kilku miesiecy, optymalnym czasem jest okres od 5 do 8
miesiecy. Wazne, aby poszczegolne ¢wiczenia, czyli szczegotowe etapy gtownych
tematow w programie, byty realizowane czesto i systematycznie, co jest podstawa

ich skutecznosci. Optymalnie bytoby prowadzenie ¢wiczen przynajmniej trzy -
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cztery razy w tygodniu, oczywiscie zgodnie z wyznaczong kolejnoscig w ramach
tematu. Dla dzieci mtodszych program zawiera nieco mniej tematow, lecz liczba
¢wiczen jest zblizona, a w przypadku 3-latkow nawet przewyzsza pozostate
poziomy wieku (tacznie 53 ¢wiczenia), co oznacza, ze czas realizacji programu

jako catosci powinien by¢ zblizony dla wszystkich grup wiekowych.

Nalezy pamietacd, ze jedng z zasad rozwijania jezyka i komunikacji u dzieci
jest powtarzanie, a zatem ¢wiczenia - o ile jest taka potrzeba - mozna
przeprowadzac wielokrotnie. Powtarzanie jest naszym sprzymierzencem i

dopoki dzieci sie nie znudza, mozna wracac do tego, co byto wczesniej.

12.2. Realizowanie programu ,,Mowie¢ i rozumiem” w duzych i matych

grupach

Na tematy do realizacji w duzych grupach trzeba zaplanowac wiecej czasu.
Wazne jest angazowanie jak najwiecej dzieci z grupy do aktywnosci po to, aby
wykonywaty wszystkie ¢wiczenia: powtarzaty zdania, wykonywaty polecenia
dotyczace poszukiwania wyrazow czy tworzenia rymow. By¢ moze nie musimy
za kazdym razem aktywizowac absolutnie wszystkich dzieci z grupy liczacej
wiecej niz 20 podopiecznych, co bedzie trudne i nuzace dla pozostatych.
Natomiast nalezy zadbac o to, zeby dzien po dniu aktywizowac coraz wigcej
dzieci. Dzieki temu mozemy uzyskac cenne wskazowki dotyczace tego, ktore z
nich majg problemy i ktore wymagajq dodatkowej pomocy specjalistycznej poza
realizacjg programu , Mowie i rozumiem”. Szczegodlnie wazne jest zwracanie
uwagi na dzieci, ktore sie wycofujg i sq niechetne do realizacji tych ¢wiczen, co
moze $wiadczyc o ich trudnosciach w obszarze komunikacji. Oczywiscie moze
to by¢ zwigzane przede wszystkim z ich emocjonalnosciag czy pewnym lekiem
spotecznym, ale zawsze istnieje ryzyko, ze ich wycofanie i nieSmiato$¢ moga
wynikac z ograniczen jezykowych i braku pewnosci. Te dzieci powinny by¢

przedmiotem szczegolnej uwagi.
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Dla dzieci z kazdego z czterech poziomow wiekowych przygotowano zestaw
tematow i cwiczen zarowno dla duzych, jak i matych grup (do pieciorga
dzieci). Tematy dla duzych grup realizowane s3 z catg grupa przedszkolna,
natomiast tematy dla matych grup sg przeznaczone do pracy nauczyciela lub
innego specjalisty - logopedy, psychologa czy pedagoga specjalnego. Zajecia
w mniejszych grupach moga miec¢ charakter bardziej zindywidualizowanych
dodatkowych zaje¢ wspomagajacych. W istocie wszystkie ¢wiczenia
proponowane w programie ,,Mowie i rozumiem”, zaréwno dla grup duzych,
jak i matych, roznia sie jedynie sposobem angazowania dzieci w ich
wykonywanie, co ma wptyw na prowadzenie ¢wiczen. Natomiast tres¢, cele
oraz ich wszelkie aspekty merytoryczne sa takie same i odwotujg sie do tych
samych mechanizmow. Z tego powodu zasadniczo nie ma przeszkod, aby
wykorzystywac ¢wiczenia dla matych grup takze w grupach wiekszych

i odwrotnie - ¢wiczenia skierowane w programie do grup duzych dostosowywac
do grup matych. Réznica bedzie tutaj dotyczyta przede wszystkim sposobu
indywidualnego angazowania poszczegolnych dzieci do realizacji konkretnych
zadan, np. odpowiadanie na pytania, powtarzanie zdania, podawanie rymu,

odnajdywanie stow w tekscie i tym podobne.

Bez watpienia najwigksze korzysci dzieci odnoszg wowczas, kiedy ¢wiczenia
wykonywane sg w mniejszych grupach. O ile organizacja pracy w przedszkolu
na to pozwala, nalezy dazy¢ do takich wtasnie rozwigzan. Korzysci te

wynikaja z tego, ze w matych grupach w wiekszym stopniu mozemy poswiecic
uwage konkretnym dzieciom, co je niewatpliwie motywuje, pozwala takze
dostarczy¢ prawidtowych wzorcow, czyli modelowac wtasciwy sposob
mowienia bardziej bezposrednio adresowany do konkretnego dziecka. Ponadto
zindywidualizowany kontakt dostarcza specjalistom doktadniejszych informacji
na temat tego, jak dzieci radza sobie z konkretnymi zadaniami i czy wymagajg

dodatkowo konsultacji specjalistycznych.
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12.3. Kolejnos¢ cwiczen w programie ,,Mowi¢ i rozumiem”

W programie ,,Mowie i rozumiem” nalezy zachowac kolejnos¢ ¢wiczen, ktore
obejmujg gramatyke, semantyke, dyskurs i fonologie. Natomiast kolejnos¢
realizowania tematow moze by¢ zmieniana, czyli nie ma koniecznosci
zachowania porzadku ustalonego w scenariuszach. Jedyny wyjatek stanowig
tematy dla 5-, 6- i 7-latkow, ktore zostaty podzielone na dwie czesci:
gramatyczng i fonologiczna. Nalezy zadbac o to, aby czes¢ dotyczaca rozwijania
gramatyki i semantyki poprzedzata czes¢ fonologiczna, ewentualnie ¢wiczenia
mogaq by¢ prowadzone rownolegle. Niedopuszczalna jest sytuacja, gdy

cwiczenia fonologiczne miatyby poprzedza¢ gramatyczne.

Przyktadowy harmonogram realizacji tematu:

Dzien tygodnia | Temat Materiat Cwiczenia
Poniedziatek Drzewo Historyjka Cwiczenie 1.
obrazkowa | Uktadanie historyjki [semantyka,

gramatyka, stownik, dyskurs)

Wtorek

Sroda Cwiczenie 2.
Stuchanie opowiadania i powtarzanie
zdan (semantyka, gramatyka, stownik,
dyskurs)

Czwartek

Pigtek Cwiczenie 2.
Stuchanie opowiadania i powtarzanie
zdan (semantyka, gramatyka, stownik,
dyskurs) - cigg dalszy

WEEKEND
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Dzien tygodnia | Temat Materiat Cwiczenia

Poniedziatek Cwiczenie 3.
Odpowiadanie na pytania (gramatyka,
stownik, semantyka, dyskurs)

Witorek
Sroda Cwiczenie 4.
Samodzielne opowiadanie (dyskurs,
gramatyka, stownik, semantyka)
Czwartek
Piatek Ewentualne powtorzenie wybranych

cwiczen

Przyktadowy harmonogram realizacji tematu podzielonego na czesci

(gramatyka i fonologial:

Dzien tygodnia | Temat Materiat Cwiczenia

Czesc 1. Czesc 2. [fonologia)

Poniedziatek Kaczka wiersz Cwiczenie 1.
i myszka Opowiadanie
obrazka
(semantyka,
gramatyka,
stownik,

dyskurs)
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Dzien tygodnia | Temat Materiat Cwiczenia
Witorek Cwiczenie 2. | Cwiczenie 1.
Stuchanie Odnajdywanie
wiersza i stow w czytanych
powtarzanie | fragmentach wiersza
zdan rozpoczynajacych
(semantyka, | sie wskazang sylabg
gramatyka, (fonologia, stownik,
stownik) semantykal
Sroda Cwiczenie 2.
Dzielenie stow na
sylaby (fonologia,
stownik, semantyka)
Czwartek Cwiczenie 3.
Zgadywanie wyrazow
z wiersza na
podstawie pierwszej
sylaby (fonologia,
stownik, semantyka)
Piatek Cwiczenie 3. | Cwiczenie 4.
Odpowiada- | Odnajdywanie
nie na pyta- stow w czytanych
nia (grama- fragmentach wiersza
tyka, stownik, | zaczynajacych sie
semantyka, wskazang gtoskg
dyskurs) (fonologia, stownik)
Kolejny tydzien Ewentualne powtorzenia wybranych
cwiczen
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12.4. Szczegotowe zasady realizacji programu ,,Mowi¢ i rozumiem”

Na zyczenie dzieci mozna powtarzac ¢éwiczenia, jesli np. cwiczenie dzieciom
bardzo sie podobato i chcg do niego wracic. Nalezy jednak pamieta¢, ze celem
programu , Mowie i rozumiem” jest doskonalenie tych sprawnosci jezykowych
dzieci, ktore sg w toku rozwijania i kiedy wymagaja one takiej stymulacji.
Natomiast jesli ¢wiczenie w ocenie nauczyciela byto dla grupy zbyt tatwe,
raczej powinien on unika¢ powtarzania, zeby nie tracic¢ czasu, lecz skupiac sie

na tym, co pozwoli faktycznie doskonali¢ sprawnosci dzieci.

Mozliwe jest rowniez rozdzielanie ¢wiczen, czyli dzielenie ich na etapy.

W sytuacji, gdy nauczyciel powraca do przerwanego ¢wiczenia tego samego
dnia, moze je kontynuowac. Natomiast jesli realizuje rozpoczete ¢wiczenie
innego dnia, powinien zaczac je od poczatku lub chociaz przypomniec¢ zasady

i powtorzyc dwa - trzy przyktady z poprzedniego spotkania.

Ilustracje stanowia waznga integralng czesc¢ ¢wiczen. Nalezy pamietac,
ze zgodnie z instrukcjg podang w scenariuszach ilustracje do ¢wiczen nie
powinny by¢ stale w zasiggu wzroku dzieci przez caty czas ich pobytu

w przedszkolu, a jedynie by¢ udostepniane w czasie prowadzonych zajec.
Opisane zasady dotyczg zarowno duzych, jak i matych grup.

W programie ,,Mowie i rozumiem” nie zatozono sztywnych regut dotyczacych
czasu realizacji ¢wiczen. Mozna wybiera¢ jedno z dwoch rozwigzan. Pierwsze
polega na tym, Zze nauczyciel konczy ¢wiczenie dopiero wowczas, kiedy cate
zostanie zrealizowane. Drugim rozwigzaniem jest przerwanie ¢wiczenia wtedy,
gdy nauczyciel zauwazy zmeczenie dzieci i pewne ich zniechecenie. Taka
sytuacja moze wystgpic, kiedy ¢wiczenie jest dla dzieci zbyt trudne. Dlatego
by¢ moze warto rozwazy¢ przetozenie go w czasie lub zastapienie ¢wiczeniami

nieco tatwiejszymi (z nizszego poziomu dla tematu lub nawet dla wieku). Warto

«
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dodag, ze ¢wiczenia w ramach tematow, zwtaszcza ¢wiczenia fonologiczne, sg
uporzadkowane wedtug rosnacego stopnia trudnosci, to znaczy baza dla tego
podziatu sq wtasciwosci rozwojowe zwigzane z umiejetno$ciami nabywanymi
przez dzieci najwczesniej oraz najpozniej. Z tego powodu do najtrudniejszych
cwiczen nalezy analiza fonemowa, a do najtatwiejszych wskazywanie rymow

czy odnajdywanie wyrazow rozpoczynajacych sie konkretna sylaba.

12.5. Podsumowanie i wskazowki co do sposobu samodzielnego rozszerzania

puli ¢wiczen

Podsumowujac, program ,Moéwie i rozumiem” zostat przygotowany z

mysla o dzieciach przedszkolnych, a jego celem jest rozwijanie sprawnosci
komunikacyjnych, ekspresyjnych i percepcyjnych w maksymalnie duzej liczbie
aspektow rozwoju jezykowego: gramatycznym, semantycznym, leksykalnym,
fonologicznym, pragmatycznym czy postugiwania sie dyskursem. Sg one
uporzadkowane w réznorodne zestawy tematow, w ktore wpisano réznego
rodzaju ¢wiczenia jezykowe. W ostatnim rozdziale zaproponowano pewne
rozwigzania dotyczace planowanie harmonogramu ¢wiczen w czasie, nalezy
jednak wskaza¢ na mozliwosc¢ dosc elastycznego podejscia do jego realizacji.
Wazne, aby zachowac kolejnos¢ konkretnych ¢wiczen w temacie, odpowiadajg
one bowiem koncepcji optymalnego rozwoju jezykowego dziecka. Zgodnie

z takim porzadkiem nauczyciel moze sam projektowac kolejne tematy i

cwiczenia, dobierajac je do zainteresowan i mozliwosci dzieci.

Przyktadowe schematy do wykorzystania:

TEMAT: WIERSZ XXX
CZESC 1.
B Cwiczenie 1. Stuchanie wiersza i powtarzanie zdan (semantyka,

gramatyka, stownik)
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m Cwiczenie 2. Odpowiedzi na pytania [gramatyka, stownik, semantyka,
dyskurs)

B Cwiczenie 3. Nowe stowa (semantyka, stownictwo)

CZESC 2. (fonologia)

B CGwiczenie 1. Tworzenie rymow (fonologia)

B Cwiczenie 2. Odnajdywanie stow w czytanych fragmentach wiersza
rozpoczynajacych sie wskazang sylabga (fonologia, stownik)

B Cwiczenie 3. Laczenie sylab w stowo (tzw. synteza sylabowa) (fonologia,
stownik)

m Cwiczenie 4. Wskazywanie stow w czytanych fragmentach wiersza
zaczynajacych sie wskazang gtoska (fonologia, stownik)

B Cwiczenie 5. Dzielenie stow z wiersza na gtoski (fonologia, stownik)

TEMAT: OPOWIADANIE XXX

m Cwiczenie 1. Zapoznanie sig z ilustracjg [semantyka, gramatyka, stownik,
dyskurs)

B Cwiczenie 2. Wystuchanie opowiadania

m Cwiczenie 3. Odpowiadanie na pytania (semantyka, gramatyka, stownik,
dyskurs)

B Cwiczenie 4. Dzielenie stow na sylaby (stownik, fonologia)

B Cwiczenie 5. Indywidualne dzielenie stow na sylaby (stownik, fonologia)

m Cwiczenie 6. Odgadywanie wyrazow na podstawie pierwszej sylaby lub
gtoski (stownik, fonologia)

W Cwiczenie 7. Dzielenie stéw na gtoski (stownik, fonologia)
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CZESC DRUGA
Scenariusze tematow

i cwiczen jezykowych
dla 3-, 4-, 5-i 6-latkow




Scenariusze cwiczen
dla grupy 3-latkow

Podczas tworzenia tematow i ¢wiczen dla 3-4-latkow uwzgledniono
stosunkowo niewielkie umiejetnosci jezykowe tej grupy wiekowej. Mniej

uwagi poswiecono rozwijaniu funkcji fonologicznych ze wzgledu na to, ze na
ogot zaczynajg one doskonalic sie dopiero rok pozniej. Niemniej wtaczono
zadania wykorzystujgce wyrdznianie sylab i dzielenie stow na sylaby z ich
wyklaskiwaniem, zatozywszy, ze dla czesci dzieci bedzie to wykonalne zadanie.
Decyzje o wykorzystaniu ¢wiczen fonologicznych powinien podja¢ nauczyciel na
podstawie wiedzy o tym, jak rozwijajg sie dzieci w grupie. Poniewaz zatozono
progres rozwoju jezykowego dzieci, ¢wiczenia te zazwyczaj znajdujq sie na

koncu zestawu tematycznego.
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Zestawienie tematow i cwiczen
DUZA GRUPA

TEMAT 1. POZAR - HISTORYJKA OBRAZKOWA

B Cwiczenie 1. Rozmowa o obrazkach i utozenie historyjki [semantyka,
gramatyka, stownik, dyskurs)

B Cwiczenie 2. Stuchanie opowiadania i powtarzanie zdan (semantyka,
gramatyka, stownik, dyskurs)

B Cwiczenie 3. Nowe stowa [stownik, semantyka, gramatyka, dyskurs)

B Cwiczenie 4. Odpowiadanie na pytania dotyczace historyjki (gramatyka,
stownik, semantyka, dyskurs)

B Cwiczenie 5. Dzielenie stow na sylaby z wykorzystaniem klaskania (stownik,
fonologia)

B Cwiczenie 6. Indywidualne dzielenie na sylaby (fonologia, stownik)

m Cwiczenie 7. Odgadywanie wyrazow na podstawie pierwszej sylaby lub

gtoski (fonologia, stownik]).

TEMAT 2. STOL W KUCHNI - OPIS

B Cwiczenie 1. Rozmowa o obrazku (semantyka, gramatyka, stownik, dyskurs)

B Cwiczenie 2. Stuchanie opowiadania i powtarzanie zdan (gramatyka,
stownik, semantyka, dyskurs)

m Cwiczenie 3. Odpowiadanie na pytania (gramatyka, stownik, semantyka,
dyskurs)

B Cwiczenie 4. Konczenie zdah (gramatyka, stownik, semantyka)

W Cwiczenie 5. Dzielenie stow na sylaby z wykorzystaniem klaskania
(fonologia, stownik)

m Cwiczenie 6. Odgadywanie stow z opisu na podstawie pierwszej sylaby
(fonologia, stownik, semantyka)

W Cwiczenie 7. Tworzenie ryméw (fonologia)
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TEMAT 3. ZAKUPY - OPOWIADANIE

W Cwiczenie 1. Rozmowa o obrazku (semantyka, gramatyka, stownik,
dyskurs)

B Cwiczenie 2. Stuchanie opowiadania i powtarzanie zdan (gramatyka,
stownik, semantyka, dyskurs)

m Cwiczenie 3. Odpowiadanie na pytania (gramatyka, stownik, semantyka,
dyskurs)

B Cwiczenie 4. Konczenie zdan (gramatyka, stownik, semantyka)

B Cwiczenie 5. Dzielenie stow na sylaby z wykorzystaniem klaskania
(fonologia, stownik)

m Cwiczenie 6. Odgadywanie stow z opowiadania na podstawie pierwszej
sylaby (fonologia, stownik].

B Cwiczenie 7. Tworzenie rymow (fonologia)

TEMAT 4. 0GOREK | KURKA - WIERSZ

B Cwiczenie 1. Rozmowa o ilustracji (semantyka, gramatyka, stownik,
dyskurs)

B Cwiczenie 2. Stuchanie wiersza i powtarzanie wersow (gramatyka,
stownik, semantyka, dyskurs)

B Cwiczenie 3. Nowe stowa [stownik, semantyka, gramatyka, dyskurs)

B Cwiczenie 4. Dzielenie stow na sylaby z wykorzystaniem klaskania
(fonologia, stownik])

B Cwiczenie 5. Indywidualne dzielenie stow na sylaby (fonologia, stownik)

m Cwiczenie 6. Odgadywanie stow na podstawie pierwszej sylaby (fonologia,

stownik)
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MALA GRUPA

TEMAT 5. JAJKA - HISTORYJKA OBRAZKOWA

B Cwiczenie 1. Rozmowa o obrazkach i uktadanie historyjki [semantyka,
gramatyka, stownik, dyskurs)

B Cwiczenie 2. Stuchanie opowiadania i powtarzanie zdan (gramatyka,
stownik, semantyka, dyskurs)

B Cwiczenie 3. Konczenie zdan (gramatyka, stownik, semantyka, dyskurs)

B Cwiczenie 4. Dzielenie stow na sylaby z wykorzystaniem klaskania
(fonologia, stownik)

B Cwiczenie 5. Indywidualne dzielenie stow na sylaby (fonologia, stownik)

B Cwiczenie 6. Tworzenie ryméw (fonologia)

TEMAT 6. KURKA LOLA - OPIS
B Cwiczenie 1. Stuchanie opisu (semantyka, gramatyka, stownik)
B Cwiczenie 2. Powtarzanie zdan z opisu (gramatyka, stownik, semantyka)
m Cwiczenie 3. Uzupetnianie obrazka na podstawie stownej instrukcji (opisu
Kurki Loli) (semantyka, stownik])
B Cwiczenie 4. Tworzenie rymow (fonologia, stownik, semantyka)
m Cwiczenie 5. Zgadywanie wyrazow ze Swiata Kurki Loli na podstawie

sylaby nagtosowej (fonologia, stownik, semantyka)

TEMAT 7. WIEKSZY - MNIEJSZY - POROWNANIA
W Cwiczenie 1. Seria DUZY - MALY - porownywanie (gramatyka, stownik,
semantyka)
W Cwiczenie 2. Seria NISKI - WYSOKI - porownywanie (gramatyka, stownik,
semantyka)
W Cwiczenie 3. Seria DLUGIE - KROTKIE - porownywanie (gramatyka,

stownik, semantyka)
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B Cwiczenie 4. Seria JASNE - CIEMNE - porownywanie (gramatyka,
stownik, semantyka)

B Cwiczenie 5. Seria DUZY - MALY - wybieranie (gramatyka, stownik,
semantyka)

B Cwiczenie 6. Seria DUZY - MALY - odpowiadanie na pytania (gramatyka,
stownik, semantyka)

B Cwiczenie 7. Seria NISKI - WYSOKI - wybieranie (gramatyka, stownik,
semantyka)

B Cwiczenie 8. Seria NISKI - WYSOKI - odpowiadanie na pytania
(gramatyka, stownik, semantyka)

B Cwiczenie 9. Seria DLUGI - KROTKI - wybieranie (gramatyka, stownik,
semantyka)

B Cwiczenie 10. Seria DLUGI - KROTKI - odpowiadanie na pytania
(gramatyka, stownik, semantyka)

B Cwiczenie 11. Seria JASNY - CIEMNY - wybieranie (gramatyka, stownik,
semantyka)

B Cwiczenie 12. Seria DLUGI - KROTKI - odpowiadanie na pytania

(gramatyka, stownik, semantyka)

TEMAT 8. KURKA LOLA DO PRZEDSZKOLA - WIERSZ
B Cwiczenie 1. Stuchanie wiersza i powtarzanie wersow (semantyka,
gramatyka, stownik)
B Cwiczenie 2. Dzielenie stow na sylaby z wykorzystaniem klaskania
(fonologia, stownik, semantyka)
m Cwiczenie 3. Odgadywanie stow z wiersza na podstawie pierwszej sylaby

(fonologia, stownik)



DUZA GRUPA
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TEMAT 1. POZAR - HISTORYJKA OBRAZKOWA

CELE:
B Doskonalenie umiejetnosci gramatycznych i dyskursu.
B Doskonalenie umiejetnosci semantycznych i leksykalnych.

B Doskonalenie umiejetnosci fonologicznych (rymy, sylaby).

MATERIALY:

B Historyjka obrazkowa Pozar sktadajaca sie z pieciu obrazkow w formacie Aé4.
M Laka - pali sie szopa/drewniany budynek bez okien, na srodku
taki jasne tto, np. biate.
B Strazacy szykujq sie do wyjazdu - jeden zaktada kombinezon,
kolejny zjezdza z rury, obok stoi woz strazacki.
B Straz jedzie raczej wiejska ulica, wida¢ sygnaty Swietlne - na
wozie strazackim widac stojacego(-ych) strazaka/strazakow
w petnym umundurowaniu.
B Szopa ptonie - dwoch strazakow z wezami gasi ogien, w tle
niezbyt szczegotowy woz strazacki.
B Zostaty szczatki szopy i katuze na tace.
B Tablica do powieszenia obrazkow.

B Materiaty do samodzielnego rysowania przez dzieci.
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PROPONOWANY PRZEBIEG ZAJEC
PRZYGOTOWANIE DO ZAJEC:
B Nauczyciel zawiesza na Scianie/przyczepia do tablicy obrazki
w nieprawidtowej kolejnosci: 4, 2, 5, 3, 1. Mogq by¢ w pionie lub
rozproszone. Wyjasnia cel zajec: , Dzisiaj bedziemy opowiadac¢ historie
0 gaszeniu pozaru przez strazakow. Przyjrzyjcie sie tym obrazkom

(wskazuje je), za chwile bedziemy tworzy¢ z nich historyjke”.

B Cwiczenie 1. Rozmowa o obrazkach i utozenie historyjki [semantyka,
gramatyka, stownik, dyskurs])
B Nauczyciel pyta losowo wybrane dzieci, co sie dzieje na
obrazkach. Zacheca dzieci, aby proponowaty, w jakiej kolejnosci
utozyc¢ obrazki. Po utozeniu historyjki nauczyciel przechodzi

do kolejnego cwiczenia.
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Wskazowki metodyczne:

Jesli dziecko wypowiedziato zdanie lub fraze nieprawidtowo - z btedami
gramatycznymi czy btedami w wymowie lub tez fraza byta zbyt krotka, np.
wyrazenie bez przyimka lub tylko pojedyncze wyrazy - nauczyciel parafrazuje
kazdq wypowiedz, nie oceniajac jej, ale nadajac poprawng forme gramatyczng

i brzmieniowa.

B Cwiczenie 2. Stuchanie opowiadania i powtarzanie zdan (semantyka,
gramatyka, stownik, dyskurs)

B Gdy dzieci przedstawig przebieg historii na podstawie
obrazkow, nauczyciel mowi: ,Teraz przeczytam wam krotka
historie o tym, co tutaj sie zdarzyto” - czyta powoli, wyraznie
zaznaczajac koniec kazdego zdania.

Na tace zapalita sie szopa z sianem.
To siano dla owiec.

Sgsiad zawiadomit straz pozarnag.
Strazacy przyjechali bardzo szybko.
Polewali ogien wodg z sikawek.

Woda ugasita ptomienie.

Ale ogien byt szybszy od strazakow.
Szopa sie spalita.

Zostaty tylko szczatki.

Cate siano sptoneto.

Nie bedzie obiadu dla owiec.

B Po przeczytaniu catosci nauczyciel czyta kazde zdanie i prosi o wspolne
gtosne powtorzenie. Sprawdza poprawnosc i ewentualnie poprawia,
powtarzajac raz jeszcze zdanie z opisu. Potem nauczyciel pyta, kto chetny

chciatby powtorzy¢ zdania. | kontynuuje ¢wiczenie.
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B Cwiczenie 3. Nowe stowa [stownik, semantyka, gramatyka, dyskurs)

B Nauczyciel wyjasnia znaczenie podkreslonych w zdaniach

stow, podaje przyktady ich zastosowania w innych zdaniach

- przytacza przyktadowe zdania z nowymi wyrazami. Dzieci

powtarzajg wzorcowe zdanie w czteroosobowych grupach

wskazanych przez nauczyciela, np. czworo dzieci siedzacych

koto siebie. Potem nauczyciel pyta, kto chetny chciatby

powtorzy¢ zdania. | kontynuuje ¢wiczenie.

Oto przyktadowe zdania:

.W ogrodzie za domem stoi stara szopa”.
»Krowy na tace jedza siano”.

~Adas zawiadomit kolegow o wycieczce”.
~Nalezy ugasic ognisko”.

~Ptomienie tanczyty w kominku”.

W lesie byty szczatki starej chaty”.

.W pozarze sptoneto drzewo”.

B Cwiczenie 4. Odpowiadanie na pytania dotyczgce historyjki (gramatyka,

stownik, semantyka, dyskurs)

B Nauczyciel ponownie zawiesza na Scianie historyjke we

wtasciwej kolejnosci (albo odstania). Wazne, aby dzieci nie

widziaty jej pomiedzy ¢wiczeniami. Nastepnie przypomina

dzieciom tresc¢ historyjki, a potem zadaje pytania, wskazujac

odpowiednie obrazki.
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Pierwszy obrazek:
- ,Co to jest?”
- ,Cojest w srodku?”

- ,.Dla kogo jest to siano?”

Kolejne obrazki:
- ,Dlaczego przyjechali strazacy?”
- ,.Czy ugasili pozar?”

- ,.Czy siano sie uratowato?”

B Na zakonczenie tego ¢wiczenia dzieci rysujg wybrany przez siebie obrazek
albo szope, albo ptonacg szope, albo woz strazacki, albo owce, albo

strazakow w akgji.

Wskazowki metodyczne:

Jezeli dziecko udziela odpowiedzi w formie nieprawidtowej gramatycznie

lub artykulacyjne, nauczyciel nie krytykuje i nie informuje dziecka, ze to jest
zdanie nieprawidtowe. Natomiast parafrazuje wypowiedz dziecka, nadajac jej
prawidtowa forme zarowno pod wzgledem wymowy, jak i zastosowanych form
gramatycznych. Podobnie jezeli dziecko opuscito jaki$ wyraz lub powiedziato

niepetne zdanie, nauczyciel powtarza je, dodajac brakujgce elementy.

W Cwiczenie 5. Dzielenie stow na sylaby z wykorzystaniem klaskania
(stownik, fonologia)

B Cwiczenie polega na dzieleniu stow na sylaby z wykorzystaniem
klaskania. Nauczyciel prosi dzieci, aby wspolnie podzielity na
sylaby nastepujace stowa [podaje je i czeka na reakcje dzieci):
- SZOPA
- WODA
- SIANO
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- STRAZAK
- POZAR
- POLEWALI
- PLOMIENIE
Lp. Stowo wzorcowe Klucz
1 | SZOPA SZ0-PA
2 | WODA WO0-DA
3 | SIANO SIA-NO
4 | STRAZAK STRA-ZAK
5 | POZAR PO-ZAR
6 | POLEWALI PO-LE-WA-LI
7 | PLOMIENIE PLO-MIE-NIE

B Kolejnosc¢ tych wyrazow uwzglednia poziom trudnosci, dlatego
nalezy jq zachowac. Nauczyciel, wypowiadajac stowa, ktore
dzieci maja podzieli¢ na sylaby, powinien wyraznie przedtuzac
samogtoski, czyli mowi¢ np. ,,poozaar”. Nie ocenia on btednego
wykonania, ale powtarza proby dzielenia stow na sylaby

w formie prawidtowe].

m Cwiczenie 6. Indywidualne dzielenie na sylaby (fonologia, stownik)
B W tym ¢wiczeniu dzieci indywidualnie dzielg na sylaby te same
stowa, co w ¢wiczeniu 5. Wykonujg zadanie po wskazaniu przez
nauczyciela. Jezeli dziecko btednie dzieli na sylaby, nauczyciel

powtarza, pokazujac, jak powinien brzmiec taki podziat.
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m Cwiczenie 7. Odgadywanie wyrazow na podstawie pierwszej sylaby lub
gtoski (fonologia, stownik)
B Kolejne ¢wiczenie to odgadywanie wyrazow na podstawie
pierwszej sylaby lub gtoski. Oczywiscie chodzi tutaj
o odgadywanie wyrazow z opisywanej historyjki dotyczacej
pozaru szopy. Nauczyciel prosi wybrane dziecko/dzieci, zeby

wskazato(-y) stowo z historyjki, ktére bedzie zaczynato sie na:

0... (ogien, owce, owca) SIA... [siano, sianko)
ST... [strazak, straz, strazacy) SZ0... (szopa)
WO... (woda, wozy) PLO... [ptonie, ptomienie)

B Jezeli dzieci poradza sobie z tym zadaniem, mozna je poprosic,
zeby probowaty dokonczyc¢ te stowa na podstawie pierwszych
gtosek lub sylab, ale wykorzystujac wtasne zasoby znajomosci
stow. Nauczyciel prosi dzieci, aby dokonczyty stowo tak,

jak chca.
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TEMAT 2. STOL W KUCHNI - OPIS

CELE:
B Doskonalenie umiejetnosci gramatycznych i dyskursu.
B Doskonalenie umiejetnosci semantycznych i leksykalnych.

B Doskonalenie umiejetnosci fonologicznych (rymy, sylaby).

MATERIALY:
B Ilustracja Kuchnia, obrazek w formacie A3.

B Opis obrazka: Stot w kuchni, poza stotem widoczny tylko zarys
podtogi, tto biate lub jasne, bez szczegotow. Pod stotem siedzi
kot. Na stole stojg wazon, a w nim trzy tulipany, kubek
w czerwone kropki po lewej, a na srodku niebieska miska.

W niej znajduja sie owoce: czerwone jabtka i zotte banany.
Po prawej stronie blatu lezy bochenek chleba.
B Tablica do powieszenia obrazka.

B Materiaty do samodzielnego rysowania przez dzieci.
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PRZYGOTOWANIE DO ZAJEC:
B Nauczyciel zawiesza na $cianie/przyczepia do tablicy obrazek.
Wyjasnia cel zajec: ,Dzisiaj bedziemy opowiadac o tym, co jest

na stole w kuchni Zosi”.

W Cwiczenie 1. Rozmowa o obrazku (semantyka, gramatyka, stownik,
dyskurs)
B Nauczyciel pyta losowo wybrane dzieci, co si¢ dzieje na
obrazku. Ma to charakter ogolnej rozmowy o tym, co dzieci

na nim widza.

Wskazowki metodyczne:

Jesli dziecko wypowiedziato zdanie lub fraze nieprawidtowo - z btedami
gramatycznymi czy btedami w wymowie lub tez fraza byta zbyt krotka, np.
wyrazenie bez przyimka lub tylko pojedyncze wyrazy - nauczyciel parafrazuje
kazda wypowiedz, nie oceniajac jej, ale nadajac poprawng forme gramatyczng

i brzmieniowa.

B Cwiczenie 2. Stuchanie opowiadania i powtarzanie zdan (gramatyka,

stownik, semantyka, dyskurs)

B Nauczyciel czyta powoli opowiadanie, wyraznie zaznaczajac koniec

kazdego zdania.

To stot w kuchni Zosi.

Na stole sq rzeczy.

Na srodku stotu stoi wazon.

W wazonie sq kwiaty.

Te kwiaty w wazonie to tulipany.
Na stole stoi kubek.

To kubek Zosi.




107 Scenariusze ¢wiczen dla grupy 3-latkow

To kubek w czerwone Kropki.
Na stole stoi miska.

W misce lezq owoce.

W misce sq jabtka i banany.
Jabtka w misce sg czerwone.
Banany w misce sg zétte.

Na stole lezy tez chleb.

Zosia lubi chleb.

Mama zrobi Zosi kanapke.
Potem Zosia zje banana.

A kto siedzi pod stotem? Pod stotem siedzi kot.

Kot Zosi ma na imie Batonik.

B Po przeczytaniu catosci nauczyciel czyta kazde zdanie po kolei i prosi
o wspolne gtosne powtorzenie. Sprawdza poprawnosc i ewentualnie
poprawia, powtarzajac zdanie z opisu w prawidtowej formie. Potem

nauczyciel pyta, kto chetny chciatby powtorzyc¢ zdania. | kontynuuje ¢wiczenie.

m Cwiczenie 3. Odpowiadanie na pytania (gramatyka, stownik, semantyka,
dyskurs)
B Nauczyciel ponownie zawiesza na Scianie obrazek Kuchnia Zosi

(albo odstania). Wazne, aby dzieci nie widziaty go pomiedzy
¢wiczeniami. Nastepnie przypomina dzieciom tres¢ opowiadania
Kuchnia Zosi, a nastepnie zadaje pytania, wskazujgc dzieci do
odpowiedzi [pytania moze powtarzac po trzy razy):
- . Kto siedzi pod stotem?”
- ,Gdzie siedzi Batonik?”
-, Kim jest Batonik?”
- ,Co mama zrobi z chleba?”

- ,Czy Zosia zje jabtko?”
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- ,.Czyj kubek stoi na stole?”

- ,,Co stoi na stole oprocz kubka i miski?”
-, W czym sa tulipany?”

- .Gdzie stoi wazon?”

- ,,Co jest w wazonie?”

B Na zakonczenie tego ¢wiczenia dzieci rysujg wybrany przez siebie obrazek

zwigzany z opisem Kuchnia Zosi.

Wskazowki metodyczne:

Jezeli dziecko udziela odpowiedzi w formie nieprawidtowej gramatycznie lub
artykulacyjnie, nauczyciel nie krytykuje i nie informuje dziecka, ze to jest
zdanie nieprawidtowe. Natomiast parafrazuje wypowiedz dziecka, nadajac jej
prawidtowa forme zaréwno pod wzgledem wymowy, jak i zastosowanych form
gramatycznych. Podobnie jezeli dziecko opuscito jaki$ wyraz lub powiedziato

niepetne zdanie, nauczyciel powtarza je, dodajac brakujace elementy.

W Cwiczenie 4. Konczenie zdan (gramatyka, stownik, semantyka)
B Nauczyciel wybiera dzieci z grupy i prosi, by kazde z nich
dokonczyto jedno z wybranych zdan.
- ,Na stole lezy...”
- .Pod stotem...”
- ,Zosia lubi...”
- ,Banany s3...”
- ,W misce s3...”
- ,W wazonie s3...”

- ,Wazon stoi...”

B Jesli dzieci nie potrafig dokonczy¢ zdan, mozna dodac¢ kolejne stowo.
| tak jak w pozostatych ¢wiczeniach - nauczyciel nie poprawia dziecka

bezposrednio, tylko powtarza jego wypowiedZ w poprawnej formie.

«
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B Cwiczenie 5. Dzielenie stow na sylaby z wykorzystaniem klaskania
(fonologia, stownik)
W Cwiczenie polega na dzieleniu stow na sylaby z wykorzystaniem
klaskania. Nauczyciel prosi dzieci, aby wspolnie podzielity na

sylaby nastepujace stowa (podaje je i czeka na reakcje dzieci):

- MAMA
- ZOSIA
- BANAN
- WAZON
- MISKA
- KUCHNIA
- Z0LTE
- TULIPAN
- BATONIK
- CZERWONE
Lp. Stowo wzorcowe Klucz
1 MAMA MA-MA
2 ZOSIA Z0-SIA
3 BANAN BA-NAN
4 WAZON WA-ZON
5 MISKA MIS-KA
6 | KUCHNIA KU-CHNIA, KUCH-NIA
7 | ZOLTE Z0L-TE
8 | TULIPAN TU-LI-PAN
9 | BATONIK BA-TO-NIK
10 | CZERWONE CZE-RWO-NE, CZER-WO-NE
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B Kolejnosc¢ tych wyrazow uwzglednia poziom trudnosci, dlatego nalezy jg
zachowac. Nauczyciel, wypowiadajac stowa, ktore dzieci majg podzieli¢
na sylaby, powinien w sposob wyrazny przedtuza¢ samogtoski, czyli
mowic np. ,,Zoosiaa”. Nie ocenia on btednego wykonania, tylko powtarza

dzielenie stow na sylaby w formie prawidtowe;j.

m Cwiczenie 6. Odgadywanie stow z opisu na podstawie pierwszej sylaby
(fonologia, stownik, semantyka)
B Kolejne ¢wiczenie z zakresu fonologii to odgadywanie stow
na podstawie pierwszej sylaby z opisu obrazka Kuchnia Zosi.
Nauczyciel prosi wybrane dziecko/dzieci, zeby odgadto(-y)

stowo z opisu, ktore bedzie zaczynato sie na:

CZER... czerwony, czerwona, czerwone | MA... mama, mamusia

MIS... miska, miseczka KU... kuchnia, kuchenka

0... owoce KWIA... kwiaty, kwiatki, kwiatuszki
TU... tulipany KROP... kropki, kropeczki

WA... wazon, wazonik BA... batonik, baton

B Jezeli dzieci poradza sobie z tym zadaniem, mozna je poprosic,
zeby probowaty dokonczyc¢ te stowa na podstawie pierwszych
gtosek lub sylab, ale wykorzystujac wtasne zasoby znajomosci
stow. Nauczyciel prosi dzieci, aby dokonczyty stowo tak,

jak chca.

B Cwiczenie 7. Tworzenie rymow
B Nauczyciel wyjasnia, czym sg rymy, np.: kot - ptot, rama -
sama itp., a nastepnie prosi dzieci, by powiedziaty stowo

rymujace sie z:
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Lp. Wyraz wzorcowy Rymy

1 MAMA sama, dama, rama, brama

2 MISKA liska, sciska, sliska

3 | WAZONY ogony, bony, trony, wrony

4 KWIATY rabaty, taty, sataty, maty, raty
3] KROPKI/KROPKA stopki, szopki, chtopki, mopki,
6 BATONIK mikrofonik, stonik, konik

M Jesli dzieci maja trudnosci z wykonywaniem tego zadania,

nauczyciel moze - po prezentacji stowa wzorcowego - podac

dwa-trzy przyktady z tabelki z kolumny ,,Klucz”, ale tylko jeden

wtasciwy, i poprosic dzieci o wskazanie tego, ktory sie rymuje.

Na przyktad: MISKA - konik, Sliska.
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TEMAT 3. ZAKUPY - OPOWIADANIE

CELE:
B Doskonalenie umiejetnosci gramatycznych i dyskursu.
B Doskonalenie umiejetnosci semantycznych i leksykalnych.

B Doskonalenie umiejetnosci fonologicznych (rymy, sylaby).

MATERIALY:
B Ilustracja Zakupy w formacie A3.
B Opis obrazka: Mama i Zosia pchajq wozek sklepowy, w ktorym sa
herbatniki i sok. Mama trzyma w rece pomidory. Obie pchajg wozek
w kierunku kasy znajdujacej sie po prawej stronie. W tle kilka potek

z roznymi produktami. W kasie widac kasjera.

M Tablica do powieszenia obrazka.

B Materiaty do samodzielnego rysowania przez dzieci.
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PRZYGOTOWANIE DO ZAJEC:
B Nauczyciel zawiesza na $cianie/przyczepia do tablicy obrazek.
Wyjasnia cel zajec: , Dzisiaj bedziemy opowiadac o tym, jak

Zosia z mama wybraty sie na zakupy”.

W Cwiczenie 1. Rozmowa o obrazku (semantyka, gramatyka, stownik,
dyskurs)

B Nauczyciel pyta losowo wybrane dzieci, co si¢ dzieje na
obrazku. Ma to charakter ogolnej rozmowy. Jesli dziecko
wypowiedziato zdanie lub fraze nieprawidtowo - z btedami
gramatycznymi czy btedami w wymowie lub tez fraze zbyt
krotka, np. wyrazenie bez przyimka lub tylko pojedyncze
wyrazy - nauczyciel parafrazuje kazdq wypowiedz,
nie oceniajac jej, ale nadajac poprawng forme gramatyczng

i brzmieniowa.

B Cwiczenie 2. Stuchanie opowiadania i powtarzanie zdan (gramatyka,
stownik, semantyka, dyskurs)
B Nauczyciel wolno czyta opowiadanie, wyraznie zaznaczajac
(akcentujac) koniec kazdego zdania.
Mama i Zosia poszty do sklepu spozywczego.
Zosia pomaga mamie robic zakupy.
Robig zakupy na kolacje.
Robig zakupy na kolacje dla mamy, dla Zosi i dla Batonika.
Mama kupuje czerwone pomidory dla Zosi i dla siebie.
Dla Batonika mama kupuje chrupki.
Batonik lubi takie chrupki.
Mama i Zosia pakujg zakupy do duzego wdzka.
Jest tam jeszcze sok.

W wozku sq herbatniki.
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Mama kupita mleko.

Wozek jest ciezki.

Zosia i mama pchajq go razem.

Podchodzg do kasy.

Pan w kasie sprawdza ceny zakupow.

Pan w kasie liczy, ile mama ma zaptacic za zakupy.
Potem wtozgq zakupy do torby.

Zaniosg zakupy do domu.

Batonik juz tam czeka.

Bedzie sie cieszyt.

B Po przeczytaniu catosci nauczyciel czyta kazde zdanie i prosi
o wspolne gtosne powtorzenie. Nastepnie sprawdza
poprawnos¢ i ewentualnie poprawia, powtarzajac zdanie
z opisu w prawidtowej formie. Potem nauczyciel pyta, kto

chetny chciatby powtorzy¢ zdania. | kontynuuje ¢wiczenie.

m Cwiczenie 3. Odpowiadanie na pytania (gramatyka, stownik, semantyka,
dyskurs)
B Nauczyciel ponownie zawiesza na Scianie obraz Kuchnia
Zosi (albo odstania). Wazne, aby dzieci nie widziaty obrazka
pomiedzy ¢wiczeniami. Nastepnie przypomina dzieciom tresc
opowiadania Kuchnia Zosi, a potem zadaje pytania, wskazujgc
dzieci do odpowiedzi (pytania moze powtarzac po trzy razy):
- ..Dokad poszty Zosia i mama?”
- ,.Dlaczego robig zakupy?”
- ..Dla kogo bedzie kolacja?”
- ,.Dla kogo sg czerwone pomidory?”
- ,.Co kupuja dla Batonika?”
-, W czym sa zakupy?”
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.Co jest w wozku?”

~Dokad mama i Zosia pchajq wozek?”

,Co robi pan w kasie?”

. Kto czeka w domu?”

B Na zakonczenie tego ¢wiczenia dzieci rysujg wybrany przez siebie obrazek

zwigzany z opisem Zakupy.

Wskazowki metodyczne:

Jezeli dziecko udziela odpowiedzi w formie nieprawidtowej gramatycznie

lub artykulacyjne, nauczyciel nie krytykuje i nie informuje dziecka, ze to jest
zdanie nieprawidtowe. Natomiast parafrazuje wypowiedz dziecka, nadajac jej
prawidtowa forme zaroéwno pod wzgledem wymowy, jak i zastosowanych form
gramatycznych. Podobnie jezeli dziecko opuscito jakis wyraz lub powiedziato

niepetne zdanie, nauczyciel powtarza je, dodajac brakujgce elementy.

B Cwiczenie 4. Konczenie zdan (gramatyka, stownik, semantyka)
B Nauczyciel wybiera dzieci z grupy i prosi, by kazde z nich
dokonczyto jedno z wybranych zdan:
- .,Mama i Zosia poszty...”
- ,Mama kupuje...”
- .Mama i Zosia pakuja...”
- .Pan w kasie liczy...”
- ,,Potem wtoza...”

- ,Batonik juz...”

W Jesli dzieci nie potrafig dokonczy¢ zdan, mozna dodac kolejne stowo.
| tak jak w pozostatych ¢wiczeniach - nauczyciel nie poprawia dziecka

bezposrednio, tylko powtarza jego wypowiedZ w poprawnej formie.
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B Cwiczenie 5. Dzielenie stow na sylaby z wykorzystaniem klaskania

(fonologia, stownik)

W Cwiczenie polega na dzieleniu stow na sylaby z wykorzystaniem

klaskania. Nauczyciel prosi dzieci, aby wspolnie podzielity na

sylaby nastepujace stowa (podaje je i czeka na reakcje dzieci):

- KASA
- ZOSIA
- CZEKA
- MLEKO
- RAZEM
- ZAKUPY
- BATONIK
- POMIDORY
Lp. Stowo wzorcowe Klucz
1 KASA KA-SA
2 ZOSIA Z0-SIA
3 CZEKA CZE-KA
4 MLEKO MLE-KO
5 RAZEM RA-ZEM
6 ZAKUPY ZA-KU-PY
7 BATONIK BA-TO-NIK
8 POMIDORY PO-MI-DO-RY

B Kolejnosc¢ tych wyrazow uwzglednia poziom trudnosci, dlatego

nalezy jg zachowac. Nauczyciel, wypowiadajac stowa, ktore

dzieci majg podzieli¢ na sylaby, powinien w sposob wyrazny

przedtuzac¢ samogtoski, czyli mowic np. , kaasaa”. Nie ocenia

on btednego wykonania, ale demonstruje przyktad dzielenia

na sylaby w formie prawidtowe;. <«
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m Cwiczenie 6. Odgadywanie stow z opowiadania na podstawie pierwszej
sylaby
B Kolejne ¢wiczenie z zakresu fonologii to odgadywanie stow
z opowiadania na podstawie pierwszej sylaby. Nauczyciel prosi
wybrane dziecko/dzieci, zeby wskazato(-y) stowo z opowiadania

Zakupy, ktore bedzie zaczynato sie na:

CZER... czerwone, czerwona KA... kasa
PO... pomidory MLE... mleko
CHRUP... chrupki PA... pakuja
HER... herbatniki KO... kolacja

B Jezeli dzieci poradza sobie z tym zadaniem, mozna je poprosic,
zeby probowaty dokonczyc¢ te stowa na podstawie pierwszych
sylab, wykorzystujac wtasne zasoby znajomosci stow.

Nauczyciel prosi dzieci, aby dokonczyty stowo tak, jak chca.

B Cwiczenie 7. Tworzenie rymow
B Nauczyciel wyjasnia, co to sg rymy, podajac przyktady: ,ptoty -
koty, roza - duza itp.” Nastepnie prosi dzieci, aby podaty stowa

rymujace sie z nastepujgcymi wyrazami wzorcowymi:

Lp. | Wyraz wzorcowy Rymy

1 MAMA sama, dama, rama, brama

2 KOSZE nosze, kalosze, grosze

3 KASA klasa, masa, rasa

4 HERBATNIKI stowiki, miki, koniki, wagoniki, orliki

5 KOLACJA racja, stacja, racja, dekoracja, informacja
6 BATONIK mikrofonik, stonik, konik
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M Jesli dzieci maja trudnosci z wykonywaniem tego zadania,
nauczyciel moze - po prezentacji stowa wzorcowego - podac
dwa-trzy przyktady z tabelki z kolumny ,,Rymy”, ale tylko jeden
wtasciwy, i poprosic dzieci o wskazanie tego, ktory sie rymuje.
Na przyktad: KASA - dama, klasa, konik - ktore sie rymuja
z KASA.
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TEMAT 4. 0GOREK | KURKA - WIERSZ

CELE:
B Doskonalenie umiejetnosci gramatycznych i dyskursu.
B Doskonalenie umiejetnosci semantycznych i leksykalnych.

B Doskonalenie umiejetnosci fonologicznych (rymy, sylaby).

MATERIALY:
B Plansza - ilustracja do wiersza.
B Wiersz Ogorek i kurka.
Rzekta kurka do ogdrka:
Podoba mi sie twoja skorka,
twarda, ciemna i zielona,
wole jq niz moje pidrka.
Lecz ogdrek nie chce zmiany,

zerka na nig ciut zmieszany:

tadne, barwne twoje pidrka,

Lecz nic po nich dla ogorka.

B Tablica do powieszenia obrazkow.

B Materiaty do samodzielnego rysowania przez dzieci.




120 Scenariusze ¢wiczen dla grupy 3-latkow
PROPONOWANY PRZEBIEG ZAJE(:

PRZYGOTOWANIE DO ZAJEC:
B Nauczyciel zawiesza na Scianie/przyczepia do tablicy plansze
przedstawiajacg obrazek Ogorek i kurka. Wyjasnia cel zajec:

.Bedziemy poznawac wierszyk Ogérek i kurka”.

B Cwiczenie 1. Rozmowa o ilustracji (semantyka, gramatyka, stownik,
dyskurs)

B Nauczyciel pyta losowo wybrane dzieci, co widzg na obrazku.
Jesli dziecko wypowiedziato zdanie lub fraze nieprawidtowo -
z btedami gramatycznymi czy btedami w wymowie lub tez fraze
zbyt krotka, np. wyrazenie bez przyimka lub tylko pojedyncze
wyrazy - nauczyciel parafrazuje kazdg wypowiedz, nie
oceniajac jej, ale nadajac poprawng forme gramatyczna

i brzmieniowa.

W Cwiczenie 2. Stuchanie wiersza i powtarzanie wersow (gramatyka,
stownik, semantyka, dyskurs)

B Nauczyciel powoli i wyraznie czyta dwukrotnie wierszyk.
Nastepnie czyta kazde zdanie i prosi o wspodlne gtosne
powtorzenie. Potem sprawdza poprawnosc i ewentualnie
poprawia, powtarzajac raz jeszcze wers z wierszyka. Jesli
nauczyciel widzi, ze dzieci dobrze sobie radzg z wykonaniem
¢wiczenia, moze czytac nieco dtuzsze fragmenty, np. po dwa
wersy, ale musi uwazac, by nie zgubic sensu (konczy¢
w miejscu, w ktorym konczy sie zdanie). Potem nauczyciel pyta,
kto chetny chciatby powtorzy¢ fragmenty wierszyka,

i ewentualnie kontynuuje ¢wiczenie.
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Wskazowki metodyczne:

Jesli dziecko powtarza fragment nieprawidtowo - myli stowa, opuszcza je,

popetnia btedy gramatyczne lub w wymowie - nauczyciel powtarza wypowiedz

dziecka w formie bezbtednej. Nie ocenia i nie krytykuje.

B Cwiczenie 3. Nowe stowa [stownik, semantyka, gramatyka, dyskurs)

B Nauczyciel wyjasnia znaczenie zaznaczonych stow

(podkreslonych w wierszu - ,rzekta”, ,.zerka”, ,.ciut”,

.zmieszany”), podaje przyktady ich zastosowania - przyktadowe

zdania z nowymi wyrazami. Dzieci powtarzajq gtosno wzorcowe

zdanie w 4-osobowych grupach wskazanych przez nauczyciela

(czworo dzieci siedzgcych koto siebie). Potem nauczyciel pyta,

kto chetny chciatby powtorzy¢ zdania. | kontynuuje ¢wiczenie.

B Wyjasnienia stow:

Rzekta - powiedziata.

Zerka - patrzy od czasu do czasu, patrzy kilka razy.

Ciut - troszke, malutko.

Zmieszany - zawstydzony, niepewny, nie wie, co powinien
zrobic.

Barwne - kolorowe.

B Przyktadowe zdania:

~Alicja rzekta, ze czas na obiad”.
~Kasia zerkata na swojego psa”.
~Janek czekat na pizze ciut za dtugo”.

~Tomek byt zmieszany, gdy babcia przygladata mu sie zbyt

dtugo”.

~Nad polem lataty barwne motyle”.
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B Cwiczenie 4. Dzielenie stow na sylaby z wykorzystaniem klaskania
(fonologia, stownik)
W Cwiczenie polega na dzieleniu stow na sylaby z wykorzystaniem
klaskania. Nauczyciel prosi dzieci, aby wspolnie podzielity na

sylaby nastepujace stowa (podaje je i czeka na reakcje dzieci):

- ZIELONE
- KOLOROWE
- KURKA
- ZERKA
- PIORKA
- LADNE
- TWARDA
- TWOJA
Lp. Stowo wzorcowe Klucz
1 ZIELONE ZIE-LO-NE
2 KOLOROWE KO-LO-RO-WE
3 KURKA KU-RKA, KUR-KA
4 ZERKA ZE-RKA, ZER-KA
5 PIORKA P10-RKA, PIOR-KA
6 LADNE LA-DNE, LAD-NE
7 TWARDA TWA-RDA, TWAR-DA
8 TWOJA TWO-JA

B Nauczyciel, wypowiadajac stowa, ktore dzieci majg podzieli¢ na sylaby,
powinien w sposob wyrazny przedtuzac¢ samogtoski, czyli mowic
np. .KUUURKAA...". Nie ocenia on btednego wykonania, ale powtarza

dzielenie wyrazow na sylaby w sposob prawidtowy.
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B Cwiczenie 5. Indywidualne dzielenie stow na sylaby (fonologia i stownik)
B Kolejny etap to indywidualne dzielenie na sylaby tych samych
stow, co w ¢wiczeniu 4, przez poszczegolne dzieci wskazane
przez nauczyciela. Jezeli dziecko btednie dzieli na sylaby,

nauczyciel powtarza dzielenie w sposob prawidtowy.

m Cwiczenie 6. Odgadywanie stow na podstawie pierwszej sylaby (fonologia,
stownik)
B Cwiczenie polega na odgadywaniu stow z wiersza na podstawie
pierwszej sylaby. Nauczyciel prosi wybrane dziecko/dzieci,

zeby odgadto(-y) stowo, ktore bedzie zaczynato sig na:

0- albo 0GO- LAD-
ZER- KO-
PIOR- ZIE-
TWAR- ZMIE-

B Jezeli dzieci poradzg sobie z tym ¢wiczeniem, mozna je poprosic, zeby
probowaty dokonczyc te stowa na podstawie pierwszych gtosek lub sylab,

wykorzystujac wtasne zasoby znajomosci stow. Nauczyciel zacheca dzieci,

aby dokonczyty stowo tak, jak chca.



MALA GRUPA
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TEMAT 5. JAJKA - HISTORYJKA OBRAZKOWA (MALA GRUPA)

CELE:
B Doskonalenie umiejetnosci gramatycznych.
B Doskonalenie umiejetnosci semantycznych i leksykalnych.
B Doskonalenie umiejetnosci fonologicznych.

B Doskonalenie umiejetnosci w zakresie dyskursu.

MATERIALY:
B Historyjka obrazkowa czteroelementowa - Jajka (plansze A4).

B Kura siedzi w gniezdzie (domyslnie wysiaduje jajka).

B Widac cztery jajka - w trzecim mozna zauwazy¢ wyrazne
pekniecie
w poprzek, z jednego jajka wystaje dziobek i fragment tebka.

B Piskleta wychodza, jajka s popekane, wokoto - w gniezdzie
i obok - lezg skorupki.

B Kura i trzy piskleta skubig trawe, szukaja ziarenek.

B Tablica do powieszenia obrazkow.
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PROPONOWANY PRZEBIEG ZAJEC

PRZYGOTOWANIE DO ZAJEC:
B Nauczyciel zawiesza na Scianie/przyczepia do tablicy obrazki
w nieprawidtowej kolejnosci: 2, 4, 1, 3. Mogq by¢ w pionie lub
rozproszone. Wyjasnia cel zaje¢: , Dzisiaj bedziemy opowiada¢
historie o jajkach. Przyjrzyjcie sie tym obrazkom (wskazuje je),

za chwile bedziemy tworzy¢ z nich historyjke”.

B Cwiczenie 1. Rozmowa o obrazkach i uktadanie historyjki [semantyka,
gramatyka, stownik, dyskurs)
B Nauczyciel pyta losowo wybrane dzieci z grupy, co sie dzieje
na obrazku. Zacheca je, aby proponowaty, w jakiej kolejnosci
utozyc obrazki. Po utozeniu historyjki nauczyciel przechodzi do

kolejnego ¢wiczenia.

Wskazowki metodyczne:

Jesli dziecko wypowiedziato zdanie lub fraze nieprawidtowo - z btedami
gramatycznymi czy btedami w wymowie lub tez frazy sa zbyt krotkie, np. wyrazenie
bez przyimka lub tylko pojedyncze wyrazy - nauczyciel parafrazuje kazdg wypowiedz,

nie oceniajac jej, ale nadajac poprawng forme gramatyczng i brzmieniowa.

W Cwiczenie 2. Stuchanie opowiadania i powtarzanie zdan (gramatyka,
stownik, semantyka, dyskurs)

B Gdy dzieci przedstawia przebieg historii na podstawie
obrazkow, nauczyciel mowi: ,Teraz ja przeczytam wam krotkg
historie o tym, co tutaj sie zdarzyto” - czyta powoli, wyraznie
zaznaczajac koniec kazdego zdania.

- Na pierwszym obrazku wida¢, ze kura siedzi w gniezdzie.
- Ta kurka wysiaduje jajka.

- Jest im ciepto.
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Potem skorupki jajek pekaja.

Ze skorupek wychodzg piskleta.

Piskleta to mate kurczaczki.

Piskleta to dzieci kurki.

Na koncu wida¢, jak mam kura i piskleta spaceruja.

Kura i piskleta razem szukajq ziarenek.

B Po przeczytaniu catosci nauczyciel czyta kazde zdanie
pojedynczo i prosi o wspolne gtosne powtorzenie. Nastepnie
sprawdza poprawnosc i ewentualnie poprawia, powtarzajac
raz jeszcze zdanie z opisu. Potem nauczyciel pyta, kto chetny

chciatby powtorzyc¢ zdania. | kontynuuje ¢wiczenie.

Wskazowki metodyczne:
Wazne, by dzieci wystuchaty uwaznie opisu. Mozna wskazywac elementy na

obrazku w czasie odczytywania historii.

B Cwiczenie 3. Konczenie zdan (gramatyka, stownik, semantyka, dyskurs)
B Nauczyciel prosi, aby wskazane dzieci sprobowaty dokonczyc
zdanie, czyli to, ktore ustysza:
- Kura siedzi na...
- Potem skorupki...
- Ze skorupek...
- Piskleta to...

- Mama kura i kurczaczki...

Wskazowki metodyczne:
Jesli dzieci nie potrafig dokonczy¢ zdan, mozna dodac kolejne stowo. | tak jak
w pozostatych ¢wiczeniach - nauczyciel nie poprawia dziecka bezposrednio,

tylko powtarza jego wypowiedz w poprawnej formie.
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B Cwiczenie 4. Dzielenie stow na sylaby z wykorzystaniem klaskania

(fonologia, stownik)
B Cwiczenie polega na dzieleniu stow na sylaby z wykorzystaniem
klaskania. Nauczyciel prosi dzieci, aby wspoélnie podzielity na

sylaby nastepujgce stowa (wypowiada je i czeka na reakcje dzieci):

- MAMA
- KURA
- MALE
- JAJKO
- CIEPLO
- GNIAZDO
- SKORUPKA
- KURCZACZEK
- PISKLETA
- ZIARENKA
Lp. Stowo wzorcowe Klucz
1 MAMA MA-MA
2 KURA KU-RA
3 MALE MA-LE
4 JAJKO JAJ-KO
5 CIEPLO CIE-PLO, CIEP-LO
6 GNIAZDO GNIA-ZDO, GNIAZ-DO
7 SKORUPKA SKO-RU-PKA, SKO-RUP-KA
8 KURCZACZEK KUR-CZA-CZEK
9 PISKLETA PI-SKLE-TA, PIS-KLE-TA
10 ZIARENKA ZIA-REN-KA
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B Kolejnosc¢ tych wyrazow uwzglednia poziom trudnosci, dlatego
nalezy jg zachowac. Nauczyciel, wypowiadajgc stowa, ktore dzieci
maja podzieli¢ na sylaby, powinien w sposob wyrazny przedtuza¢
samogtoski, czyli mowic np. ,kuuraa...”. Nie ocenia on btednego

wykonania, ale powtarza dzielenie na sylaby w formie prawidtowe;.

B Cwiczenie 5. Indywidualne dzielenie stow na sylaby (fonologia, stownik)
B Kolejny etap to indywidualne dzielenie na sylaby tych samych stéw, co
w cwiczeniu 4, przez poszczegolne dzieci wskazane przez nauczyciela.
Jezeli dziecko btednie dzieli na sylaby lub w ogole nie podejmuje
proby, nauczyciel sam dzieli lub powtarza, pokazujac, jak powinien

brzmiec taki podziat.

B Cwiczenie 6. Tworzenie rymow (fonologia)
B Nauczyciel wyjasnia, co to znaczy, ze wyrazy sie rymuja, podajac
przyktady: sowa - gtowa, lasek - pasek, i prosi dzieci o podanie

rymow do stow:

Stowa, do ktorych tworzymy rymy | Przyktadowe rozwigzania

1 KURA rura, dziura, bura, struktura, awantura
2 KURCZAKI robaki, braki, skorupiaki, maki, baki

3 | SKORUPKI zupki, tupki, stupki

4 | JAJKA fajka, bajka, Majka

5 MALE biate, doskonate, cate

6 MAMA dama, sama, rama, pizama

B Jesli dzieci maja trudnosci z wykonywaniem tego ¢wiczenia, mozna -
po prezentacji stowa wzorcowego - podac dwa-trzy przyktady
z tabelki z kolumny ,,Klucz”, ale tylko jeden wtasciwy,
i poprosic dzieci o wskazanie tego, ktory sie rymuje.

Na przyktad: JAKA - fajka, dama.
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TEMAT 6. KURKA LOLA - OPIS

CELE:
B Doskonalenie umiejetnosci gramatycznych.
B Doskonalenie umiejetnosci semantycznych i leksykalnych.

B Doskonalenie umiejetnosci fonologicznych.

MATERIALY:
B Plansza wielkosci A3, w petni pokolorowana, przedstawiajgca Kurke Lole.
B Opis: Kurka Lola
- Kurka Lola ma zoétte piorka.
- Lola ma czerwone piodrka.
- Lola ma niebieskie piorka.
- Kurka Lola ma kolorowe pidrka.
- Lola ma dwie nozki.
- Kurka ma ostre pazurki.
- Kurka Lola lubi robaki i ziarenka.
- Lubi ttuste robaki.
- Lola lubi duze ziarenka.

- Kurka Lola biega po podworku i szuka smakotykow!

B Plansza A3 przedstawiajaca Kurke Lole bez piorek [schemat) i bez nozek.

B Kartoniki o dopasowanej wielkosci (tacznie 15) przedstawiajace piorka
w kolorach zottym (x 3), czerwonym (x 2], zielonym (x 3), czarnym (x 2),
niebieskim (x 3), roézowym (x 2).

B Dwa kartoniki o dopasowanej wielkosci przedstawiajace po jednej nézce
(z pazurkami) do przymocowania na planszy ze schematem Kurki Loli.

H Tablica do powieszenia obrazkow.
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PROPONOWANY PRZEBIEG ZAJEC

PRZYGOTOWANIE DO ZAJEC:
B Nauczyciel przygotowuje plansze catego obrazka Kurki

Loli i plansze A4 ze schematem oraz komplet kartonikow
przedstawiajacych kolorowe pidrka i nozki. Kazdy
z uczestnikow zajec¢ powinien otrzymac: po trzy obrazki piorek
w roznych kolorach, dodatkowo dwoje losowo wybranych dzieci
otrzymuje po jednym obrazku nozki. Sposob przymocowywania
kartek do planszy ze schematem Kurki Loli jest dowolny -
najlepiej zastosowac rzepy (trzeba je wczesniej doklei¢ na

materiatach) albo mase klejgca, mocujacy itp.

B Cwiczenie 1. Stuchanie opisu [semantyka, gramatyka, stownik)
B Nauczyciel zawiesza na $cianie pokolorowang plansze z Kurka
Lolg. Wyjasnia cel zaje¢: poznanie Kurki Loli, wystuchanie
krotkiego opisu i powtarzanie zdan o kurce. Nauczyciel

odczytuje opis Kurki Loli.
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Wskazowki metodyczne:
Wazne, aby dzieci wystuchaty uwaznie opisu, mozna wskazywac elementy na

obrazku w czasie jego odczytywania.

B Cwiczenie 2. Powtarzanie zdan z opisu [gramatyka, stownik, semantyka)
B Zadaniem dzieci jest powtorzenie jednego zdania
odczytywanego przez nauczyciela z opisu Kurki Loli.
B Instrukcja dla nauczyciela:
B Nauczyciel mowi: ,,Bede teraz mowit cos o Kurce Loli,
a wy bedziecie powtarzac to bardzo doktadnie. Zaczynamy
po kolei”. Nastepnie wskazuje po kolei dzieci (wedtug
kolejnosci siedzenia), aby powtarzaty nastepujace po sobie
zdania. Kazde czyta wyraznie i powoli. Dziecko je powtarza.
Po przeczytaniu opisu (piecioro dzieci po jednym zdaniu)
nauczyciel powtarza procedure od poczatku z kolejnymi
dziecmi. W ten sposob kazde dziecko powtarza co najmniej
dwa zdania. Gdy dzieci w grupie jest mniej niz pigcioro,
nauczyciel czyta opis tyle razy, az wykorzysta wszystkie
zdania z opisu. Po ich wyczerpaniu nauczyciel moze
powtorzy¢ ¢wiczenie, np. od konca opisu albo tylko wybrane

zdania, ktore uzna za trudniejsze.

Wskazowki metodyczne:

Jezeli dziecko powtarza zdanie w formie nieprawidtowej gramatycznie lub
artykulacyjne albo pomija wyrazy, nauczyciel nie krytykuje i nie informuje
dziecka, ze byta to nieprawidtowa odpowiedz. Powtarza zdanie z wypowiedzi
dziecka, nadajgc mu prawidtowa forme zaréwno pod wzgledem wymowy, jak

i zastosowanych form gramatycznych oraz czesci sktadowych.
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m Cwiczenie 3. Uzupetnianie obrazka na podstawie stownej instrukcji (opisu
Kurki Loli) (semantyka, stownik)

B Nauczyciel rozdaje kazdemu dziecku opisane w materiatach
wczesniej przygotowane (rozciete) kartoniki przedstawiajace
kolorowe piorka i nozki. Zadaniem dzieci jest wystuchanie
jeszcze raz opisu i umieszczanie na schemacie kartonikow
zgodnie z tym, co stysza [semantyka, stownictwo).

Uwaga: kolorow piorek jest wiecej niz wymienionych

w opisie. Piorka w kolorze zielonym, czarnym i rozowym dzieci
przyczepiajg po ustyszeniu zdania: ,Kurka Lola ma kolorowe
piorka”.

B Nauczyciel sprawdza poprawnos¢ i ewentualnie poprawia,
powtarzajac zdanie z opisu. Na zakonczenie tego ¢wiczenia,
np. podczas kolejnych zaje¢ z dzie¢mi, mozna powtorzy¢ nazwy
koloréw i wskaza¢ odpowiednie piérka Kurki Loli (utrwalanie
nazw kolorow). Mozna podazac tg droga, pytajac dzieci,
co wokot nich, np. w sali, jest zotte, czerwone itd. Uzywanie
nazw w okreslonym kontekscie jest najlepszym sposobem ich
utrwalania. Na zakonczenie mozna poprosic dzieci, aby same

narysowaty kurke.

B Cwiczenie 4. Tworzenie rymow (fonologia, stownik, semantyka)
B Nauczyciel zawiesza na $cianie kolorowang plansze z Kurka
Lola. Przedstawia cel zajec: ,,Zabawa stowami ze swiata Kurki
Loli”. Nastepnie wyjasnia, co to znaczy, ze wyrazy sie rymuja,
podajac przyktady: sowa - gtowa, lasek - pasek, i prosi dzieci
o podanie rymow do stow ze swiata Kurki Loli (stowa te nie

muszg wigzac sie z Kurka Lola):
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Stowa, Przyktadowe rozwigzania

do ktorych

tworzymy rymy

1 PIORKA kurka, ogorka, zbiorka, przepiorka, wiewiorka, skorka

2 NOZKI rozki, papuzki, drozki, wydmuszki, puszki, okruszki, brzuszki
3 | PAZURKI ogorki, pagorki, dziurki, figurki, corki

4 | KURKA ogorka, zbiorka, przepiorka, wiewiorka, skorka, piorka

5 ROBAKI chtopaki, znaki, raki, dziobaki, hamaki, paki

6 | DUZE roze, podroze, wzgorze

7 CZERWONE | zielone, zakrecone, zgubione, zmeczone

B Jesli dzieci majg trudnosci z wykonywaniem tego zadania,
nauczyciel moze - po zaprezentowaniu stowa wzorcowego -
podac dwa-trzy przyktady z tabelki z kolumny , Klucz”, ale
tylko jeden wtasciwy, i poprosic dzieci o wskazanie tego, ktory
sie rymuje.

Przyktad: PIORKA - znaki, skorka.

Wskazowki metodyczne:
Akceptujemy takze stowa bezsensowne, ale zwracamy uwage, ze one nic nie

znacza.

B Cwiczenie 5. Zgadywanie wyrazow ze $wiata Kurki Loli na podstawie
sylaby nagtosowej (fonologia, stownik, semantyka)

B Nauczyciel wyjasnia, ze zapomniat niektorych stow dotyczacych
opisu Kurki Loli, i prosi dzieci, aby podpowiedziaty mu stowo,
ktorego nie pamieta (tu dziecko powinno podawac stowa
z opisu, ale mozna takze zaakceptowac inne prawdziwe stowa,

odpowiednio to komentujac):

«
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- NOZ...
- PA...

- CZER...
- BIA...
- 70t...
- RO...
- SMA...

B Jesli dziecko ma problem z tym ¢wiczeniem, mozna mu

podpowiedzie¢, dodajgc kolejne sylaby.
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TEMAT 7. WIEKSZY - MNIEJSZY - POROWNANIA

CELE:

B Doskonalenie umiejetnosci gramatycznych.

B Doskonalenie umiejetnosci semantycznych i leksykalnych -

przeciwstawne okreslenia.

B Doskonalenie umiejetnosci fonologicznych.

MATERIALY:

A.

Ilustracje przedstawiajace dwa te same obiekty w wersji duzy - maty:

ston, drzewo, kwiat, kotek, wazon.

. llustracje przedstawiajace pojedyncze mate obiekty: myszka, robaczek,

muszelka, kluczyk, moneta.

. llustracje przedstawiajace pojedyncze duze obiekty: ston, gora, statek

morski, wieloryb.

. llustracje przedstawiajace dwa te same obiekty w wersji niski - wysoki:

drzewo, stotek, domek, stot.

. llustracje przedstawiajgce pojedyncze niskie obiekty: mate dziecko, pies

jamnik, rowerek dzieciecy.
Ilustracje przedstawiajgce pojedyncze wysokie obiekty: wiezowiec, gora,

zyrafa, katedra gotycka z wysokimi wiezami (kosciot).

. llustracje przedstawiajgce dwa te same obiekty w wersji dtugie - krotkie:

wtosy, patyk, nos, pies.

. llustracje przedstawiajgce pojedyncze dtugie obiekty: pociag, rzeka,

droga, waz.

. llustracje przedstawiajace pojedyncze krotkie obiekty: kluczyk, krotkie

spodenki, mrowka.

. llustracje przedstawiajgce dwa te same obiekty w wersji jasne - ciemne:

niebo, okulary, spodnie, samochod.

«
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K. llustracje przedstawiajace pojedyncze jasne obiekty: stonce, lampa
Swiecaca, Snieg - kilka ptatkow, latarnia uliczna swiecaca.
L. llustracje przedstawiajace pojedyncze ciemne obiekty: ciemne chmury,

wegiel, nocne niebo - z widocznymi gwiazdami.
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W Cwiczenie 1. Seria DUZY - MALY - poréwnywanie (gramatyka, stownik,
semantyka)
B Nauczyciel prosi dzieci o wylosowanie po jednym obrazku
z materiatow A i wskazanie, co jest duze, a co mate. Nalezy
zadbac o to, by dzieci, po wskazaniu, wypowiedziaty petne

zdanie, np.: ,,Ten ston jest duzy, a ten (ston) jest maty”.

W Cwiczenie 2. Seria NISKI - WYSOKI - poréwnywanie (gramatyka, stownik,
semantyka)
B Nauczyciel prosi dzieci o wylosowanie po jednym obrazku
z materiatow D i wskazanie, co jest wysokie, a co niskie. Nalezy
zadbac o to, by dzieci, po wskazaniu, wypowiedziaty petne

zdanie, np.: ,,Ten stotek jest niski, a ten (stotek] jest wysoki”.

B Cwiczenie 3. Seria DEUGIE - KROTKIE - porownywanie (gramatyka,
stownik, semantyka)
B Nauczyciel prosi dzieci o wylosowanie po jednym obrazku
z materiatow G i wskazanie, co jest dtugie, a co krotkie. Nalezy
zadbac o to, by dzieci, po wskazaniu, wypowiedziaty petne

zdanie, podobnie jak w ¢wiczeniach 1i 2.

B Cwiczenie 4. Seria JASNE - CIEMNE - porownywanie (gramatyka,
stownik, semantyka)
B Nauczyciel prosi dzieci o wylosowanie po jednym obrazku
z materiatow J i wskazanie, co jest jasne, a co ciemne. Nalezy
zadbac o to, by dzieci, po wskazaniu, wypowiedziaty petne

zdanie, podobnie jak w ¢wiczeniach 1, 2i 3.
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W Cwiczenie 5. Seria DUZY - MALY - wybieranie (gramatyka, stownik,
semantyka)

B Nauczyciel prosi dzieci o wylosowanie po jednym obrazku
z materiatow B i C. Pyta: ,,Co jest mate?”. Dzieci, ktore
wylosowaty mate rzeczy, podnosza obrazki do gory. Nauczyciel
prosi, by nazwaty je i wypowiedziaty zdanie o obrazku, np.:
~Robaczek jest maty”. Tak samo dzieci, po wylosowaniu, mowig
zdanie o obrazku z duzym obiektem. Nauczyciel powtarza te

dziatania az do wyczerpania wszystkich dziewieciu obrazkow.

B Cwiczenie 6. Seria DUZY - MALY - odpowiadanie na pytania (gramatyka,
stownik, semantyka)
B Nauczyciel prosi dzieci o wylosowanie po jednym obrazku
z materiatow B i C. Pyta po kolei o wylosowane obrazki,
nawigzujac do tego, co wylosowaty dzieci.
-, Jaki jest ston?”
-, Jaki jest robaczek?” itd.
Powtarza te dziatania az do wyczerpania wszystkich
9 obrazkow.
W Cwiczenie 7. Seria NISKI - WYSOKI - wybieranie (gramatyka, stownik,
semantyka)
B Nauczyciel prosi dzieci o wylosowanie po jednym obrazku
z materiatow E i F. Pyta: ,,Co jest niskie?”. Zasady sq takie

same jak w ¢wiczeniu 5.

B Cwiczenie 8. Seria NISKI - WYSOKI - odpowiadanie na pytania
(gramatyka, stownik, semantyka)
B Nauczyciel prosi dzieci o wylosowanie po jednym obrazku
z materiatow E i F. Pyta po kolei o wylosowane obrazki,
nawigzujac do tego, co wylosowaty dzieci. Zasady sg takie same

jak w ¢wiczeniu 6.

«



141 Scenariusze ¢wiczen dla grupy 3-latkow

W Cwiczenie 9. Seria DEUGI - KROTKI - wybieranie (gramatyka, stownik,
semantyka)
B Nauczyciel prosi dzieci o wylosowanie po jednym obrazku
z materiatow H i I. Pyta: ,Co jest dtugie?”. Zasady sq takie

same jak w ¢wiczeniach 5i 7.

B Cwiczenie 10. Seria DLUGI - KROTKI - odpowiadanie na pytania
(gramatyka, stownik, semantyka)
B Nauczyciel prosi dzieci o losowanie po jednym obrazku
z materiatow H i l. Pyta po kolei o wylosowane obrazki
w nawigzaniu do tego, co wylosowaty dzieci. Zasady sq takie

same jak w ¢wiczeniach 6 8.

B Cwiczenie 11. Seria JASNY - CIEMNY - wybieranie (gramatyka, stownik,
semantyka)
B Nauczyciel prosi dzieci o losowanie po jednym obrazku z
materiatow Ki L. Pyta: ,,Co jest jasne?”.

B Zasady tego ¢wiczenia sg takie same jak w ¢wiczeniach 5, 7 i 9.

W Cwiczenie 12. Seria DLUGI - KROTKI - odpowiadanie na pytania
(gramatyka, stownik, semantyka)

B Nauczyciel prosi dzieci o losowanie po jednym obrazku
z materiatow H i J. Pyta po kolei o wylosowane obrazki
w hawigzaniu do tego, co wylosowaty dzieci. Zasady tego
¢wiczenia sq takie same jak w ¢wiczeniach 6, 8 10.

B Na zakonczenie kazdego ¢wiczenia nauczyciel moze poprosic
dzieci, aby same zaproponowaty, jakie przedmioty mozna

okreslic¢ jako: duze, mate, dtugie itd.
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Wskazowki metodyczne:

Jezeli dziecko powtarza zdanie w formie nieprawidtowej gramatycznie lub
artykulacyjne albo pomija wyrazy, nauczyciel nie krytykuje i nie informuje
dziecka, ze byta to nieprawidtowa odpowiedz. Powtarza zdanie z wypowiedzi
dziecka, nadajagc mu prawidtowa forme zaréwno pod wzgledem wymowy, jak

i zastosowanych form gramatycznych oraz czesci sktadowych.
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TEMAT 8. KURKA LOLA DO PRZEDSZKOLA - WIERSZ

CELE:
B Doskonalenie umiejetnosci gramatycznych.
B Doskonalenie umiejetnosci semantycznych i leksykalnych.
B Doskonalenie umiejetnosci fonologicznych.

B Doskonalenie umiejetnosci w zakresie dyskursu.

MATERIALY:
B Plansza wielkosci A3 przedstawiajgca scenke: Budynek przedszkola,
Swieci stonce, widac idace dzieci z rodzicami lub babciami. W budynku jest
otwarte okno, w ktorym widoczny jest kucharz. Kurka Lola (taka jak

w ¢wiczeniu opis Kurka Lola) maszeruje do przedszkola.
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B Wiersz:
Kurka Lola do przedszkola
Wybrata sie kurka Lola
do przedszkola wczesnym rankiem.
Stonce swieci, duzo dzieci
i pachnie pysznym sniadankiem.
Ale jedno mam pytanie,

czy dla Loli co$ zostanie?

B Tablica do powieszenia obrazkow.

PROPONOWANY PRZEBIEG ZAJEC

PRZYGOTOWANIE DO ZAJEC:

B Nauczyciel przygotowuje plansze z obrazkiem.

W Cwiczenie 1. Stuchanie wiersza i powtarzanie wersow (semantyka,
gramatyka, stownik)
B Nauczyciel zawiesza na Scianie pokolorowana plansze.
Wyjasnia cel zajec: ,Dzisiaj postuchacie nowego wierszyka
o Kurce Loli”. Nastepnie odczytuje wierszyk powoli i wyraznie,
z uwzglednieniem intonacji pytajacej w ostatnim zdaniu. Moze
przeczytac¢ go dwukrotnie. Po przeczytaniu catosci czyta
pojedynczo kazde zdanie i prosi o wspolne gtoSne powtorzenie.
Nauczyciel sprawdza poprawnos¢ wypowiadanych przez dzieci
zdan i ewentualnie poprawia, powtarzajac raz jeszcze wers
z wierszyka.
B Instrukcja dla nauczyciela:
B Nauczyciel mowi: ,Bede teraz mowit fragment wiersza,
a wy bedziecie powtarzac to bardzo doktadnie. Zaczynamy

po kolei”.
|
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B Nauczyciel wskazuje dzieci (wedtug kolejnosci siedzenia),
aby powtarzaty kolejne zdania, ktore czyta wyraznie i powoli.
Po wypowiedzeniu przez dzieci wszystkich zdan (troje dzieci
po jednym zdaniu) nalezy powtorzy¢ zdania z kolejnymi
dzie¢mi. W ten sposob kazde dziecko powtarza co najmniej
dwa. W sytuacji, gdy nauczyciel uzna, ze zdania sa za dtugie
i dzieci majq ewidentne ktopoty z ich powtorzeniem, prowadzi

to cwiczenie na wersach.

Wskazowki metodyczne:

Jezeli dziecko powtarza zdanie w formie nieprawidtowej gramatycznie lub
artykulacyjne albo pomija wyrazy, nauczyciel nie krytykuje i nie informuje
dziecka, ze byta to nieprawidtowa odpowiedz. Powtarza zdanie z wypowiedzi
dziecka, nadajagc mu prawidtowa forme zaréwno pod wzgledem wymowy,

jak i zastosowanych form gramatycznych oraz czesci sktadowych.

B Cwiczenie 2. Dzielenie stow na sylaby z wykorzystaniem klaskania
(fonologia, stownik, semantyka)

B Nauczyciel zawiesza na $cianie kolorowang plansze do tego
tematu. Wyjasnia cel zajec: ,, Zabawa stowami”.

B Cwiczenie polega na dzieleniu stéw na sylaby z wykorzystaniem
klaskania. Nauczyciel prosi dzieci, aby wspolnie podzielity na
sylaby nastepujace stowa (wypowiada je i czeka na reakcje
dzieci):

KURKA
LOLA
RANEK
DUZO0
DZIECI
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- PACHNIE
- PYTANIE
- SNIADANKO
Lp. Stowo wzorcowe Klucz
1 KURA KU-RA
2 LOLA LO-LA
3 RANEK RA-NEK
4 DUZO0 DU-Z0
5 DZIECI DZIE-CI
6 PACHNIE PA-CHNIE, PACH-NIE
7 PYTANIE PY-TA-NIE
8 SNIADANKO SNIA-DAN-KO

B Kolejnosc¢ tych wyrazow uwzglednia poziom trudnosci, dlatego
nalezy jg zachowacd. Nauczyciel, wypowiadajac stowa, ktore
dzieci majq podzieli¢ na sylaby, powinien wyraznie przedtuza¢
samogtoski, czyli mowic np. , Kuuraa...”. Nie ocenia on
btednego wykonania, ale powtarza proby dzielenia w formie

prawidtowej.

m Cwiczenie 3. Odgadywanie stow z wiersza na podstawie pierwszej sylaby
(fonologia, stownik])

B Cwiczenie z zakresu fonologii to odgadywanie stow na
podstawie pierwszej sylaby lub gtoski. Nauczyciel wyjasnia,
ze zapomniat niektorych stow z wierszyka, prosi dzieci, aby
podpowiedziaty mu stowo, ktorego nie pamieta (tu dziecko
powinno podawac stowa z wiersza, ale moga to byc¢ inne, ktore

nalezy odpowiednio skomentowac). Nastepnie prosi wybrane

«
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dziecko/dzieci, zeby wskazato(-y) stowo z historyjki, ktore

bedzie zaczynato sie na:

WY... RAN...
PRZED... SLON...
WCZES... SNIA...
PY... SWIE...
PACH... DZIE...

B Jezeli dzieci poradza sobie z tym zadaniem, mozna je poprosic,
zeby probowaty dokonczyc¢ te stowa na podstawie pierwszych
gtosek lub sylab, ale niekoniecznie wykorzystujgc przyktady
z wiersza. Nauczyciel mowi, aby dokonczyty stowo tak, jak chca.
Przyktadowa instrukcja: ,,A moze znacie inne stowa, ktore

zaczynaja sie na DZIE..., PY..., SWIE..., WY... itp.7".




Scenariusze cwiczen
dla grupy 4-latkow

Podczas tworzenia tematow i ¢wiczen dla 4-5-latkow uwzgledniono juz nieco
bardziej rozwinigte umiejetnosci jezykowe dzieci (por. podrozdziat 4.2). Takze
wiecej uwagi poswiecono rozwijaniu funkcji fonologicznych, poniewaz w tym

przedziale wiekowym wyraznie zaczynajg sie one doskonalic.

Spis tematow i ¢wiczen dla 4-latkow
DUZA GRUPA

TEMAT 1. BALWANEK - HISTORYJKA OBRAZKOWA

m Cwiczenie 1. Wspolne uktadanie historyjki (semantyka, gramatyka,
stownik, dyskurs)

B Cwiczenie 2. Stuchanie opowiadania i powtarzanie zdan (semantyka,
gramatyka, stownik, dyskurs)

m Cwiczenie 3. Odpowiadanie na pytania (gramatyka, stownik, semantyka,
dyskurs)

B Cwiczenie 4. Dzielenie stow na sylaby (stownik, fonologia)

m Cwiczenie 5. Indywidualne dzielenie na sylaby (stownik, fonologia)

B Cwiczenie 6. Tworzenie rymow (stownik, fonologia)

TEMAT 2. KUCHNIA - OPIS
B Cwiczenie 1. Rozmowa o obrazku (semantyka, gramatyka, stownik,

dyskurs)
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B Cwiczenie 2. Stuchanie opisu i powtarzanie zdan (semantyka, gramatyka,
stownik, dyskurs)

B Cwiczenie 3. Odpowiadanie na pytania (gramatyka, stownik, semantyka,
dyskurs)

B Cwiczenie 4. Dzielenie stow na sylaby z wykorzystaniem klaskania
(stownik, fonologia)

B Cwiczenie 5. Indywidualne dzielenie stow na sylaby (stownik, fonologia)

B Cwiczenie 6. Odgadywanie stow na podstawie pierwszej sylaby (stownik,

fonologia)

TEMAT 3. DESZCZOWY DZIEN - OPOWIADANIE

m Cwiczenie 1. Zapoznanie sie z obrazkiem (semantyka, gramatyka,
stownik, dyskurs)

B Cwiczenie 2. Stowa i wyrazenia w roznych kontekstach (semantyka,
gramatyka, stownik, dyskurs)

B Cwiczenie 3. Dzielenie stow na sylaby (stownik, fonologia)

B Cwiczenie 4. Indywidualne dzielenie stow na sylaby (stownik, fonologia)

m Cwiczenie 5. Odgadywanie wyrazow na podstawie pierwszej sylaby lub

gtoski (stownik, fonologia)

TEMAT 4. DWA BALWANKI - WIERSZ
B Cwiczenie 1. Stuchanie wiersza i powtarzanie (semantyka, gramatyka,
stownik, dyskurs)
B Cwiczenie 2. Dzielenie stéw na sylaby (stownik, fonologia)
m Cwiczenie 3. Indywidualne dzielenie stow na sylaby (stownik, fonologia)
B Cwiczenie 4. Odgadywanie stow z wiersza na podstawie pierwszej sylaby
(stownik, fonologia)

B Cwiczenie 5. Tworzenie rymow (fonologia)
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MALA GRUPA

TEMAT 5. JEZYK - HISTORYJKA OBRAZKOWA

B Cwiczenie 1. Uktadanie historyjki obrazkowej Jezyk (semantyka,
gramatyka, stownik, dyskurs)

B Cwiczenie 2. Stuchanie opowiadania i powtarzanie zdan (semantyka,
gramatyka, stownik, dyskurs)

m Cwiczenie 3. Odpowiadanie na pytania dotyczace historyjki (gramatyka,
stownik, semantyka, dyskurs)

m Cwiczenie 4. Odgadywanie stow z historyjki na podstawie pierwszej sylaby

lub gtoski [stownik, fonologia)

TEMAT 6. WESOLA WALIZKA - OPIS
m Cwiczenie 1. Odpowiadanie na pytania, co przyda sie Marysi w gorach
(semantyka, gramatyka, stownik)
B Cwiczenie 2. Indywidualne dzielenie stow na sylaby z wykorzystaniem
klaskania (fonologia, stownik, semantyka)
B Cwiczenie 3. Tworzenie ryméw (fonologia)
m Cwiczenie 4. Odgadywanie stow z opowiadania na podstawie pierwszej

sylaby (fonologia, semantyka, stownik].

TEMAT 7. LIS | RAK - WIERSZ
B Cwiczenie 1. Stuchanie wiersza i powtarzanie zdan (semantyka,
gramatyka, stownik)
B Cwiczenie 2. Dzielenie stow na sylaby z wykorzystaniem klaskania
(fonologia, stownik, semantyka)
B Cwiczenie 3. Tworzenie rymow (fonologia)
B Cwiczenie 4. Odgadywanie stow z wiersza na podstawie pierwszej sylaby

lub gtoski (fonologia, stownik, semantyka)

«
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TEMAT 8. PAPUGA TIKA - OPOWIADANIE
B Cwiczenie 1. Stuchanie opowiadania i powtarzanie zdan z opisu
(semantyka, gramatyka, stownik)
B Cwiczenie 2. Dzielenie zdan na stowa z wykorzystaniem klaskania
(gramatyka, fonologia, stownik, semantyka)

B Cwiczenie 3. Dzielenie stdw na sylaby (stownik, fonologia)



DUZA GRUPA
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TEMAT 1. BALWANEK - HISTORYJKA OBRAZKOWA

CELE:
B Doskonalenie umiejetnosci gramatycznych i dyskursu.
B Doskonalenie umiejetnosci semantycznych i leksykalnych.

B Doskonalenie umiejetnosci fonologicznych (rymy, sylaby).

MATERIALY:
B Historyjka obrazkowa Batwanek sktadajgca sie z obrazkow w formacie A4.
B Tablica do powieszenia obrazkow.

B Materiaty do samodzielnego rysowania przez dzieci.
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PROPONOWANY PRZEBIEG ZAJE(:

PRZYGOTOWANIE DO ZAJEC:
B Nauczyciel zawiesza na Scianie/przyczepia do tablicy obrazki
w nieprawidtowej kolejnosci: 2, 4, 1, 3. Moga by¢ w pionie lub
rozproszone. Wyjasnia cel zaje¢: , Dzisiaj bedziemy opowiada¢
historie o lepieniu batwanka. Przyjrzyjcie sie tym obrazkom

(wskazuje je), za chwile bedziemy tworzyc z nich historyjke”.

m Cwiczenie 1. Wspolne uktadanie historyjki (semantyka, gramatyka,
stownik, dyskurs)

B Nauczyciel pyta losowo wybrane dzieci, co sie dzieje na
obrazku. Jesli dziecko wypowiedziato zdanie lub fraze
nieprawidtowo - z btedami gramatycznymi czy btedami
w wymowie lub tez fraze zbyt krotka, np. wyrazenie bez
przyimka lub tylko pojedyncze wyrazy - nauczyciel parafrazuje
kazdg wypowiedz, nie oceniajac jej, ale nadajac poprawng
forme gramatyczng i brzmieniowa. Nauczyciel zacheca dzieci,
aby proponowaty, w jakiej kolejnosci utozyc¢ obrazki.

Po utozeniu historyjki nalezy przejs¢ do kolejnego ¢wiczenia.

B Cwiczenie 2. Stuchanie opowiadania i powtarzanie zdan (semantyka,
gramatyka, stownik, dyskurs)
B Gdy dzieci utozg przebieg historii na podstawie obrazkow,
nauczyciel mowi: ,Teraz ja przeczytam wam krotka historie
o tym, co tutaj sie zdarzyto” - czyta powoli, wyraznie

zaznaczajac (akcentujac) koniec kazdego zdania.

Jest zima i spadto duzo mokrego sniegu.
Kasia i Ola wybraty sie do parku.
Ubraty sie ciepto.



155 Scenariusze ¢wiczen dla grupy 4-latkow

Majq grube czapki, rekawiczki, a Ola ma czerwony szalik.
Dziewczynki postanowity ulepic¢ batwana.

Najpierw toczyty duzg kule z sniegu.

Potem ulepity mniejszq kule i potozyty jq na wiekszej kuli.

Brakowato tylko gtowy.

Dziewczynki ulepity jeszcze mniejszg kulke ze Sniegu i przymocowaty jg na
samej gorze.

Teraz batwan byt prawie gotowy.

Ola oddata mu swdj czerwony szalik, Zeby nie zmarzt.

Kasia utozyta mu oczy i uSmiech z kamyczkow, a Ola guziki z szyszek.
Na koniec Kasia dodata batwankowi czerwony nos z marchewki!

Dziewczynki skonczyty lepienie batwana. Brawo!!!

B Po przeczytaniu catosci nauczyciel czyta kazde zdanie i prosi
o wspolne gtosne powtorzenie. Nastepnie sprawdza
poprawnosc i ewentualnie poprawia dzieci, powtarzajac raz
jeszcze zdanie z opisu. Potem nauczyciel pyta, kto chetny sam

chciatby powtorzyc¢ zdania. | kontynuuje ¢wiczenie.

m Cwiczenie 3. Odpowiadanie na pytania (gramatyka, stownik, semantyka,
dyskurs)

B Nauczyciel ponownie zawiesza na $cianie historyjke we
wtasciwej kolejnosci (albo jg odstania). Wazne, aby dzieci nie
widziaty jej pomiedzy ¢wiczeniami. Nastepnie przypomina
dzieciom tresc¢ historyjki, a potem zadaje pytania, wskazujac
odpowiednie obrazki.

- ,Jaka jest pora roku na obrazkach?”
- ,,Gdzie wybraty sie Kasia i Ola?”
- .Dlaczego ubraty sie ciepto?”

- ,.Co natozyty?”
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- ..Co postanowity dziewczynki?”

- ,Czy im sie to udato?”

- ,.Z czego zrobity oczy i usmiech batwanka?”
- .Z czego Ola zrobita guziki?”

- ,Co Kasia dodata batwankowi na zakonczenie?”

B Jesli wskazane dziecko udziela odpowiedzi jednym stowem,
nauczyciel prosi, by powiedziato catym zdaniem. W przypadku
gdy tego nie rozumie lub nie potrafi powiedzie¢, nauczyciel
odpowiada petnym zdaniem. Jezeli dziecko udziela odpowiedzi
w formie nieprawidtowej gramatycznie lub artykulacyjne,
nauczyciel nie krytykuje i nie informuje dziecka, ze to jest
zdanie nieprawidtowe. Natomiast parafrazuje wypowiedz
dziecka, nadajac jej prawidtowa forme zaréwno pod wzgledem
wymowy, jak i zastosowanych form gramatycznych. Podobnie
jezeli dziecko opuscito jakis wyraz lub powiedziato niepetne
zdanie, nauczyciel powtarza je, dodajac brakujace elementy.

B Na zakonczenie tego ¢wiczenia dzieci rysujg obrazek na

wybrany przez siebie temat zwigzany z historyjka.

B Cwiczenie 4. Dzielenie stow na sylaby (stownik, fonologia)

W Cwiczenie polega na dzieleniu stow na sylaby z wykorzystaniem
klaskania. Nauczyciel prosi dzieci, aby wspdlnie podzielity na
sylaby nastepujace stowa (wypowiada je i czeka na reakcje
dzieci):

- ZIMA

- KASIA
- OLA

- MOKRY
- SZALIK
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- SZYSZKA
- KAMYCZEK
- CZERWONY
- GUZIKI
Lp. Stowo wzorcowe Klucz
1 ZIMA Z|I-MA
2 KASIA KA-SIA
3 OLA 0-LA
4 MOKRY MOK-RY
5 SZALIK SZA-LIK
6 SZYSZKA SZYSZ-KA
7 KAMYCZEK KA-MY-CZEK
8 CZERWONY CZER-WO-NY
9 GUZIKI GU-ZI-KI

B Kolejnosc¢ tych wyrazow uwzglednia poziom trudnosci, dlatego nalezy jg
zachowac. Nauczyciel, wypowiadajac stowa, ktore dzieci maja podzieli¢
na sylaby, powinien wyraznie przedtuzac¢ samogtoski, czyli mowic np.
.Kaasiaa...”. Nie ocenia btednego wykonania, ale powtarza proby dzielenia

przez dzieci w formie prawidtowej.

B Cwiczenie 5. Indywidualne dzielenie na sylaby [stownik, fonologia)
B Kolejny etap to indywidualne dzielenie na sylaby tych samych
wyrazow, co w ¢wiczeniu 1, przez poszczegoélne dzieci
wskazane przez nauczyciela. Jezeli dziecko btednie dzieli na

sylaby, nauczyciel powtarza dzielenie w prawidtowy sposob.
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B Cwiczenie 6. Tworzenie rymow (stownik, fonologia)
B Nauczyciel wyjasnia, co to znaczy, ze wyrazy sie rymuja,
podajac przyktady: sowa - gtowa, lasek - pasek, i prosi dzieci

o podanie rymow do stow:

Stowa, do ktorych Przyktadowe rozwiazania
tworzymy rymy

1 CZAPKI tapki, zdrapki, mapki

2 | REKAWICZKI koszyczki, doniczki

3 | DZIEWCZYNKI malinki, roslinki, minki

4 | BALWANEK wianek, baranek

5 | GLOWA sowa, zmowa, parowa, stowa

6 | SZYSZKI myszki, liszki, todyzki

7 MARCHEWKA zlewka, panewka, cholewka, Ewka
8 | KAMYCZKI patyczki, wtyczki, smyczki

Wskazowki metodyczne:
Nalezy akceptowac takze stowa bezsensowne, ale powinno sie zwrocic

dzieciom uwage, ze one nic nie znaczj.
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TEMAT 2. KUCHNIA - OPIS

CELE:
B Doskonalenie umiejetnosci gramatycznych i w zakresie dyskursu
B Doskonalenie umiejetnosci semantycznych i leksykalnych.

B Doskonalenie umiejetnosci fonologicznych (rymy, sylaby).

MATERIALY:
B Ilustracja A3 przedstawiajgca kuchnie.
B Tablica do powieszenia obrazka.

B Materiaty do samodzielnego rysowania przez dzieci.

PROPONOWANY PRZEBIEG ZAJEC

PRZYGOTOWANIE DO ZAJEC:
B Nauczyciel zawiesza na scianie/przyczepia do tablicy ilustracje.
Wyjasnia cel zaje¢: ,Dzisiaj bedziemy opowiadac,

co znajdziemy w kuchni Tadzia. Popatrzcie na obrazek”.
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W Cwiczenie 1. Rozmowa o obrazku (semantyka, gramatyka, stownik, dyskurs)

B Nauczyciel pyta losowo wybrane dzieci, co sie dzieje na obrazku.

Jesli dziecko wypowiedziato zdanie lub fraze nieprawidtowo -

z btedami gramatycznymi czy btedami w wymowie lub tez fraza
byta zbyt krotka, np. wyrazenie bez przyimka lub tylko pojedyncze
wyrazy - nauczyciel parafrazuje kazdq wypowiedz, nie oceniajac jej,

ale nadajac poprawng forme gramatyczng i brzmieniowa.

B Cwiczenie 2. Stuchanie opisu i powtarzanie zdan (semantyka, gramatyka,

stownik, dyskurs)
B Nauczyciel przedstawia opis obrazka:

.10 jest kuchnia Tadzia. Tadzia nie ma teraz w domu. S3 tu inni

mieszkancy. Na srodku kuchni stoi stot. Obok stotu znajduje sie
(jest) krzesto. Pod stotem s3 zwierzeta. Siedzi tam duzy kot. Obok
kota wida¢ matego zotwia. Na stole stoi duza butelka (karafka)

z sokiem. Na butelce (karafce) namalowana jest pomarancza.

To znaczy, ze to jest sok pomaranczowy. Obok butelki stoi mata
szklanka. W szklance jest duzo soku. Tadzio wypije sok, gdy wraci
do domu. Na brzegu stotu lezy ksigzka. Na oktadce widac lwa.

Ta ksigzka nalezy do Tadzia. To historia o odwaznym lwie. Pod
krzestem lezy duza kosc. Ciekawe, czyja to ko$¢? Chyba mieszka tu
ktos$ jeszcze. Jak myslicie?”.

Nauczyciel czyta opis powoli (jeden raz). Moze akcentowac¢
wyrazenia przyimkowe.

Po przeczytaniu catosci nauczyciel moéwi: , Teraz bedziecie
powtarzac¢ za mng”. Czyta kazde zdanie i prosi o wspolne gtosSne
powtdrzenie. Nauczyciel sprawdza poprawnosc¢

i ewentualnie powtarza raz jeszcze zdanie z opisu, jesli dzieci
powtorzyty go btednie. Potem pyta, kto chetny sam chciatby

powtdrzyc zdania. | kontynuuje ¢wiczenie.
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m Cwiczenie 3. Odpowiadanie na pytania (gramatyka, stownik, semantyka,
dyskurs)
B Nauczyciel ponownie zawiesza na Scianie ilustracje Kuchnia
Tadzia (albo odstania). Wazne, aby dzieci nie widziaty obrazka
pomiedzy ¢wiczeniami. Nastepnie zadaje pytania, wskazujac
losowo dzieci do odpowiedzi.
- ,.Czyja to kuchnia?”
- ,Czy Tadzio jest w domu?”
- ,,Co stoi na srodku kuchni?”
-, Kto jest pod stotem?”
- ,Co stoi na stole?”
- ,.Jaki sok pije Tadzio?”
- . Kiedy Tadzio wypije sok?”
- ,.Co jest na oktadce ksigzki?”
- ,.Czyja to ksigzka?”
- ,Co lezy pod krzestem?”

- . Kto jeszcze mieszka z Tadziem?”

M Jezeli dziecko udziela odpowiedzi w formie nieprawidtowej
gramatycznie lub artykulacyjne, nauczyciel nie krytykuje i nie
informuje dziecka, ze to jest nieprawidtowe zdanie. Natomiast
parafrazuje wypowiedz dziecka, nadajac jej prawidtowg forme
zarowno pod wzgledem wymowy, jak i form gramatycznych.
Podobnie jezeli dziecko opuscito jakis wyraz lub powiedziato
niepetne zdanie, nauczyciel powtarza je, dodajac brakujace
elementy. Na zakonczenie tego ¢wiczenia dzieci rysujq wybrany

przez siebie obrazek

B Cwiczenie 4. Dzielenie stow na sylaby z wykorzystaniem klaskania
(stownik, fonologia)

B Cwiczenie polega na dzieleniu stow na sylaby z wykorzystaniem
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klaskania. Nauczyciel prosi dzieci, aby wspdlnie podzielity na

sylaby nastepujgce stowa (wypowiada je i czeka na reakcje dzieci):

- TADZIO

- LEZY

- KUCHNIA

- KRZESLO

- SZKLANKA

- TERAZ

- BUTELKA

- CIEKAWE

- ZWIERZETA

- NAMALOWANE
Lp. Stowo wzorcowe Klucz
1 TADZIO TA-DZIO
2 LEZY LE-ZY
3 KUCHNIA KUCH-NIA
4 KRZEStO KRZES-£0, KRZE-StO
5 SZKLANKA SZKLAN-KA
6 TERAZ TE-RAZ
7 BUTELKA BU-TEL-KA
8 CIEKAWE CIE-KA-WE
9 ZWIERZETA ZWIE-RZE-TA
10 NAMALOWANE NA-MA-LO-WA-NE

B Kolejnosc¢ tych wyrazow uwzglednia poziom trudnosci, dlatego

nalezy jq zachowacd. Nauczyciel, wypowiadajac stowa, ktore

dzieci maja podzieli¢ na sylaby, powinien wyraznie przedtuzac

«
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samogtoski, czyli mowic¢ np. ,Taadzioo”. Nie ocenia btednego

wykonania, ale powtarza dzielenie w formie prawidtowe,;.

m Cwiczenie 5. Indywidualne dzielenie stow na sylaby (stownik, fonologia)

B Kolejny etap to indywidualne dzielenie na sylaby tych samych
wyrazow, co w cwiczeniu 3, przez poszczegolne dzieci
wskazane przez nauczyciela. Jezeli dziecko btednie dzieli na

sylaby, nauczyciel powtarza dzielenie w sposob prawidtowy.

m Cwiczenie 6. Odgadywanie stow na podstawie pierwszej sylaby (stownik,

fonologia)

B Kolejne ¢wiczenie z zakresu fonologii to odgadywanie stow na
podstawie pierwszej sylaby z opisu kuchni Tadzia. Nauczyciel
prosi wybrane dziecko/dzieci, zeby wskazato(-y) stowo, ktore

bedzie zaczynato sie na:

TA... ZWIE...

KSIA... PO... (POMA...)
PO... SZKLAN...

BU... KU...

MIESZ... 0... (OKLAD...)
KRZE... HIS... (HISTO...)
SRODEK... OD... (ODWAZ...)
DU... MA...

B Jezeli dzieci poradza sobie z tym zadaniem, mozna je poprosic,
zeby probowaty dokonczyc¢ te stowa na podstawie pierwszych
gtosek lub sylab, ale niekoniecznie podajac przyktady z
historyijki, lecz wykorzystujac wtasne zasoby znajomosci stow.

Nauczyciel prosi dzieci, aby dokonczyty stowo tak, jak chca.

«
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TEMAT 3. DESZCZOWY DZIEN - OPOWIADANIE

CELE:
B Doskonalenie umiejetnosci gramatycznych i dyskursu.

B Doskonalenie umiejetnosci semantycznych i leksykalnych.

MATERIALY:
B Ilustracja A3 Deszczowy dzien.

M Tablica do powieszenia obrazka.

PROPONOWANY PRZEBIEG ZAJEC

PRZYGOTOWANIE DO ZAJEC:
B Nauczyciel zawiesza na $cianie/przyczepia do tablicy ilustracje.
Wyjasnia cel zajec: ,Dzisiaj bedziecie opowiadac o deszczowym

dniu, patrzac na ten specjalny obrazek”.
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m Cwiczenie 1. Zapoznanie sie z obrazkiem (semantyka, gramatyka,
stownik, dyskurs)
B Nauczyciel pyta losowo wybrane dzieci, co sie dzieje na
obrazku, zadajac konkretne pytania:
- ..Kogo wida¢ na obrazku?”
- ,Jaka jest pogoda?”
- ,Jak dzieci chronig sie przed deszczem?”
| inne - wedtug uznania, podazajgc za wskazowkami dzieci.
B Jesli dziecko wypowiedziato zdanie lub fraze nieprawidtowo -
z btedami gramatycznymi czy btedami w wymowie lub tez fraze
zbyt krotka, np. wyrazenie bez przyimka lub tylko pojedyncze
wyrazy - nauczyciel parafrazuje kazda wypowiedz,
nie oceniajac jej, ale nadajac poprawng forme gramatyczng

i brzmieniowa.

B Cwiczenie 2. Stowa i wyrazenia w roznych kontekstach (semantyka,
gramatyka, stownik, dyskurs)
B Nauczyciel prezentuje dzieciom stowa zwigzane z obrazkiem,
w miare mozliwosci wskazujac je na nim:
- KALOSZE, DESZCZOWY DZIEN, PARASOL, KALUZA, ULEWA
B Pyta dzieci, co one oznaczaja, ewentualnie wyjasnia ich
znaczenie i podaje przyktady ich zastosowania w innych

zdaniach.

Kalosze - specjalne nieprzemakalne buty na deszcz i btoto.

Deszczowy dzien - taki dzien, w ktorym przez wiekszosc

czasu pada deszcz.

Parasol - podreczne urzadzenie do ochrony przed deszczem.

Katuza - duza ilos¢ wody w jednym miejscu.

Ulewa - bardzo silny deszcz.
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B Nastepnie wypowiada zdania i prosi o ich powtérzenie.
B Zdania do powtarzania przez wybrane grupy lub losowo

wybrane dzieci:

- . Przed wyjsciem na spacer po mokrej tace wtozytam swoje
czerwone kalosze”.

- ,Dzieci radosnie skakaty po katuzach w kolorowych
kaloszach”.

- . Deszczowy dzien zmusit mnie do wtozenia kaloszy, zeby
moc chodzi¢ po mokrych ulicach”.

- .Na deszczowy dzien zawsze przygotowuje kalosze i parasol,
aby nie dac sie zaskoczy¢ pogodzie”.

- ,,Po pigknym dniu nagle nad miastem przeszta gwattowna
ulewa i zalata ulice”.

- .Podczas wycieczki w gory ztapata nas niespodziewana
ulewa”.

- ,Ulewny deszcz sprawit, ze na ulicy powstata ogromna
katuza”.

- ..Kaczki radosnie biegaty po podworku, kapiac sie
w katuzach”.

- .. Kiedy nagle zaczeto padac, schronilismy sie pod duza

parasolky”.

M Dzieci powtarzajg wzorcowe zdanie w 4-osobowych grupach
wskazanych przez nauczyciela, np. czworo dzieci siedzacych
koto siebie. Potem nauczyciel pyta, kto chetny sam chciatby
powtorzy¢ zdania. | kontynuuje ¢wiczenie. Na zakonczenie
dzieci moga narysowac rysunek o deszczowej tematyce,

a potem opowiedzie¢, co on przedstawia.
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Wskazowki metodyczne:

Wzorcowe zdania nalezy wypowiadac¢ wyraznie i powoli. Jezeli dziecko
udziela odpowiedzi w formie nieprawidtowej gramatycznie lub artykulacyjne,
nauczyciel nie krytykuje i nie informuje dziecka, ze to jest nieprawidtowe
zdanie. Natomiast parafrazuje wypowiedz, nadajac jej prawidtowg forme
zarowno pod wzgledem wymowy, jak i zastosowanych form gramatycznych.
Podobnie jezeli dziecko opuscito jakis wyraz lub powiedziato niepetne zdanie,
nauczyciel powtarza je, dodajgc brakujgce elementy.

Na zakonczenie tego ¢wiczenia dzieci rysujg wybrany przez siebie obrazek

o deszczowej tematyce, a potem o nim opowiadaja.

B Cwiczenie 3. Dzielenie stow na sylaby (stownik, fonologia)

B Cwiczenie polega na dzieleniu stow na sylaby z wykorzystaniem
klaskania. Nauczyciel prosi dzieci, aby wspdlnie podzielity na
sylaby nastepujgce stowa (podaje je i czeka na reakcje dzieci):
- CHMURY
- MOKRO
- BLOTO
- KROPLE
- DESZCZYK
- KALUZA
- KALOSZE
- ULEWA
- PARASOL
- ZACHMURZENIE
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Lp. Stowo wzorcowe Klucz

1 CHMURY CHMU-RY

2 MOKRO MO-KRO, MOK-RO

3 BLOTO BLO-TO

4 KROPLE KRO-PLE, KROP-LE

5 DESZCZYK DE-SZCZYK, DESZ-CZYK
6 KALUZA KA-LU-ZA

7 KALOSZE KA-LO-SZE

8 ULEWA U-LE-WA

9 PARASOL PA-RA-SOL

10 ZACHMURZENIE ZA-CHMU-RZE-NIE, ZACH-MU...

B Kolejnosc¢ tych wyrazow uwzglednia poziom trudnosci, dlatego
nalezy jq zachowac. Nauczyciel, wypowiadajac stowa, ktore
dzieci majg podzieli¢ na sylaby, powinien wyraznie przedtuzac
samogtoski, czyli mowic¢ np. ,.btootoo”. Nie ocenia on btednego

wykonania, ale powtarza proby dzielenia w formie prawidtowe;j.

m Cwiczenie 4. Indywidualne dzielenie stow na sylaby (stownik, fonologia)
B Kolejny etap to indywidualne dzielenie na sylaby tych samych
stow, co w ¢wiczeniu 3, przez poszczegolne dzieci wskazane
przez nauczyciela. Jezeli dziecko btednie dzieli na sylaby,

nauczyciel powtarza dzielenie w sposdb prawidtowy.

B Cwiczenie 5. Odgadywanie wyrazow na podstawie pierwszej sylaby lub
gtoski (stownik, fonologia)
W Jest to ¢wiczenie z zakresu fonologii, ktore polega na

odgadywaniu stow powigzanych z tematem na podstawie




169 Scenariusze ¢wiczen dla grupy 4-latkow

pierwszej sylaby lub gtoski. Nauczyciel prosi wybrane dziecko/
dzieci, zeby wskazato(-y) stowo z historyjki, ktore bedzie

zaczynato sie na:

CHMU... MOK...

BtO... KRO...

KALU... DESZ...
KALO... U... (LE...)
PA...(RA..) ZA... (CHMU...)

B Jezeli dzieci radza sobie z tym zadaniem, mozna je poprosic, zeby
probowaty dokonczyc te stowa na podstawie pierwszych gtosek lub sylab,
ale niekoniecznie wykorzystujac przyktady z historyijki, lecz korzystajac
z wtasnych zasobow znajomosci stow. Nauczyciel prosi dzieci, aby

dokonczyty stowo tak, jak chca.
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TEMAT 4. DWA BALWANKI - WIERSZ

CELE:
B Doskonalenie umiejetnosci gramatycznych.
B Doskonalenie umiejetnosci semantycznych i leksykalnych.

B Doskonalenie umiejetnosci fonologicznych (rymy, sylaby).

MATERIALY:

B Ilustracja A3 przedstawiajaca scene z wiersza.

W Wiersz:
Dwa batwanki
Dwa batwanki gdzies na tace,
Skarzyty sie na ostre stonce.
Gdy swiecito przez dzien caty,
Brzuszki im sie roztapiaty.
Co to bedzie - idzie wiosna,
a nie jest to wies¢ radosna
dla batwankow.
Lecz dla dzieci
wielka radosc, stonce swieci.
Jednak dzieciom zal batwankoéw.
Pozyczyty wiec lodowke, wielkq srebrng ciezaréwke.
W takiej wozi sie do sklepow lody, serki oraz mleko.
Szybko zatem dwa batwanki zamieszkaty na czas jakis
w tej lodowce-cieZzarowce,
by przespac letnie miesigce

i znow zjawi¢ sie na tace.
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B Tablica do powieszenia obrazka.

B Materiaty do samodzielnego rysowania przez dzieci.

PROPONOWANY PRZEBIEG ZAJEC

PRZYGOTOWANIE DO ZAJEC:

B Nauczyciel zawiesza na $cianie/przyczepia do tablicy ilustracje
Dwa batwanki. Wyjasnia cel zajec: ,Dzisiaj bedziemy poznawac¢
wiersz o batwankach”.

W Cwiczenie 1. Stuchanie wiersza | powtarzanie (semantyka, gramatyka,
stownik, dyskurs)

B Nauczyciel czyta wiersz powoli, wyraznie akcentujac.
Po przeczytaniu catosci czyta kazde zdanie/fraze/wers tak,
by zachowac sens, i prosi o wspolne gtosne powtorzenie.
Nauczyciel sprawdza poprawnosc i ewentualnie poprawia,
powtarzajgc zdanie z wiersza. Potem pyta, kto chetny sam

chciatby powtorzy¢ zdania. | kontynuuje ¢wiczenie.
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Wskazowki metodyczne:

Wazne, aby dzieci wystuchaty uwaznie wiersza, w czasie odczytywania
nauczyciel moze wskazywac elementy na obrazku. Jesli dzieci wypowiedziaty
zdanie lub fraze nieprawidtowo - z btedami gramatycznymi czy btedami

w wymowie lub tez frazy sg zbyt krotkie, np. wyrazenie bez przyimka lub tylko
pojedyncze wyrazy - nauczyciel parafrazuje kazdg wypowiedz, nie oceniajac jej,

ale nadajac poprawng forme gramatyczng i brzmieniowa.

B Cwiczenie 2. Dzielenie stow na sylaby (stownik, fonologia)
B Cwiczenie bedzie polegato na dzieleniu stow na sylaby
z wykorzystaniem klaskania. Nauczyciel prosi dzieci, aby
wspolnie podzielity na sylaby nastepujace stowa (wypowiada je

i czeka na reakcje dzieci):

Lp. | Stowo wzorcowe Klucz

1 | LODY LO-DY

2 | CALY CA-LY

3 | LAKA LA-KA

4 | MLEKO MLE-KO

5 | WIOSNA WIO-SNA, WIOS-NA
6 | DZIECI DZIE-CI

7 | WIELKA WIE-LKA, WIEL-KA
8 | OSTRE 0S-TRE, OST-RE

9 | SLEONCE SEON-CE

10 | RADOSC RA-DOSC

11 | BRZUSZKI BRZU-SZKI, BRZUSZ-KI
12 | BALWANEK BAL-WA-NEK
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Lp. Stowo wzorcowe Klucz

13 | SWIECILO SWIE-CI-LO

14 | RADOSNA RA-DO-SNA, RA-DOS-NA
15 | MIESIACE MIE-SIA-CE

B Kolejnosc¢ tych wyrazow uwzglednia poziom trudnosci, dlatego nalezy ja
zachowac. Nauczyciel, wypowiadajac stowa, ktore dzieci majg podzieli¢
na sylaby, powinien wyraznie przedtuzac¢ samogtoski, czyli mowic np.

~loodyy”. Nie ocenia on btednego wykonania, ale powtarza dzielenie

wyrazow na sylaby w formie prawidtowe;j.

m Cwiczenie 3. Indywidualne dzielenie stow na sylaby (stownik, fonologia)
B Kolejny etap to indywidualne dzielenie na sylaby tych samych
wyrazow, co w cwiczeniu 2, przez poszczegolne dzieci
wskazane przez nauczyciela. Jezeli dziecko btednie dzieli na
sylaby, nauczyciel powtarza dzielenie w sposob prawidtowy,

prezentujac, jak powinien brzmiec taki podziat.

m Cwiczenie 4. Odgadywanie stow z wiersza na podstawie pierwszej sylaby
(stownik, fonologia)
B Cwiczenie polega na odgadywaniu stow z wiersza Dwa batwanki
na podstawie pierwszej sylaby. Nauczyciel prosi wybrane
dziecko/dzieci, zeby wskazatoly) stowo z wiersza, ktore bedzie

zaczynato sie na:
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LO... SE...
MLE... CA...

LA... WIO...

DZIE ... WIEL...
OST... SEON...

RA... SREB...
BRZU... BAL...
SWIE... RA... (DO...)
LO ... (DOW...) MIE... (SIA...)
ROZ... (TA...) CIE... (ZA...)

B Jezeli dzieci poradza sobie z tym ¢wiczeniem, mozna je poprosi¢, zeby

probowaty dokonczyc¢ stowa na podstawie pierwszych sylab, ale nie

wykorzystujgc przyktadow z wiersza, lecz czerpigc z wtasnych zasobow

znajomosci stow. Nauczyciel prosi dzieci, aby dokonczyty stowo tak, jak chca.

B Cwiczenie 5. Tworzenie rymow (fonologia)

B Nauczyciel wyjasnia, co to znaczy, ze wyrazy sie rymuja,

i podaje przyktady: sowa - gtowa, lasek - pasek. Prosi dzieci

o podanie rymow do stow:

Stowa, do ktorych Przyktadowe rozwigzania
tworzymy rymy

1 SERKI nerki, bierki, scierki, kelnerki
2 | CALY maty, biaty, graty

3 | LAKI maki, paki, pataki

4 WIOSNA radosna, sosna, krosna

5 WIELKA szelka, kamizelka, belka
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Stowa, do ktorych Przyktadowe rozwigzania

tworzymy rymy

6 CIEZAROWKA lodowka, lokowka, sowka, mowka, wywiadowka, wdowka

7 | RADOSC kos¢, madrosé

8 | BRZUSZKI nozki, rozki, drozki, duszki

9 BALWANKI sanki, pisanki, wianki

10 | LODOWKA lokowka, sowka, mowka, wywiadowka, wdowka,
ciezarowka

Wskazowki metodyczne:
Nalezy akceptowac takze stowa bezsensowne, ale trzeba zwroci¢ dzieciom

uwage, ze one nic nie znacza.




MALA GRUPA
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TEMAT 5. JEZYK - HISTORYJKA OBRAZKOWA

CELE:
B Doskonalenie umiejetnosci gramatycznych i dyskursu.
B Doskonalenie umiejetnosci semantycznych i leksykalnych.

B Doskonalenie umiejetnosci fonologicznych (rymy, sylaby).

MATERIALY:
B Historyjka obrazkowa Jezyk sktadajaca sie z 5 obrazkow w formacie A4.
B Tablica do powieszenia obrazkow.

B Materiaty do samodzielnego rysowania przez dzieci.
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PROPONOWANY PRZEBIEG ZAJEC

PRZYGOTOWANIE DO ZAJEC:
B Nauczyciel zawiesza na Scianie/przyczepia do tablicy obrazki
w nieprawidtowej kolejnosci: 4, 2, 5, 3, 1. Mogq by¢ w pionie lub
rozproszone. Wyjasnia cel zaje¢: , Dzisiaj bedziemy opowiada¢
historie o jezyku, ktory zbierat jabtka, aby zrobi¢ zapasy na
zime. Przyjrzyjcie sie tym obrazkom (wskazuje je), za chwile

bedziemy tworzyc¢ z nich historyjke”.

B Cwiczenie 1. Uktadanie historyjki obrazkowej Jezyk (semantyka,
gramatyka, stownik, dyskurs)
B Nauczyciel pyta losowo wybrane dzieci z grupy, co sie dzieje na
obrazkach. Zacheca dzieci, aby proponowaty, w jakiej kolejnosci
utozy¢ obrazki. Po utozeniu historyjki nalezy przejsc¢

do kolejnego ¢wiczenia.

Wskazowki metodyczne:

Jesli dziecko wypowiada zdanie lub fraze nieprawidtowo - z btedami
gramatycznymi czy btedami w wymowie lub tez frazy sg zbyt krotkie,

np. wyrazenie bez przyimka lub tylko pojedyncze wyrazy - nauczyciel
parafrazuje kazda wypowiedz, nie oceniajac jej, ale nadajac poprawng forme

gramatyczng i brzmieniowa.

B Cwiczenie 2. Stuchanie opowiadania i powtarzanie zdan (semantyka,
gramatyka, stownik, dyskurs)
B Po tym, jak dzieci przedstawity przebieg historii za pomocg
odpowiedniego uktadu obrazkow, nauczyciel mowi: , Teraz ja
przeczytam wam krotka historie o tym, co tutaj sig¢ zdarzyto”

- i czyta powoli, wyraznie zaznaczajac koniec kazdego zdania.

«
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Jezyk wybrat sie na spacer na take.

Chciat znalez¢ cos do jedzenia.

W pewnej chwili zobaczyt duze drzewko, na ktorym rosty jabtka.
To byta jabtonka.

Pod drzewem lezato duzo dojrzatych jabtek.

Byty rozrzucone w roznych miejscach.

»Co za wspaniate jedzenie« - pomyslat jezyk.

Zastanawiat sig, co zrobié, by zabrac te wszystkie piekne jabtka
do swojego domku.

W koncu wpadt na pewien pomyst.

Pouktadat jabtka pod grubg gatezig drzewa.

Lekko wdrapat sie na drzewo, a potem na gataz.

Zeskoczyt z niej, obracajgc sie na plecki.

W ten sposob spadt pleckami z igtami na utozZone jabtka.
Jabtka nadziaty sie na igietki.

Jez odwrdcit sie na brzuszek, stanat na ndzkach

i zadowolony powedrowat ze zdobytymi zapasami do domu.

B Po przeczytaniu catosci nauczyciel czyta kazde zdanie
pojedynczo i prosi o wspolne gtosne powtorzenie. Nastepnie
sprawdza poprawnosc i ewentualnie poprawia, powtarzajac
zdanie z opisu. Potem nauczyciel pyta, kto chetny sam chciatby

powtorzy¢ zdania. | kontynuuje ¢wiczenie.

m Cwiczenie 3. Odpowiadanie na pytania dotyczgce historyjki (gramatyka,
stownik, semantyka, dyskurs)

B Nauczyciel ponownie zawiesza na Scianie historyjke we
wtasciwej kolejnosci (albo jg odstania). Wazne, aby dzieci nie
widziaty jej pomiedzy ¢wiczeniami. Nastepnie przypomina
dzieciom tresc¢ historyjki, a potem zadaje pytania, wskazujac

odpowiednie obrazki.

«
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- .Kto szukat jedzenia?”

- ,,Co zobaczyt jezyk?”

- ,Jakie to byto drzewo?”

- ,.Co lezato pod drzewem?”

- .Na jaki pomyst wpadt jezyk?”
- W jaki sposdb zebrat jabtka?”

- .Dlaczego jezyk byt zadowolony?”

Wskazowki metodyczne:

Jezeli dziecko udziela odpowiedzi w formie nieprawidtowej gramatycznie

lub artykulacyjne, nauczyciel nie krytykuje i nie informuje dziecka, ze to jest
nieprawidtowe zdanie. Natomiast parafrazuje wypowiedz dziecka, nadajac jej
prawidtowa forme zaréwno pod wzgledem wymowy, jak i zastosowanych form
gramatycznych. Podobnie jezeli dziecko opuscito jakis wyraz lub powiedziato

niepetne zdanie, nauczyciel powtarza je, dodajac brakujgce elementy.

Jesli zdarzy sie, ze dziecko wprowadza do swojej odpowiedzi elementy, ktore
nie wystgpity ani w historyjce, ani w opowiadaniu, nauczyciel moze zwracic
w sposob akceptujacy uwage, ze dziecko co$ dodato od siebie. Wtedy takze,

jesli trzeba, powtarza lub parafrazuje wypowiedz dziecka w sposdob poprawny.

Na zakonczenie tego ¢wiczenia dzieci rysujg wybrany przez siebie obrazek

dotyczacy historyjki Jezyk.

B Cwiczenie 4. Odgadywanie stow z historyjki na podstawie pierwszej sylaby
lub gtoski [stownik, fonologia)
B Cwiczenie z zakresu fonologii to odgadywanie wyrazéw na
podstawie pierwszej sylaby lub gtoski. Oczywiscie chodzi tutaj

o wyrazy z opisywanej historyjki o jezyku. Nauczyciel prosi
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wybrane dziecko/dzieci, zeby wskazato(-y) stowo z historyjki,

ktore bedzie zaczynato sie na:

JE... SPA...

LA... DRZEW...
JABL..... ROZ... (RZU...)
WSPA... JE... (DZE...)
PO... WDRA...

ZE... (SKO...) PLE...

l... (GIEL...) BRZU...

ZA... (DO...)

B Jezeli dzieci poradza sobie z tym zadaniem, mozna je poprosic,
zeby probowaty dokonczyc¢ te stowa na podstawie pierwszych
gtosek lub sylab, ale nie wykorzystujac przyktadow z historyjki,
lecz wtasne zasoby znajomosci stow. Nauczyciel prosi dzieci,

aby dokonczyty stowo tak, jak chca.
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B Doskonalenie umiejetnosci semantycznych i leksykalnych.

B Doskonalenie umiejetnosci fonologicznych.

MATERIALY:

B Plansza wielkosci A4 przedstawiajgca wesotg walizke.

B Opis: Wesota walizka.

B 25 obrazkow A6 (wielkos¢ pocztowki) przedstawiajacych rézne przedmioty,

ktore sq w walizce:
B Lusterko
B Grzebien
B Wiewiorka
B Elegancki kapelusz
z kwiatami
B Skrzypce
B Pedzel
B Kubek
B Papier toaletowy
B Lornetka
B Latarka
B Skarpety

B Konewka

M Tablica do powieszenia obrazka.

B Okulary przeciwstoneczne
B Mikser

B Sanki

B Domek dla ptakow

B Papuga

B Kot

B Piec¢ kolorowych sukienek
B Doniczka z kwiatkiem

B Szczoteczka do zebow

B Lizak

B Sztucce

B Duzy zegar stojacy

B Czapka z daszkiem
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PROPONOWANY PRZEBIEG ZAJE(:

PRZYGOTOWANIE DO ZAJEC:
B Nauczyciel przygotowuje plansze z petnym obrazkiem. Przed
dziecmi, grzbietem do gory (tak aby nie byto wida¢ obrazkow),

rozktada 25 kartonikow przedstawiajacych rzeczy z walizki.

m Cwiczenie 1. Odpowiadanie na pytania, co przyda sie Marysi w gorach
(semantyka, gramatyka, stownik)

B Nauczyciel zawiesza na Scianie kolorowg plansze Wesota
walizka. Wyjasnia cel zaje¢: , Dzisiaj zajmiemy sie wesotg
walizkg Marysi, dziewczynki, ktora pakuje sie na wyjazd na
obo6z”. Nastepnie nauczyciel opowiada: ,,Na obrazku widzicie
wesotg walizke Marysi. Dziewczynka wybiera sie na oboz
w gory i zapakowata rozne rzeczy, ktore beda jej potrzebne.
Ale kilka drobiazgow wrzucita przez pomytke. Na kartonikach
lezacych przed wami sg narysowane rzeczy, ktore Marysia
wrzucita do walizki. Bedziecie wybierac¢ kartonik, odwracac
i mowic, co jest w walizce. Potem powiecie, czy ta rzecz przyda
sie Marysi na obozie w gorach”.

B Nauczyciel odwraca pierwszy losowo wybrany kartonik,
informuje, co na nim jest, np. wiewiorka, a potem mowi zdanie:
~Marysia schowata do walizki... wiewiorke. Ta rzecz nie przyda
sie Marysi na obozie”.

B Nauczyciel wskazuje po kolei dzieci (wedtug kolejnosci
siedzenia), aby odwrocity nastepny w kolejnosci kartonik
z obrazkiem. Moze przypomniec, co dziecko ma powiedziec.
Nie jest wazny sens wypowiedzi, czyli dot. przydatnosci
przedmiotu, lecz jej poprawnos¢ jezykowa - wtasciwa nazwa,

odpowiednia odmiana.
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M Po jednej rundzie (wszystkie dzieci wyciagnety po jednym
obrazku) nalezy od poczatku powtorzy¢ kolejng z pozostatymi
dzie¢mi. W ten sposob kazde dziecko odwraca i nazywa piec
obrazkow i buduje pie¢ wypowiedzi. Gdy dzieci w grupie jest
mniej niz piecioro, nalezy powtorzy¢ runde tyle razy, az zostang
wykorzystane wszystkie obrazki.

B Jesli nauczyciel zaobserwuje, ze dzieci majg ochote
i mozliwosci na dtuzsze wypowiedzi, moze dodatkowo pytac
o to, dlaczego dana rzecz przyda lub nie przyda sie Marysi.
Zasada parafrazowania zdan wypowiedzianych przez dziecko
do wersji poprawnej takze obowiazuje.

B Przy powtarzaniu tego ¢wiczenia - po wyczerpaniu wszystkich
obrazkow - nauczyciel moze je rozszerzy¢ o przypominanie

sobie przez dzieci po jednym przedmiocie z walizki Marysi.

Wskazowki metodyczne:

Jezeli dziecko udziela odpowiedzi w formie nieprawidtowej gramatycznie lub
artykulacyjne albo pomija istotne znaczeniowo wyrazy, nauczyciel nie krytykuje
i nie informuje dziecka, ze byta to nieprawidtowa odpowiedz. Natomiast
powtarza zdanie z wypowiedzi dziecka, nadajgc mu prawidtowg forme zaréwno
pod wzgledem wymowy, jak i zastosowanych form gramatycznych oraz czesci

sktadowych.

m Cwiczenie 2. Indywidualne dzielenie stow na sylaby z wykorzystaniem
klaskania (fonologia, stownik, semantyka)
B Nauczyciel zawiesza na $cianie kolorowang ilustracje do tego
tematu.
B Wyjasnia cel zaje¢: ,,Zabawa stowami”. Pierwsze ¢wiczenie

polega na dzieleniu stow na wyrazy z wykorzystaniem
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klaskania. Nauczyciel prosi dzieci, aby po kolei (indywidualnie)

podzielity na sylaby nastepujace stowa (wypowiada je i czeka

na reakcje):

- LIZAK

- ZEGAR

- SKRZYPCE

- PEDZEL

- KUBEK

- MIKSER

- PAPUGA

- MARYSIA

- DONICZKA

- LATARKA

- SKARPETY

- LUSTERKO

- WIEWIORKA

- SZCZOTECZKA
Lp. | Stowo Klucz

wzorcowe

1 LIZAK LI-ZAK
2 ZEGAR ZE-GAR
3 SKRZYPCE SKRZY-PCE, SKRZYP-CE
4 | PEDZEL PE-DZEL
5 KUBEK KU-BEK
6 MIKSER MI-KSER, MIK-SER
7 | PAPUGA PA-PU-GA
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Lp. | Stowo Klucz
wzorcowe
8 | MARYSIA MA-RY-SIA
9 | DONICZKA DO-NI-CZKA, DO-NICZ-KA
10 | LATARKA LA-TA-RKA, LA-TAR-KA
11 | SKARPETY SKA-RPE-TY, SKAR-PE-TY
12 | LUSTERKO LU-STE-RKO, LUS-TE-RKO, LU-STER-KO,
LUS-TER-KO
13 | WIEWIORKA WIE-WI0-RKA, WIE-WIOR-KA
14 | SZCZOTECZKA | SZCZO-TE-CZKA, SZCZO-TECZ-KA

B Kolejnosc¢ tych wyrazow uwzglednia poziom trudnosci, dlatego

nalezy jg zachowac. Nauczyciel, wypowiadajac stowa, ktore

dzieci majg podzieli¢ na sylaby, powinien wyraznie przedtuzac

samogtoski, czyli mowi¢ np. , liizaak”. Nie ocenia on btednego

wykonania, ale powtarza proby dzielenia wyrazow na sylaby

przez dzieci w sposob prawidtowy.

B Cwiczenie 3. Tworzenie rymow (fonologia)

B Nauczyciel wyjasnia, co to znaczy, ze wyrazy sie rymuja,

podajac przyktady: sowa - gtowa, lasek - pasek, i prosi dzieci

o podanie rymow do stow:

Stowa, do ktorych Przyktadowe rozwigzania

tworzymy rymy

1 LIZAKI maki, szpaki, draki, makaki, baki, ssaki
2 | ZEGARY szpary, dary, kary, zamiary, fujary

3 | KUBKI stupki, tupki, zupki, trupki
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Stowa, do ktorych Przyktadowe rozwigzania

tworzymy rymy

4 | PAPUGA stuga, dtuga, postuga, struga

5 | WALIZKA lotniska, bliska, sciska, miska

6 LATARKA marka, czarka, miarka, parka

7 | SKARPETY bilety, rolety, gazety, makiety, rety

8 | WIEWIORKA skorka, burka, ogorka, chmurka, podworka, piorka,
rurka

9 SZCZOTECZKA | teczka, beczka, matpeczka, laleczka, rzeczka

Wskazowki metodyczne:
Nalezy akceptowac takze stowa bezsensowne, ale powinno sie zwréci¢ uwage

dziecku, ze one nic nie znacza.

B Cwiczenie 4. Odgadywanie stow z opowiadania na podstawie pierwszej
sylaby (fonologia, semantyka, stownik).

B Nauczyciel wyjasnia, ze na przyktad nie pamiegta niektorych
stow oznaczajacych rzeczy, ktore Marysia schowata do walizki.
Prosi dzieci, aby podpowiedziaty mu stowo, ktorego zapomniat
(tu dziecko powinno podawac stowa z opisu, ale mozna takze
zaakceptowac inne prawdziwe, odpowiednio to komentujac).

B Nauczyciel prosi wybrane dziecko/dzieci, zeby przypomniato(-y)

stowo, ktore bedzie zaczynato sig na:

LUS... (TER...) WA...[LIZ...)
WIE... (WIOR...) SKRZYP...
PE... LOR... (NET...)
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LA... (TAR...) SKAR... (PE...)
0... [KU...) [LA..)) MIK...

PA... (PU...) DO... NICZ...)
SZCZO0... LI...

ZE... CZAP...

B Jezeli dzieci poradza sobie z tym zadaniem, mozna je poprosic,

zeby probowaty dokonczyc¢ te stowa na podstawie pierwszych

gtosek lub sylab, ale niekoniecznie wykorzystujgc przyktady

z opowiadania, lecz wtasne zasoby znajomosci stow. Nauczyciel

prosi dzieci, aby dokonczyty stowo tak, jak chca.
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TEMAT 7. LIS | RAK - WIERSZ

CELE:
B Doskonalenie umiejetnosci gramatycznych.
B Doskonalenie umiejetnosci semantycznych i leksykalnych.

B Doskonalenie umiejetnosci fonologicznych.

MATERIALY:

B Wiersz:
Lisirak
W pewnym lesie blisko tak
zyli sobie lis i rak.
Rak w jeziorku moczyt brzuszek,
lis w ogonku czesat puszek
na polance koto buka,
w ktory czesto dzieciot stukat.
Choc¢ polana od jeziora kroki dwa moze péttora,
maty rak i rudy lis nie spotkali sie do dzis.

B Plansza wielkosci A3 przedstawiajaca scenke do wiersza.

B Tablica do powieszenia obrazka.
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PROPONOWANY PRZEBIEG ZAJEC

PRZYGOTOWANIE DO ZAJEC:

B Nauczyciel przygotowuje plansze z petnym obrazkiem.

B Cwiczenie 1. Stuchanie wiersza i powtarzanie zdan (semantyka,
gramatyka, stownik)
B Nauczyciel zawiesza na scianie ilustracje. Wyjasnia cel zajec¢:
»Dzisiaj poznacie wierszyk Lis i rak”. Nastepnie odczytuje
wierszyk, powoli i wyraznie akcentujgc. Zadaniem dzieci jest

powtorzenie jednego zdania lub frazy z odczytywanego przez

nauczyciela wierszyka.
B Instrukcja dla nauczyciela:
B Nauczyciel mowi: ,Bede teraz mowit po kawatku wierszyka
Lis i rak, a wy bedziecie powtarzac to bardzo doktadnie.

Zaczynamy po kolei” [gramatyka, semantyka)

«
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W pewnym lesie blisko tak

zyli sobie lis i rak. /

Rak w jeziorku moczyt brzuszek, /

lis w ogonku czesat puszek/

na polance koto buka,

w ktory czesto dzigciot stukat. /

Cho¢ polana od jeziora kroki dwa moze péttora, /

maty rak i rudy lis nie spotkali sie do dzis.

B Nauczyciel wskazuje po kolei dzieci (wedtug kolejnosci siedzenia),
aby powtarzaty kolejne fragmenty. Czyta wyraznie i powoli kazdy
zaznaczony fragment (dzieli je znak /). Dziecko go powtarza.

Po jednym powtérzeniu (pigcioro dzieci po jednym fragmencie)
nalezy powtorzyc¢ procedure od poczatku z kolejnymi dziec¢mi.
W ten sposob kazde dziecko powtarza co najmniej dwa fragmenty.

B Gdy dzieci w grupie jest mniej niz pigcioro, nalezy powtorzyc
runde tyle razy, az zostang wykorzystane wszystkie fragmenty
z wiersza (po dwa razy). Podczas powtarzania tego ¢wiczenia

- po wyczerpaniu wszystkich fragmentoéw z wierszyka (po dwa

razy) - nauczyciel moze wydtuzyc¢ frazy do petnych zdan.

Wskazowki metodyczne:

Wazne, aby dzieci wystuchaty fragmentow wiersza uwaznie, nauczyciel moze
wskazywac elementy na obrazku w czasie odczytywania. Jezeli dziecko
powtarza fragment w formie nieprawidtowej gramatycznie lub artykulacyjne
albo pomija wyrazy, nauczyciel nie krytykuje i nie informuje dziecka, ze byta to
nieprawidtowa odpowiedz. Natomiast powtarza zdanie z wypowiedzi dziecka,
nadajac mu prawidtowa forme zarowno pod wzgledem wymowy,

jak i zastosowanych form gramatycznych oraz czesci sktadowych.




193 Scenariusze ¢wiczen dla grupy 4-latkow

B Cwiczenie 2. Dzielenie stow na sylaby z wykorzystaniem klaskania
(fonologia, stownik, semantyka)
B Nauczyciel zawiesza na Scianie kolorowang plansze
do wierszyka Lis i rak. Wyjasnia cel zajec: ,Zabawa stowami
z wierszyka Lis i rak”.
B Cwiczenie polega na dzieleniu stow na sylaby z ich
wyklaskiwaniem. Nauczyciel prosi dzieci, aby po kolei, kazde
z osobna, dzielity na sylaby nastepujace stowa (podaje je
pojedynczo i czeka na reakcje dziecka). Uwaga! Zostajq

wprowadzone stowa jednosylabowe.

Lp. | Stowo Klucz
wzorcowe

1 RUDY RU-DY

2 |TAK TAK

3 | PUSZEK PU-SZEK

4 | LIS LIS

5 | KROKI KRO-KI

6 | RAK RAK

7 | BLISKO BLI-SKO, BLIS-KO

8 | BRZUSZEK BRZU-SZEK

9 | DZIECIOL DZIE-CIOL

10 | JEZIORO JE-ZIO-RO

11 | OGONEK 0-GO-NEK

12 | POLANKA PO-LAN-KA
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B Kolejnos¢ tych wyrazow jest celowa, dlatego nalezy jg zachowac.
Nauczyciel, wypowiadajgc stowa, ktore dzieci majq podzieli¢ na
sylaby, powinien wyraznie przedtuza¢ samogtoski, czyli mowi¢ np.

~ruudyy”. Nie ocenia on btednego wykonania, ale powtarza proby

dzielenia wyrazow na sylaby przez dzieci w sposob prawidtowy.

B Cwiczenie 3. Tworzenie rymow (fonologia)
B Nauczyciel wyjasnia, co to znaczy, ze wyrazy sie rymuja,
i podaje przyktady: sowa - gtowa, lasek - pasek. Prosi dzieci

o podanie rymow do stow:

Stowa, do Przyktadowe rozwigzania
ktorych

tworzymy rymy

1 BLISKO $lisko, ognisko, wedzisko

2 | TAK rak, mak, ssak, bak

3 PUSZEK brzuszek, okruszek, duszek
4 KROKI sroki, boki, uroki

5 RAK mak, ssak, tak, bak

6 BRZUSZEK | okruszek, duszek, puszek

Wskazowki metodyczne:

Nalezy akceptowac takze stowa bezsensowne, ale trzeba zwrocic¢ dzieciom

uwage, ze one nic nie znacza.

B Cwiczenie 4. Odgadywanie stow z wiersza na podstawie pierwszej sylaby
lub gtoski (fonologia, stownik, semantyka)
B Kolejne ¢wiczenie z zakresu fonologii to zgadywanie wyrazow

na podstawie pierwszej sylaby lub gtoski. Oczywiscie chodzi
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tutaj o wyrazy z wiersza Lis i rak. Nauczyciel wyjasnia,
ze zapomniat niektorych stow z wiersza, i prosi dzieci,
aby mu je podpowiedziaty (dziecko powinno podawac¢ stowa
z opisu, ale mozna takze zaakceptowac inne prawdziwe stowa,
odpowiednio to komentujac).
B Nauczyciel prosi wybrane dziecko/dzieci, zeby wskazato(-y)

stowo z wiersza, ktore bedzie zaczynato sie na:

BLIS... RU...
PU... KRO...
BRZUSZEK DZIE...
JE...(Z10..)) 0...(GO0...)
PO... (LAN...) STU...

B Jezeli dzieci poradza sobie z tym zadaniem, mozna je poprosic,
zeby probowaty dokonczyc¢ te stowa na podstawie pierwszych
gtosek lub sylab, ale wykorzystujac wtasne zasoby znajomosci

stow. Nauczyciel prosi, aby dokonczyty stowo tak, jak chca.
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TEMAT 8. PAPUGA TIKA - OPOWIADANIE

CELE:
B Doskonalenie umiejetnosci gramatycznych.
B Doskonalenie umiejetnosci semantycznych i leksykalnych.

B Doskonalenie umiejetnosci fonologicznych.

MATERIALY:

B Plansza wielkosci A3, ilustracja do opowiadania.

B Opowiadanie:
Papuga Tika
W wielkim zielonym lesie mieszkata papuga o imieniu Tika. Tika byta najbardziej
kolorowg papugaq w catym lesie i miata piora we wszystkich kolorach teczy.
Pewnego dnia Tika znalazta matg, zagubiong Myszke Mimi. Mimi byta
przestraszona i nie mogta znalez¢ drogi do swojego domku. Tika postanowita
pomadc myszce i wyruszyta z nig w podroz przez las. Po drodze spotkaty wesotego
krélika, ktory chetnie do nich dotgczyt.
Razem przeszli przez taki, skakali przez strumyki i wspinali sie¢ na wzgorza.
Tika Spiewata wesote piosenki, ktore dodawaty im odwagi. W koncu, po dtugiej
wedrowce, dotarli do matego, przytulnego domku Mimi.
Mimi byta szczesliwa, a jej mama zaprosita wszystkich na pyszny deser. Tika,
Mimi i krdlik zjedli smakotyki i obiecali sobie, ze zawsze bedg przyjaciétmi.
0d tego dnia Tika nie tylko byta najpiekniejszq papugg w lesie, lecz takze

najodwazniejszq i najbardziej pomocng.
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PROPONOWANY PRZEBIEG ZAJEC

PRZYGOTOWANIE DO ZAJEC:
B Nauczyciel przygotowuje plansze z ilustracjq. Wyjasnia cel

zajec: ,Dzisiaj poznamy Papuge Tike i jej przyjaciot”.

B Cwiczenie 1. Stuchanie opowiadania i powtarzanie zdan z opisu
(semantyka, gramatyka, stownik)
B Nauczyciel odczytuje opowiadanie. Zadaniem dzieci jest
powtorzenie jednego zdania odczytywanego przez nauczyciela
z opowiadania Papuga Tika.
B Instrukcja dla nauczyciela:
B Nauczyciel mowi: ,Bede teraz mowit/czytat po jednym
zdaniu z opowiadania, a wy bedziecie powtarzac to bardzo

doktadnie. Zaczynamy po kolei”. Nauczyciel wskazuje po

«
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kolei dzieci [wedtug kolejnosci siedzenia) do powtarzania
kolejnych zdan. Kazde z nich czyta wyraznie i powoli.
Dziecko je powtarza. Po jednym powtorzeniu (piecioro
dzieci po jednym zdaniu) nalezy powtorzyc runde

z kolejnymi dzie¢mi. W ten sposob kazde dziecko powtarza
co najmniej dwa zdania.

B Gdy dzieci w grupie jest mniej niz piecioro, nalezy
powtorzy¢ procedure tyle razy, az zostang wykorzystane
wszystkie zdania z opowiadania. Po wyczerpaniu
wszystkich zdan z historii Papuga Tika nauczyciel moze
powtorzy¢ cwiczenie na przyktad od konca opowiadania,
ewentualnie tylko dla wybranych zdan, ktore uzna za
trudniejsze na podstawie wczesniejszych obserwacji

wykonania tego zadania.

Wskazowki metodyczne:

Jezeli dziecko powtarza zdanie w formie nieprawidtowej gramatycznie lub
artykulacyjne albo pomija wyrazy, nauczyciel nie krytykuje i nie informuje
dziecka, ze byta to nieprawidtowa odpowiedz. Natomiast powtarza zdanie

z wypowiedzi dziecka, nadajac mu prawidtowa forme zaréwno pod wzgledem

wymowy, jak i zastosowanych form gramatycznych oraz czesci sktadowych.

B Cwiczenie 2. Dzielenie zdan na stowa z wykorzystaniem klaskania
(gramatyka, fonologia, stownik, semantyka)
B Nauczyciel zawiesza na $cianie ilustracje.
B Wyjasnia cel zaje¢: ,, Zabawa stowami i zdaniami z opowiadania
Papuga Tika".
B Zadaniem dzieci jest dzielenie zdan na stowa, to znaczy takie

ich powtarzanie, aby wyklaskac¢ kazde stowo. Nauczyciel
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korzysta ze zdan z ponizszej tabelki. Ponadto zwraca uwage na

przyimki czy stowa funkcyjne - podkresla fakt, ze sg to osobne

stowa.

B Dzieci mogg wyklaskiwac stowa, ale takze odktadac klocki

(jeden klocek jedno stowo), patyczki, zetony lub podobne

elementy. Nie liczg stow.

Nr | Prezentowane zdanie Klucz - liczba stow

1 | W lesie mieszkata Papuga Tika. 5

2 | Tika byta najbardziej kolorowg papugq w catym 8
lesie.

3 Pewnego dnia Tika znalazta matg Myszke Mimi. 7

4 | Mimi nie mogta znalez¢ drogi do swojego domku. 8

5 | Podrodze spotkaty wesotego krolika. 3]

6 | Razem skakali przez strumyki i wspinali sie na 9
wzgorza.

7 | W koncu dotarli do matego domku Mimi. 7

8 | Mama Mimi zaprosita wszystkich na pyszny deser. 7

B Cwiczenie 3. Dzielenie stow na sylaby (stownik, fonologia)

B Cwiczenie polega na dzieleniu stéw na sylaby. Mozna

wykorzystac klaskanie, jesli dzieci tego potrzebuja. Nauczyciel

prosi dzieci, aby wspodlnie podzielity na sylaby nastepujgce

stowa (wypowiada po jednym i czeka na reakcje dzieci):

- MALA
- LAKI

- TECZA
- KROLIK
- DOMEK
- PODROZ
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- PYSZNY

- PAPUGA

- WESOLE

- SKAKALI

— WSPINALI

- STRUMYKI

- PIOSENKI

- ZAPROSILA

— SMAKOLYKI
Lp.  Stowo Klucz

wzorcowe

1 | MALA MA-LA
2 | LAKI LA-KI
3 | TECZA TE-CZA
4 | KROLIK KRO-LIK
5 | DOMEK DO-MEK
6 | PODROZ PO-DROZ, POD-R0OZ
7 | PYSZNY PY-SZNY, PYSZ-NY
8 | PAPUGA PA-PU-GA
9 | WESOLE WE-SO-LE
10 | SKAKALI SKA-KA-LI
11 | WSPINALI WSPI-NA-LI
12 | STRUMYKI STRU-MY-KI
13 | PIOSENKI PI0-SEN-KI
14 | ZAPROSILA ZA-PRO-SI-LA
15 | SMAKOLYKI SMA-KO-LY-KI




B Kolejnosc¢ tych wyrazow uwzglednia poziom trudnosci, dlatego
nalezy jg zachowac. Nauczyciel, wypowiadajac stowa, ktore
dzieci maja podzieli¢ na sylaby, powinien wyraznie przedtuzac
samogtoski, czyli mowic¢ np. ,maataa”. Nie ocenia on btednego
wykonania, ale powtarza proby dzielenia wyrazow na sylaby

przez dzieci w sposob prawidtowy.

Scenariusze cwiczen
dla grupy 5-latkow

Program ,Mowie i rozumiem” dla 5-6-latkow obejmuje wiekszg liczbe
tematow niz dla mtodszych dzieci - po szesc¢ dla grupy matej i duzej. Znajduje
sie tu takze wiecej ¢wiczen koncentrujacych sie na fonologii ze wzgledu na
ogromne znaczenie sprawnosci fonologicznych potrzebnych do opanowania
czytania i pisania. W tematach znajdujg sie cztery wiersze: Kaczka i myszka,
Zuczek, Cztery séwki oraz Slimak. Tematy z wierszem zostaty rozdzielone na
dwa niezalezne - pierwszy dotyczacy doskonalenia gramatyki, semantyki,
dyskursu itp., drugi zas przede wszystkim fonologii i stownika. Tematy te
mozna realizowac rownolegle. Oprocz ¢wiczen sprawnosci fonologicznych
odnoszacych sie do rymow i sylab dla dzieci w tym przedziale wiekowym
zawarto takze ¢wiczenia fonemowe, gtownie wykorzystujgce gtoske nagtosowg
(poczatkowa). W temacie Cztery sowki - fonologia wprowadzono analize

fonemowa stow.
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Spis tematow i ¢wiczen dla 5-latkow
DUZA GRUPA

TEMAT 1. KACZKA | MYSZKA - WIERSZ
m Cwiczenie 1. Opowiadanie, co sig dzieje na obrazku (semantyka,
gramatyka, stownik, dyskurs)
B Cwiczenie 2. Stuchanie wiersza i powtarzanie zdan (semantyka,

gramatyka, stownik)

m Cwiczenie 3. Odpowiadanie na pytania (gramatyka, stownik, semantyka,

dyskurs)

TEMAT 2. KACZKA | MYSZKA - WIERSZ (FONOLOGIA)
m Cwiczenie 1. Odnajdywanie stow w czytanych fragmentach wiersza
rozpoczynajacych sie wskazang sylabga (fonologia, stownik, semantyka)
B Cwiczenie 2. Dzielenie stéw na sylaby (fonologia, stownik, semantyka)
m Cwiczenie 3. Zgadywanie wyrazow z wiersza na podstawie pierwszej
sylaby (fonologia, stownik, semantyka)
m Cwiczenie 4. Odnajdywanie stow w czytanych fragmentach wiersza

zaczynajacych sie wskazang gtoska (fonologia, stownik)

TEMAT 3. KUCHNIA - OPIS

B Cwiczenie 1. Powtarzanie zdan (semantyka, gramatyka, stownik)

W Cwiczenie 2. Stowa i kategorie (stownik, semantyka)

TEMAT 4. ZACZAROWANE PODWORKO - OPOWIADANIE

m Cwiczenie 1. Wskazywanie i opisywanie niezwyktych sytuacji [semantyka,

gramatyka, stownik, dyskurs)

m Cwiczenie 2. Odpowiadanie na pytania (gramatyka, stownik, semantyka,

dyskurs) «
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m Cwiczenie 3. Przyimki - odpowiedzi na pytania (gramatyka, stownik,

semantyka, dyskurs)

TEMAT 5. ZUCZEK - WIERSZ
B Cwiczenie 1. Stuchanie wiersza i powtarzanie zdan (semantyka,
gramatyka, stownik, dyskurs)
m Cwiczenie 2. Odpowiadanie na pytania (gramatyka, stownik, semantyka,

dyskurs)

TEMAT 6. ZUCZEK - WIERSZ ([FONOLOGIA)

m Cwiczenie 1. Odnajdywanie stow w czytanych fragmentach wiersza
rozpoczynajacych sie wskazang sylabg (fonologia, stownik)

B Cwiczenie 2. Dzielenie stow na sylaby (fonologia, stownik, semantyka)

m Cwiczenie 3. Zgadywanie stow z wiersza na podstawie pierwszej sylaby
(fonologia, stownik, semantyka)

B Cwiczenie 4. Znajdowanie rymow w wierszu (fonologia, stownik])

B Cwiczenie 5. Tworzenie rymow (fonologia)

m Cwiczenie 6. Odnajdywanie stow w czytanych fragmentach wiersza

zaczynajacych sie wskazang gtoska (fonologia, stownik)

MALA GRUPA

TEMAT 7. KOT | SKRZYNKA - OPIS, PRZYIMKI
B Cwiczenie 1. Powtarzanie zdan - przyimki (semantyka, gramatyka,
stownik)
B Cwiczenie 2. Samodzielne opisywanie przez dzieci poszczegolnych
obrazkow (semantyka, gramatyka, stownik)
m Cwiczenie 3. Opowiadanie obrazkéw Zaba i kubek - przyimki (semantyka,

gramatyka, stownik)

«
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TEMAT 8. NIEMOZLIWE ZWIERZETA - OPIS
CZESC 1.

B Cwiczenie 1. Opisywanie obrazkow - co nie pasuje (semantyka,

gramatyka, stownik)
CZESC 2.

m Cwiczenie 1. Odnajdowanie stow przez taczenie sylab (fonologia, stownik,
semantyka)
m Cwiczenie 2. Odnajdowanie stow przez taczenie gtosek (fonologia,

stownik, semantyka)

TEMAT 9. CZTERY SOWKI - WIERSZ
B Cwiczenie 1. Powtarzanie zdan z wiersza (semantyka, gramatyka,
stownik, dyskurs)
W Cwiczenie 2. Uktadanie zdan z wybranymi stowami z wiersza (semantyka,

gramatyka, stownik, dyskurs)

TEMAT 10. CZTERY SOWKI - WIERSZ (FONOLOGIA)

B Cwiczenie 1. Tworzenie ryméw [stownik, fonologia)

B Cwiczenie 2. Odnajdywanie stow w czytanych fragmentach wiersza
zaczynajacych sie wskazang sylabg (fonologia, stownik)

B Cwiczenie 3. Wskazywanie pierwszej sylaby we wskazanych stowach
(fonologia, stownik])

B Cwiczenie 4. Laczenie sylab w stowo (fonologia, stownik)

B Cwiczenie 5. Odnajdywanie stow w czytanych fragmentach wiersza
zaczynajacych sig¢ wskazang gtoska (fonologia, stownik)

B Cwiczenie 6. Dzielenie na gtoski (fonologia, stownik)
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TEMAT 11. SLIMAK - WIERSZ
B Cwiczenie 1. Powtarzanie zdan z wiersza (semantyka, gramatyka,
stownik, dyskurs)
B Cwiczenie 2. Niemozliwe sytuacje w wierszu Slimak - opis (gramatyka,
semantyka, dyskurs, stownik]
B Cwiczenie 3. Uktadanie zdan z wybranymi stowami z wiersza Slimak

(gramatyka, semantyka, dyskurs, stownik])

TEMAT 12. SLIMAK - WIERSZ (FONOLOGIA)

B Cwiczenie 1. Tworzenie rymow do stow z wiersza Slimak (stownik,
fonologia)

m Cwiczenie 2. Odnajdywanie stow w czytanych fragmentach wiersza
Slimak na podstawie sylaby poczatkowej (stownik, fonologia)

m Cwiczenie 3. Wskazywanie pierwszej sylaby w stowach z wiersza (stownik,
fonologia, semantyka)

B Cwiczenie 4. Laczenie sylab w stowo (stownik, fonologia, semantyka)

m Cwiczenie 5. Odgadywanie stow z wiersza na podstawie pierwszej gtoski

(stownik, fonologia, semantyka)



DUZA GRUPA
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TEMAT 1. KACZKA | MYSZKA - WIERSZ

CELE:
B Doskonalenie umiejetnosci gramatycznych i dyskursu.
B Doskonalenie umiejetnosci semantycznych i leksykalnych.

B Doskonalenie umiejetnosci fonologicznych (rymy, sylaby, fonemy).

MATERIALY:
B Ilustracja A3 przedstawiajgca myszke i kaczke przy stole, ktore racza sie kolacja.
Na stole znajduja sie buraczki i szarlotka. Umiarkowana liczba szczegotow.
B Wiersz:
Kaczka i myszka
Szara myszka smutnej kaczce
Przyrzadzita dzis kolacje.
Coz za wieczor, moja stodka,
| buraczki, i szarlotka!
Czestowaty sie noc cata,
Bo im czasu byto mato.
Wczesnym rankiem smutek kaczki

Zniknat tak jak i buraczki.

B Tablica do powieszenia obrazka.
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PROPONOWANY PRZEBIEG ZAJEC

PRZYGOTOWANIE DO ZAJEC:
B Nauczyciel zawiesza na $cianie/przyczepia do tablicy ilustracje.

B Wyjasnia cel zaje¢: ,,Poznanie wiersza Kaczka i myszka”.

m Cwiczenie 1. Opowiadanie, co sie dzieje na obrazku (semantyka,
gramatyka, stownik, dyskurs)

B Nauczyciel pyta losowo wybrane dziecko, co sie dzieje na
obrazku.

B Jesli dziecko wypowiedziato zdanie lub fraze nieprawidtowo
- z btedami gramatycznymi czy btedami w wymowie lub tez
fraza jest zbyt krotka, np. wyrazenie bez przyimka lub tylko
pojedyncze wyrazy - nauczyciel parafrazuje kazdg wypowiedz,
nie oceniajac jej, ale nadajgc poprawna forme gramatyczng

i brzmieniowa.

«



209 Scenariusze ¢wiczen dla grupy 5-latkow

W Cwiczenie 2. Stuchanie wiersza i powtarzanie zdan (semantyka,
gramatyka, stownik)

B Nauczyciel czyta wiersz Kaczka i myszka powoli, z wyrazng
intonacja. Po przeczytaniu catosci nauczyciel czyta kazde
zdanie i prosi o wspolne gtosne powtorzenie. Nastepnie
sprawdza poprawnosc i ewentualnie poprawia, powtarzajac
zdanie z wiersza. Potem pyta, kto chetny sam chciatby
powtorzy¢ zdania. | kontynuuje ¢wiczenie.

B Zdania z wiersza mozna powtorzyc 2-3 razy.

m Cwiczenie 3. Odpowiadanie na pytania (gramatyka, stownik, semantyka,
dyskurs)

B Nauczyciel ponownie czyta wiersz Kaczka i myszka.

B Zadaje dzieciom nastepujace pytania:
- ,,U kogo byta kolacja?”
- . Kogo zaprosita szara myszka?”
- ,Dlaczego szara myszka zaprosita kaczke?”
- ,.,Co myszka i kaczka jadty na kolacje?”
- ,Jak dtugo rozmawiaty?”
-, Kiedy skonczyty spotkanie?”

- ,.Czy kaczka nadal byta smutna?”

B Pytania nalezy zadawac po kolei, dajgc dzieciom szanse na

wypowiedz.
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Wskazowki metodyczne:

Jesli trzeba (duza grupa) mozna wskazywacé, wybiera¢ dzieci do odpowiedzi.
Wtedy dobrze bytoby przeprowadzi¢ 2 albo 3 dodatkowe serie pytan (tych

samych), aby jak najwiecej dzieci mogto odpowiedziec.

Jezeli dziecko odpowiada nieprawidtowo - z btedami gramatycznymi czy
btedami w wymowie lub tez fraza jest zbyt krotka, np. tylko pojedyncze wyrazy
- nauczyciel parafrazuje kazda wypowiedz, nie oceniajac jej, ale nadajac
poprawng forme gramatyczng i brzmieniowa. W przypadku gdy odpowiedz
dziecka jest nieprawidtowa pod wzgledem tresci, nieadekwatna wzgledem

pytania - nauczyciel wyjasnia, jaka powinna by¢ wtasciwa.
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TEMAT 2. KACZKA | MYSZKA - WIERSZ (FONOLOGIA)

CELE:
B Doskonalenie umiejetnosci fonologicznych (rymy, sylaby, fonemy).

B Doskonalenie umiejetnosci semantycznych i leksykalnych.

MATERIALY:
B Ilustracja A3 - jak w temacie 1.
B Wiersz Kaczka i myszka.
B Tablica do powieszenia obrazka.

B Materiaty do samodzielnego rysowania przez dzieci.

PROPONOWANY PRZEBIEG ZAJEC

PRZYGOTOWANIE DO ZAJEC:
B Nauczyciel zawiesza na Scianie/przyczepia do tablicy ilustracje.
B Wyjasnia cel zajec: ,,Zabawa stowami z wiersza

Kaczka i myszka”.

m Cwiczenie 1. Odnajdywanie stow w czytanych fragmentach wiersza
rozpoczynajacych sie wskazang sylaba (fonologia, stownik)
B Nauczyciel powtarza/czyta fragmenty wiersza Kaczka
i myszka i zadaje odpowiednie pytanie (najpierw pytanie,

potem fragment).
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Lp.

Pytanie zadawane dzieciom

Fragment wiersza, w ktorym
dziecko szuka stow na wskazang
sylabe

~Klasnijcie, gdy ustyszycie stowo zaczynajace
sie namysz... Co to za stowo?”

.Szara myszka smutnej kaczce

Przyrzadzita dzis kolacje”.

sie na smu... Co to za stowo?”

2 |, Klasnijcie, gdy ustyszycie stowo zaczynajace
sie na ko... Co to za stowo?”
3 |.Klasnijcie, gdy ustyszycie stowo zaczynajace |,C6z za wieczoér, moja stodka,
sie na wie... Co to za stowo?” | buraczki, i szarlotka!”
4 |, Klasnijcie, gdy ustyszycie stowo zaczynajace
sie na bu... Co to za stowo?”
5 |.Klasnijcie, gdy ustyszycie stowo zaczynajgce |,Czestowaty sie noc cata,
sie na czgs... Co to za stowo?” Bo im czasu byto mato”.
6 |.Klasnijcie, gdy ustyszycie stowo zaczynajace
sie na ma... Co to za stowo?”
7 |.Klasnijcie, gdy ustyszycie stowo zaczynajgce |,Wczesnym rankiem smutek
sie na wczes... Co to za stowo?” kaczki
. . Zniknat tak jak i b ki”.
8 |.Klasnijcie, gdy ustyszycie stowo zaczynajace nIKNAL tak Jax 1 buraczkd

B Cwiczenie 2. Dzielenie stow na sylaby (fonologia, stownik, semantyka)

B Drugie ¢wiczenie polega na dzieleniu stow na sylaby.

Nauczyciel prosi dzieci, aby wspolnie podzielity na sylaby

nastepujace stowa [(podaje je i czeka na reakcje dzieci,

ewentualnie dzieli wspoélnie z nimi):

- MALO
- SZARA
- KACZKA
- MYSZKA
- SMUTNA




213 Scenariusze ¢wiczen dla grupy 5-latkow

- RANEK
- WIECZOR
- KOLACJA
- BURACZKI
- SZARLOTKA
Lp. | Stowo wzorcowe Klucz
1 | MALO MA-£0
2 | SZARA SZA-RA
3 | KACZKA KA-CZKA, KACZ-KA
4 | MYSZKA MY-SZKA, MYSZ-KA
5 | SMUTNA SMU-TNA, SMUT-NA
6 | RANEK RA-NEK
7 | WIECZOR WIE-CZOR
8 | KOLACJA KO-LA-CJA, KO-LAC-JA
9 | BURACZKI BU-RA-CZKI, BU-RACZ-KI
10 | SZARLOTKA SZAR-LO-TKA, SZAR-LOT-KA

B Kolejnosc¢ tych wyrazow uwzglednia poziom trudnosci, dlatego
nalezy jg zachowac. Nauczyciel nie ocenia btednego wykonania,
ale powtarza proby dzielenia wyrazow na sylaby przez dzieci

w sposob prawidtowy.

m Cwiczenie 3. Zgadywanie wyrazow z wiersza na podstawie pierwszej
sylaby (fonologia, stownik, semantyka)
B Nauczyciel prosi wybrane dziecko/dzieci, zeby wskazato(-y)

stowo z historyjki, ktore bedzie zaczynato sie¢ na:
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Prezentowana sylaba Klucz

MA... MALO

KACZ ... KACZKA, KACZUSZKA
SMUT... SMUTNA, SMUTNEJ
WIE... WIECZOR

BU... BURACZKI, BURAKI
SZA... SZARA

MYSZ... MYSZKA

RA... RANEK, RANO

KO... KOLACJA

SZAR... SZARLOTKA

B Jezeli dzieci poradza sobie z tym ¢wiczeniem, mozna je
poprosic, zeby probowaty dokonczy¢ te stowa na podstawie
pierwszych gtosek lub sylab, ale niekoniecznie wykorzystujac
przyktady z historyjki, lecz wtasne zasoby znajomosci
stow. Nauczyciel prosi dzieci, aby dokonczyty stowo tak, jak
chca. Jesli zaobserwuje, ze s dzieci, ktore radza sobie tez
z rozpoznawaniem pojedynczych fonemow (gtosek), moze

dodatkowo dla chetnych wprowadzi¢ ¢wiczenie 4.

m Cwiczenie 4. Odnajdywanie stow w czytanych fragmentach wiersza
zaczynajacych sie wskazang gtoska (fonologia, stownik)
B Nauczyciel powtarza/czyta fragmenty wiersza Kaczka
i myszka i zadaje odpowiednie pytanie (najpierw pytanie,

potem fragment).
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Lp.

Pytanie zadawane dzieciom

Fragment wiersza, w ktorym
dziecko szuka stow na wskazang
gtoske

stowo w tym fragmencie zaczyna si¢
nar..?”

1 .Postuchajcie i powiedzcie mi, jakie ~Szara myszka smutnej kaczce
stowo w tym fragmencie zaczyna sie Przyrzadzita dzis kolacje”.
nas..?”

2 |, Postuchajcie i powiedzcie mi, jakie ,C0zZ za wieczor, moja stodka,
stowo w tym fragmencie zaczyna sie | buraczki, i szarlotka!”
nab...?”

3 |..Postuchajcie i powiedzcie mi, jakie ~Czestowaty sie noc catg,
stowo w tym fragmencie zaczyna sie Bo im czasu byto mato”.
nam..?”

4 |,Postuchajcie i powiedzcie mi, jakie ~Wczesnym rankiem smutek kaczki

Zniknat tak jak i buraczki”.
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TEMAT 3. KUCHNIA - OPIS

CELE:

B Doskonalenie umiejetnosci gramatycznych i w zakresie dyskursu.
B Doskonalenie umiejetnosci semantycznych i leksykalnych (stowa

oznaczajace kategorie).

MATERIALY:
B Ilustracja Kuchnia Tadzia.

B Ilustracja w formacie A3 prezentujgca kuchnie.

PROPONOWANY PRZEBIEG ZAJEC

PRZYGOTOWANIE DO ZAJEC:
B Cwiczenie 1. Powtarzanie zdan (semantyka, gramatyka, stownik)
B Nauczyciel zawiesza na Scianie ilustracje. Wyjasnia cel zajec:
.Dzisiaj bedziemy opisywac obrazek Kuchnia Tadzia”.

«
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B Nauczyciel powoli czyta opis:
To jest kuchnia Tadzia.
W kuchni znajduje sie kilka mebli.
Na $rodku kuchni stoi stot.
Oprocz stotu sg jeszcze dwa krzesta.
Na jednym krzesle siedzi Tadzio i czyta ksigzke o odwaznym lwie.
Tadzio jest ubrany w zétte spodnie i zielong koszulke.
Drugie krzesto jest przewrdécone.
Miedzy nogami krzesta siedzi rudy kot.
Na stole lezg warzywa - pomidory i ogorki.
Pomidorow jest duzo wiecej niz ogorkow.
Z tytu za Tadziem jest duze okno.
Na oknie stoi czerwony kwiatek w doniczce.
Drzwi do kuchni sq uchylone, za nimi widac ograd.
Pod stotem lezy duza kolorowa pitka.
Przed chwilg Tadzio bawit sie nig w ogrodzie.
Pod stotem lezy takze jeden but.

Ciekawe do kogo nalezy?

B Nauczyciel czyta opis powoli (jeden raz). Moze akcentowac
wyrazenia przyimkowe.

B Zadaniem dzieci jest powtorzenie kazdego odczytywanego
zdania. Nauczyciel czyta po jednym zdaniu z opisu i prosi
wybrane dziecko o doktadne powtorzenie. Jesli grupa jest
mniejsza, nalezy poprosi¢ wybrane dzieci o kolejne powtadrzenie,
aby wyczerpac pule zdan (jest ich 17). Jesli grupa jest wieksza,
trzeba powtorzyc¢ opis tyle razy, aby kazde dziecko powtorzyto
przynajmniej jedno zdanie. Nauczyciel kontroluje poprawnosc

i ewentualnie poprawia, powtarzajac zdanie z opisu.
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Wskazowki metodyczne:

Wazne, aby dzieci wystuchaty uwaznie opisu, w czasie czytania nauczyciel moze
wskazywac elementy na obrazku. Jesli dziecko ma duzy problem

z powtarzaniem, nauczyciel pokazuje, co trzeba, na planszy. Jezeli dzieciom

podoba sie to ¢wiczenie, mozna je powtorzyc.

B Cwiczenie 2. Stowa i kategorie (stownik, semantyka)

B Nauczyciel zawiesza na scianie ilustracje. Jezeli od ¢wiczenia
minat tydzien lub wiecej, nauczyciel ponownie czyta opis.

W opisie wprowadzono 2 stowa oznaczajace kategorie: meble
i warzywa.

B Nauczyciel pyta dzieci o to, jakie meble wida¢ na obrazku
(s to 2 krzesta i stot). Nastepnie prosi dzieci, aby rozejrzaty
sie po sali i wskazaty meble, ktore tam sie znajduja. Notuje
odpowiedzi, poniewaz potem bedzie musiat je wykorzystac.
Jesli dzieci wskaza i nazwg wszystkie meble, nauczyciel pyta,
czy oprocz tego, co widzg w sali, znajg inne meble. Moze maja
takie w domu?

B Nastepnie nauczyciel notuje nazwy podawane przez dzieci.
Jesli podana nazwa nie oznacza mebla, wyjasnia to krotko.
Ewentualnie, jesli to mozliwe, podaje kategorig, do ktorej nalezy
nazwana rzecz. Gdy pomysty sie wyczerpia, podsumowuje:
,Stowo MEBLE oznacza duzo réznych rzeczy, oznacza catg ich
grupe. Mogg to byc¢: stot, krzesto...”, i wymienia wszystkie
wskazane przez dzieci.

B Nauczyciel pyta dzieci o to, jakie warzywa widzg na obrazku (sg
to pomidory i ogorki). Nastepnie prosi dzieci, aby rozejrzaty sie
po sali i sprawdzity, czy sq w niej jakie$ warzywa.

Jesli sa, nauczyciel notuje odpowiedzi, bo potem bedzie



219

Scenariusze ¢wiczen dla grupy 5-latkow

musiat je wykorzystac. Jezeli dzieci wskazg i nazwa wszystkie
warzywa albo w sali ich nie ma, nauczyciel pyta, czy oprocz
tego, co widza na obrazku i (ewentualnie) w sali, znajg moze
inne warzywa. Jakie warzywa zauwazaja w domu?

Nauczyciel notuje nazwy podawane przez dzieci. Jesli podana
nazwa nie oznacza warzywa, wyjasnia to krotko. Gdy pomysty
sie wyczerpia, podsumowuje: ,,.Stowo WARZYWA oznacza duzo
roznych rzeczy, oznacza catg ich grupe. Moga to by¢: pomidory,
ogorki...”, i wymienia wszystkie wskazane przez dzieci.

W dalszej kolejnosci mowi: ,,A gdyby na stole u Tadzia w kuchni
lezaty banany, jabtka i pomarancze, to powiedzielibysmy, ze to
nie s warzywa, tylko... [tu nauczyciel robi pauze i chwile czeka
na odpowiedz] tak, to bytyby owoce. Stowo owoce tez oznacza
duzo roznych rzeczy - oprocz bananow, jabtek i pomaranczy.
Owoce to moga byc...". | prosi dzieci o wskazywanie/nazywanie
w analogiczny sposdb jak wczesniej.

Na zakonczenie dzieci rysujg dowolny rysunek przedstawiajacy
mebel, warzywo lub owoc. Rysunki moga by¢ rozwieszone na

$cianie w sposob wskazujacy wyrazny podziat na kategorie.

Wskazowki metodyczne:

W przypadku wypowiedzi nieprawidtowych artykulacyjnie i/lub gramatycznie

nauczyciel nie krytykuje, tylko powtarza w formie poprawnej, ewentualnie

prosi dziecko o powtoérzenie poprawnej wersji (o ile - w ocenie nauczyciela -

dziecko potrafi to zrobic).
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TEMAT 4. ZACZAROWANE PODWORKO - OPOWIADANIE

CELE:
B Doskonalenie umiejetnosci gramatycznych i dyskursu.

B Doskonalenie umiejetnosci semantycznych i leksykalnych.

MATERIALY:
B Ilustracja A3, petnokolorowa, szczegotowa, przedstawiajgca zaczarowane
podworko.
B Tablica do powieszenia obrazkow.

B Materiaty do samodzielnego rysowania przez dzieci.
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PROPONOWANY PRZEBIEG ZAJEC

PRZYGOTOWANIE DO ZAJEC:
B Nauczyciel zawiesza na Scianie/przyczepia do tablicy ilustracje.
Wyjasnia cel zajec: ,Bedziemy ogladac obrazek Zaczarowane
podworko. Kto$ zaczarowat zwierzeta w gospodarstwie.
Popatrzcie, co dziwnego sie tutaj dzieje. Co nie mogtoby

zdarzyc sie naprawde?”.

m Cwiczenie 1. Wskazywanie i opisywanie niezwyktych sytuacji ([semantyka,
gramatyka, stownik, dyskurs)

B Nauczyciel pyta losowo wybrane dzieci, co si¢ dzieje, aby
wskazaty jedng sytuacje/scenke, ktora jest niemozliwa.
Rozmawia z dziec¢mi tak dtugo, az wszystkie niezwykte sytuacje
zostang znalezione i opisane przez dzieci.

B Ponizej znajduje sie zestawienie niezwyktych sytuacji.

W opowiadaniach dzieci mogg by¢ te sytuacje ze soba tgczone
(Swinka na drzewie rzuca owoce]) lub tez rozdzielane ($winka
trzyma koszyk; swinka stoi na dwoch nézkach).

- Swinka siedzi na drzewie.

- Swinka rzuca owoce.

- Swinka trzyma koszyk i stoi na dwéch nogach.

- Kura w gniezdzie na dachu.

- Jezyk w ubraniu na dwach nogach.

- Jezyk prowadzi na smyczy myszke.

- Myszka jest czerwona.

- Kaczuszki kopig pitke.

- Orkiestra ztozona ze zwierzatek.

- Swinka gra na trabce/saksofonie.

- Baran ma ciemne okulary.
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Baran gra na kontrabasie.

Kogut Spiewa do mikrofonu.

Na grzbiecie czarnego kota siedzi duzy pies.

Owca jest w domu i wyglada przez okno.

Kaczki zjezdzaja po spadzistym dachu jak po zjezdzalni.

Wskazowki metodyczne:

Jesli dziecko wypowiedziato zdanie lub fraze nieprawidtowo - z btedami
gramatycznymi czy btedami w wymowie lub tez frazy sg zbyt krotkie, np.
wyrazenie bez przyimka lub tylko pojedyncze wyrazy - nauczyciel parafrazuje
kazdq wypowiedz, nie oceniajac jej, ale nadajac poprawng forme gramatycznag

i brzmieniowa.

m Cwiczenie 2. Odpowiadanie na pytania (gramatyka, stownik, semantyka,
dyskurs)

B Nauczyciel ponownie zawiesza/odstania obrazek Zaczarowane
podwarko. Wazne, aby dzieci nie widziaty go pomiedzy
¢wiczeniami. Nastepnie zadaje pytania dotyczace sceny
przedstawionej na ilustracji. Wybiera losowo dzieci do
odpowiedzi.

- ,.Co przedstawia obrazek?”

- ,.Co robig swinki?”

- ,Kto gra na trabce?”

- .Kogo prowadzi jezyk?”

- ,Gdzie mieszka owca?”

- ,,A gdzie powinna mieszkac¢?”
- ,Gdzie mieszka kura?”

- ,,A gdzie powinna mieszkac?”
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.Co robig kaczki?”

~Dlaczego niemozliwe jest, by duzy pies siedziat na grzbiecie

kota?”

~Dlaczego niemozliwe jest, aby baran grat na instrumencie

takim jak na obrazku (kontrabasie)?”

~Dlaczego kura nie moze mieszkac na dachu domu?”

Wskazowki metodyczne:

Jezeli dziecko udziela odpowiedzi w formie nieprawidtowej gramatycznie

lub artykulacyjne, nauczyciel nie krytykuje i nie informuje dziecka, ze to jest
nieprawidtowe zdanie. Natomiast parafrazuje wypowiedz dziecka, nadajac jej
prawidtowg forme zaréwno pod wzgledem wymowy, jak i zastosowanych form
gramatycznych. Podobnie jezeli dziecko opuscito jaki$ wyraz lub powiedziato
niepetne zdanie, nauczyciel powtarza je, dodajgc brakujgce elementy.

Jesli dzieci sq na to gotowe, mozna zapytac je, jak pozmieniatyby obrazek,

aby to, co wida¢, byto rzeczywiste.

m Cwiczenie 3. Przyimki - odpowiedzi na pytania (gramatyka, stownik,
semantyka, dyskurs)

B Nauczyciel ponownie zawiesza/odstania obrazek Zaczarowane
podworko. Wazne, aby dzieci nie widziaty go pomiedzy
¢wiczeniami. Nastepnie zadaje pytania dotyczace scenki.
Wybiera losowo dzieci do odpowiedzi.

- . Na czym siedzi swinka?” (NA)

- ,.Do czego $winka wrzuca gruszki?” (DO)

- ,.Jak jezyk prowadzi myszke?” (NA SMYCZY)
- ,Jak ubrana jest myszka?” (W SWETEREK)
- ,Na czym gra swinka?” (NA)

- ..Z czego zjezdzajq kaczki?” (Z)
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- .Gdzie siedzi kura?” (W GNIEZDZIE, NA DACHU)
- ,.Gdzie mieszka owca?” (W)
- . Ktoredy owca wystawia gtowe?” (PRZEZ)
- W co grajg mate kaczuszki?” (W PILKE, NOGE)
- ,.Gdzie siedzi pies?” (NA)
- ..Do czego $piewa kogut?” (DO MIKROFONU)
B Nauczyciel dba o to, by w wypowiedziach dzieci pojawity sie

odpowiednie przyimki.

Wskazowki metodyczne:

Jezeli dziecko udziela odpowiedzi w formie nieprawidtowej gramatycznie

lub artykulacyjne, nauczyciel nie krytykuje i nie informuje dziecka, ze to jest
nieprawidtowe zdanie. Natomiast parafrazuje wypowiedz dziecka, nadajac jej
prawidtowa forme zarowno pod wzgledem wymowy, jak i zastosowanych form
gramatycznych. Podobnie jezeli dziecko opuscito jaki$ wyraz lub powiedziato

niepetne zdanie, nauczyciel powtarza je, dodajac brakujgce elementy.
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TEMAT 5. ZUCZEK - WIERSZ

CELE:
B Doskonalenie umiejetnosci gramatycznych i dyskursu.
B Doskonalenie umiejetnosci semantycznych i leksykalnych.

B Doskonalenie umiejetnosci fonologicznych (rymy, sylaby, fonemy).

MATERIALY:

B Ilustracja A3 przedstawiajgca zuczka na kamyku - do wiersza.

W Wiersz:
Zuczek
Lezy Zuczek na kamyku
W swym btyszczacym pancerzyku.
Nie drgnie ani jedng noga,
Zuk bez zycia, daje stowo.
Smutna rzecz to, bardzo smutna,
Ze ten zuk nie dozyt jutra.
Juz zaczetam tezki ronié,
AZ tu nagle stonca promyk
Btysnat wprost na kamyk zuczka.
Ach, to chyba jakas sztuczka.
Zal$nit pancerz kolorami
Ztocistymi, fioletami.
W swietle drgnety zuczka ndzki.
Az tu nagle kamien pusty.
Byt tu zuczek, moze nie?

Czyzby mi zdawato sie?

B Tablica do powieszenia obrazka.
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B Materiaty do samodzielnego rysowania przez dzieci.

PROPONOWANY PRZEBIEG ZAJEC

PRZYGOTOWANIE DO ZAJEC:
B Nauczyciel zawiesza na $cianie/przyczepia do tablicy ilustracje.

B Wyjasnia cel zaje¢: poznanie wiersza Zuczek.

B Cwiczenie 1. Stuchanie wiersza i powtarzanie zdan (semantyka,
gramatyka, stownik, dyskurs)

B Nauczyciel czyta wiersz Zuczek powoli, z wyrazng intonacja.
Po przeczytaniu catosci czyta po kolei kazde zdanie i prosi
o wspolne gtosne powtorzenie. Nastepnie sprawdza
poprawnos¢ i ewentualnie poprawia, powtarzajac zdanie
z wiersza. Potem nauczyciel pyta, kto chetny sam chciatby
powtorzy¢ zdania, i kontynuuje ¢wiczenie. Zdania z wiersza

mozna powtorzyc¢ 2-3 razy.
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B Cwiczenie 2. Odpowiadanie na pytania (gramatyka, stownik, semantyka,
dyskurs)
B Nauczyciel czyta ponownie wiersz Zuczek, a nastepnie zadaje
dzieciom pytania:
- . Kto lezat na kamyku?”
- ,,Co byto btyszczace?”
- .Dlaczego autorka myslata, ze zuczek nie zyje?”
- .Dlaczego cos$ btysneto na kamieniu zuczka?”
- ,.Co sie stato z pancerzykiem w promieniach stonka?”

- ,Co sie stato na koncu wiersza?”

B Pytania nalezy zadawac po kolei, dajac dzieciom szanse na
wypowiedz. Jesli trzeba (duza grupa), mozna wskazywac,
wybierac dzieci do odpowiedzi. Wtedy dobrze bytoby
przeprowadzic¢ 2 albo 3 dodatkowe serie pytan (tych samych),

aby jak najwiecej dzieci mogto odpowiedziec.

Wskazowki metodyczne:

Jesli dziecko odpowiada nieprawidtowo - z btedami gramatycznymi czy
btedami w wymowie lub tez fraza jest zbyt krotka, np. tylko pojedyncze wyrazy
- nauczyciel parafrazuje kazdg wypowiedz, nie oceniajac jej, ale nadajac
poprawng forme gramatyczng i brzmieniowa.

W przypadku gdy odpowiedz dziecka jest nieprawidtowa pod wzgledem tresci,
nieadekwatna wzgledem pytania, nauczyciel wyjasnia, jaka powinna byc¢

wtasciwa.
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TEMAT 6. ZUCZEK - WIERSZ (FONOLOGIA)

CELE:
B Doskonalenie umiejetnosci fonologicznych (rymy, sylaby, fonemy).

B Doskonalenie umiejetnosci leksykalnych i semantycznych.

MATERIALY:
B Ilustracja A3 - jak w temacie 5.
B Wiersz Zuczek - jak w temacie 5.
B Tablica do powieszenia obrazka.

B Materiaty do samodzielnego rysowania przez dzieci.

m Cwiczenie 1. Odnajdywanie stow w czytanych fragmentach wiersza
rozpoczynajacych sie wskazang sylabg (fonologia, stownik)
B Nauczyciel powtarza/czyta fragmenty wiersza Zuczek i zadaje

odpowiednie pytanie [najpierw pytanie, potem fragment).

Lp. | Pytanie zadawane dzieciom Fragment wiersza, w ktorym
dziecko szuka stow na
wskazang sylabe

1 |.Klasnijcie, gdy ustyszycie stowo zaczynajace |,Lezy zuczek na kamyku
sie na zu... Co to za stowo?” W swym btyszczacym
pancerzyku”.

2 |,Klasnijcie, gdy ustyszycie stowo zaczynajgce
sie na pan... Co to za stowo?”

3 |.Klasnijcie, gdy ustyszycie stowo zaczynajgce |,Nie drgnie ani jedng noga,
sie na no... Co to za stowo? Zuk bez zycia, daje stowo”.

4 |, Klasnijcie, gdy ustyszycie stowo zaczynajace
sie na zy... Co to za stowo?”
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Lp. | Pytanie zadawane dzieciom Fragment wiersza, w ktorym
dziecko szuka stow na
wskazang sylabe

5 |, Klasnijcie, gdy ustyszycie stowo zaczynajagce |,Smutna rzecz to, bardzo
sie na smu... Co to za stowo?” smutna,
L . . Ze ten zuk nie dozyt jutra”.
6 |, Klasnijcie, gdy ustyszycie stowo zaczynajace
sie naju... Co to za stowo?”
7 |.Klasnijcie, gdy ustyszycie stowo zaczynajgce |,Juz zaczetam tezki ronic,
sie na za... Co to za stowo?” Az tu nagle stonca promyk”.
8 |.Klasnijcie, gdy ustyszycie stowo zaczynajace
sie na pro... Co to za stowo?”
9 |.Klasnijcie, gdy ustyszycie stowo zaczynajace  |,.Btysnat wprost na kamyk
sie na ka... Co to za stowo?” zuczka.
Ach, to ch jakas sztuczka”.

10 |..Klasnijcie, gdy ustyszycie stowo zaczynajace ch, to chyba jakas sztuczka

sie na sztu... Co to za stowo?

11 |.Klasnijcie, gdy ustyszycie stowo zaczynajace |,Zal$nit pancerz kolorami

sie¢ na ko... Co to za stowo? Ztocistymi, fioletami”.
12 |, Klasnijcie, gdy ustyszycie stowo zaczynajace
sie na fio... Co to za stowo?”

13 |, Klasnijcie, gdy ustyszycie stowo zaczynajace |,W Swietle drgnety zuczka nozki.

sie na drgne... Co to za stowo?” Az tu nagle kamien pusty!”

14 |, Klasnijcie, gdy ustyszycie stowo zaczynajace

sie na pus... Co to za stowo?”

B W tym ¢wiczeniu nalezy zrezygnowac z ostatniego fragmentu

wiersza.

B Cwiczenie 2. Dzielenie stow na sylaby (fonologia, stownik, semantyka)

Nauczyciel prosi dzieci, aby wspolnie podzielity na sylaby nastepujace stowa

(podaje je i czeka na reakcje dzieci, ewentualnie dzieli wspélnie z nimi):
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NOGA
LEZY
StOwWOo
ACH

NIE
RZECZ
WPROST
JUTRO
LEZKI
NAGLE
PUSTY
PROMYK
FIOLET
ZUCZEK
SMUTNA
KOLORY
ZtOCISTE

PANCERZYK
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Lp.

Stowo wzorcowe

Klucz

NOGA

NO-GA

LEZY

LE-ZY

StOwWo

St0-WoO

ACH

ACH

NIE

NIE

RZECZ

RZECZ

WPROST

WPROST
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Lp. Stowo wzorcowe Klucz

8 |JUTRO JU-TRO, JUT-RO

9 NAGLE NA-GLE, NAG-LE

10 | PUSTY PU-STY, PUS-TY

11 PROMYK PRO-MYK

12 | FIOLET FIO-LET

13 | ZUCZEK ZU-CZEK

14 | SMUTNA SMU-TNA, SMUT-NA
15 | KOLORY KO-LO-RY

16 | ZLOCISTE Zt0-CI-STE, ZLO-CIS-TE
17 | PANCERZYK PAN-CE-RZYK

B Kolejnosc¢ tych wyrazow uwzglednia poziom trudnosci, dlatego

nalezy jq zachowac.

B Nauczyciel nie ocenia wykonania, ale powtarza proby dzielenia

wyrazow na sylaby przez dzieci w sposdb prawidtowy.

B Kolejny etap to indywidualne dzielenie na sylaby tych

samych wyrazow, co w ¢wiczeniu 1, przez poszczegolne dzieci

wskazane przez nauczyciela. Jezeli dziecko btednie dzieli na

sylaby, nauczyciel powtarza, pokazujac, jak powinien brzmie¢

taki podziat.

m Cwiczenie 3. Zgadywanie stow z wiersza na podstawie pierwszej sylaby
(fonologia, stownik, semantyka)
B W tym ¢wiczeniu chodzi o zgadywanie wyrazow z wiersza
Zuczek. Nauczyciel prosi wybrane dziecko/dzieci, zeby

wskazato(-y) stowo z wiersza, ktore bedzie zaczynato sie na:
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NO... LE...
StO... JUT...

LEZ... NAG...
PUS... PRO...

FIO... ZU...

SMUT... KO... (LO...)
Zt0... (CIS...) PAN... (CE...)

B Jezeli dzieci poradza sobie z tym zadaniem, mozna je poprosic,
zeby probowaty dokonczy¢ powyzsze stowa na podstawie
pierwszych gtosek lub sylab, ale niekoniecznie wykorzystujac
przyktady z wiersza, lecz wtasne zasoby znajomosci stow.

Nauczyciel prosi dzieci, aby dokohczyty stowo tak, jak chca.

B Cwiczenie 4. Znajdowanie rymow w wierszu (fonologia, stownik])
B Nauczyciel przypomina, co to znaczy, ze wyrazy sie rymuja,

i podaje przyktady: sowa - gtowa, lasek - pasek. Nastepnie
czyta wiersz fragmentami w taki sposob, by dzieci ustyszaty
rym, i prosi je, aby powtorzyty stowa, ktore sie rymuja:

Lezy Zuczek na kamyku

W swym btyszczgcym pancerzyku.

Nie drgnie ani jednq noga,

Zuk bez zycia, daje stowo.

B W ponizszym fragmencie nauczyciel nie prosi o znalezienie
rymus:
Smutna rzecz to, bardzo smutna,

Ze ten zuk nie dozyt jutra.
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Juz zaczetam tezki ronié,

Az tu nagle storica promyk.

B W tym fragmencie nauczyciel prosi o znalezienie rymu:
Btysnat wprost na kamyk zuczka.

Ach, to chyba jakas$ sztuczka.

B W ponizszym fragmencie nauczyciel nie prosi o znalezienie
rymu:
Zalsnit pancerz kolorami
Ztocistymi, fioletami.
W Swietle drgnety zuczka ndzki.
Az tu nagle kamien pusty!
Byt tu Zuczek, moze nie?

Czyzby mi zdawato sie?

B Cwiczenie 5. Tworzenie rymow (fonologia)

B Nauczyciel przypomina, co to znaczy, ze wyrazy sie rymuja,
i podaje przyktady: sowa - gtowa, lasek - pasek. Prosi dzieci

o podanie rymow do stow:

Stowa, do ktorych Przyktadowe rozwiazania

tworzymy rymy

1 kamyki pancerzyki, stoniki, stoiki, byki, wyniki, smyki
2 pancerzykKi kamyki, stoniki, stoiki, byki, wyniki, smyki

3 stowa gtowa, mowa, sowa, podkowa

4 pusta chusta, usta

5 tezki kreski, freski, oseski

6 | jutro futro
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Stowa, do ktorych Przyktadowe rozwigzania
tworzymy rymy

7 sztuczki zuczki, suczki, kruczki,

8 | fiolety rolety, pasztety, zalety

9 nozki drozki, suszki, duszki, muszki

Wskazowki metodyczne:
Nalezy akceptowac takze stowa bezsensowne, ale powinno sig zwrocic

dzieciom uwage, ze one nic nie znacza.

m Cwiczenie 6. Odnajdywanie stow w czytanych fragmentach wiersza
zaczynajacych sie wskazang gtoska (fonologia, stownik)

B Jesli nauczyciel zaobserwuje, ze s dzieci, ktore radza sobie
tez z rozpoznawaniem pojedynczych fonemow (gtosek), moze
dodatkowo dla chetnych wprowadzi¢ niniejsze ¢wiczenie.
Nauczyciel czyta po fragmencie wiersza, a przed odczytaniem

prosi o wskazanie stow zaczynajacych sie okreslong gtoska.

Lp. | Pytanie zadawane dzieciom Fragment wiersza, w ktorym
dziecko szuka stow na wskazang
gtoske

1 ~Postuchajcie i powiedzcie mi, jakie stowo |, Lezy zuczek na kamyku

w tym fragmencie zaczyna sie na z..." W swym btyszczacym
pancerzyku”.

2 |,Postuchajcie i powiedzcie mi, jakie stowo |,,Nie drgnie ani jedna noga,

w tym fragmencie zaczyna si¢ nan...” Zuk bez zycia, daje stowo”.
3 |..Postuchajcie i powiedzcie mi, jakie stowo |,,.Smutna rzecz to, bardzo smutna,
w tym fragmencie zaczyna si¢g na b...” Ze ten zuk nie dozyt jutra”.
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Lp. | Pytanie zadawane dzieciom Fragment wiersza, w ktorym
dziecko szuka stow na wskazang
gtoske

4 |,Postuchajcie i powiedzcie mi, jakie stowo |,,Juz zaczetam tezki ronic,

w tym fragmencie zaczyna si¢ na s...” Az tu nagle stonca promyk”.

5 |, Postuchajcie i powiedzcie mi, jakie stowo |,Btysnat wprost na kamyk zuczka.
w tym fragmencie zaczyna si¢ na sz... Ach, to chyba jakas sztuczka”.
(szt...)"

6 |, Postuchajcie i powiedzcie mi, jakie stowo |,,Zal$nit pancerz kolorami
w tym fragmencie zaczyna sie na p...” Ztocistymi, fioletami”.

7 |.Postuchajcie i powiedzcie mi, jakie stowo |,W Swietle drgnety Zuczka nozki.
w tym fragmencie zaczyna sig¢ na d (dr)...” | Az tu nagle kamien pusty!”




MALA GRUPA
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TEMAT 7. KOT | SKRZYNKA - OPIS, PRZYIMKI

CELE:
B Doskonalenie umiejetnosci gramatycznych.

B Doskonalenie umiejetnosci semantycznych i leksykalnych.

MATERIALY:
B Ilustracja Kot i skrzynka:
B Nastepujace uktady:
- Kot siedzi w skrzynce.
- Kot $pi na skrzynce.
- Kot wtazi do skrzynki.
- Kot schowat sie za skrzynka.
- Kot przeskakuje nad skrzynka.
- Kot wszedt pod skrzynke.
- Kot siedzi przed skrzynka.
- Skrzynka bez kota.
- Kot mysli o skrzynce.
- Kot siedzi miedzy skrzynkami.

- Dwa koty spacerujg wokot skrzynki.
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B Kartoniki Bé (10 sztuk) przedstawiajgce pojedyncze sytuacje

w konfiguracjach z poprzedniej ilustracji, ale dla zaby i kubka (kazda

konfiguracja na osobnym kartoniku). Beda to:

Zabka siedzi w kubku.
Zabka $pi na kubku.
Zabka wtazi do kubka.

Zabka schowata sie za kubkiem.

Zabka przeskakuje nad kubkiem.

Zabka weszta pod kubek.
Zabka siedzi przed kubkiem.
Kubek bez zabki.

Zabka mysli 0 kubku.

Zabka siedzi miedzy kubkami.

H Tablica do powieszenia obrazkow.
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PROPONOWANY PRZEBIEG ZAJEC

PRZYGOTOWANIE DO ZAJEC:

B Nauczyciel przygotowuje plansze z petnym obrazkiem.

B Cwiczenie 1. Powtarzanie zdan - przyimki (semantyka, gramatyka,

stownik)

B Nauczyciel zawiesza na $cianie pokolorowang plansze

przedstawiajaca Kota i skrzynki.

Wyjasnia cel zajec: ,,Dzisiaj bedziemy opowiadac o tym, gdzie

sq koty”. Nastepnie opowiada, pokazujgc po kolei sytuacje:

»Na rysunku widzimy sale dla kotow, w ktorej jest duzo

skrzynek”.

Pokazujac po kolei, mowi:

Kot siedzi w skrzynce.

Kot $pi na skrzynce.

Kot wtazi do skrzynki.

Kot schowat sie za skrzynka.
Kot przeskakuje nad skrzynka.
Kot wszedt pod skrzynke.

Kot siedzi przed skrzynka.
Skrzynka bez kota.

Kot mysli o skrzynce.

Kot siedzi miedzy skrzynkami.

Dwa koty spacerujg wokot skrzynki.

Mozna dodawac tez cechy kotow, czyli przymiotniki (opisujace,

jak koty wygladajg). Zadaniem dzieci jest powtorzenie jednego

zdania wypowiadanego przez nauczyciela o konkretnym kocie.
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B Instrukcja dla nauczyciela:
B Nauczyciel mowi: ,.Bede teraz opisywat, co robi kot...

a wy bedziecie powtarzac to bardzo doktadnie. Zaczynamy
po kolei”. Nauczyciel wskazuje po kolei dzieci (wedtug
kolejnosci siedzenia), aby powtarzaty kolejne zdania. Kazde
zdanie wypowiada wyraznie i powoli. Dziecko je powtarza.
Po jednym powtérzeniu (piecioro dzieci po jednym zdaniu)
nalezy powtorzy¢ runde od poczatku z kolejnymi dziecmi.
W ten sposob kazde dziecko powtarza co najmniej 2 zdania.
Ostatnie, jedenaste zdanie moze by¢ dla chetnego dziecka.
Gdy dzieci w grupie jest mniej niz piecioro, powinno si¢
powtorzy¢ zdania tyle razy, az wszystkie z opisu zostang

wykorzystane.

Wskazowki metodyczne:

Jezeli dziecko powtarza opis/zdanie w formie nieprawidtowej gramatycznie
lub artykulacyjne albo pomija wyrazy, nauczyciel nie krytykuje i nie informuje
dziecka, ze byta to nieprawidtowa odpowiedz. Powtarza zdanie z wypowiedzi
dziecka, nadajgc mu prawidtowa forme zaréwno pod wzgledem wymowy,

jak i zastosowanych form gramatycznych oraz czesci sktadowych.

B CGwiczenie 2. Samodzielne opisywanie przez dzieci poszczegolnych
obrazkow (semantyka, gramatyka, stownik)
B Na prosbe nauczyciela wskazane losowo dzieci samodzielne
opisujg poszczegodlne obrazki.

B Wskazowki metodyczne jak w poprzednim ¢wiczeniu.
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m Cwiczenie 3. Opowiadanie obrazkéw Zaba i kubek - przyimki [semantyka,

gramatyka, stownik)

B Nauczyciel przygotowuje 10 kartonikdow przedstawiajacych
zabe i kubek. Dzieci losujg po jednym i na prosbe nauczyciela
formutujg opis - zdanie z wykorzystaniem przyimka.

W ten sposob kazde dziecko opisuje minimum 2 obrazki.
- Zabka siedzi w kubku.

- Zabka $pi na kubku.

- Zabka wtazi do kubka.

- Zabka schowata sie za kubkiem.
- Zabka przeskakuje nad kubkiem.
- Zabka weszta pod kubek.

- Zabka siedzi przed kubkiem.

- Kubek bez zabki.

- Zabka mysli 0 kubku.

- Zabka siedzi miedzy kubkami.

B Wskazowki metodyczne jak w poprzednim ¢wiczeniu.
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TEMAT 8. NIEMOZLIWE ZWIERZETA - OPIS

CELE:
B Doskonalenie umiejetnosci gramatycznych.
B Doskonalenie umiejetnosci semantycznych i leksykalnych.
B Doskonalenie umiejetnosci fonologicznych.

B Doskonalenie umiejetnosci w zakresie dyskursu.

MATERIALY:
B Ilustracje do opisu:
M 15 kartonikow A6 przedstawiajqcych zwierzeta.

- Kon z gtowa koguta
- Owca z szyjq i gtowgq zyrafy
- Niebieski pies z uszami zajaca
- Koza z ogonem pawia
- Myszojez
- Kot w kwiatki
- Pies jak zebra (w paski)
- Niebieska swinka z konskim ogonem
- Kury
- Kaczki
- Krowa
- Papuga
- Wrona
- Mréwka

- Zaba
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PROPONOWANY PRZEBIEG ZAJEC

PRZYGOTOWANIE DO ZAJEC:

B Nauczyciel rozdaje dzieciom losowo kartoniki, ktadac je przed

CZESC 1.

nimi tak, zeby nie widziaty rysunku (rysunek od spodu).

m Cwiczenie 1. Opisywanie obrazkow - co nie pasuje [semantyka,

gramatyka, stownik)

B Nauczyciel informuje dzieci, ze kto$ zaczarowat zwierzeta na

CZESC 2.

podworku koto domu, méwi: ,, Teraz musimy zgadngag, co to

za zwierzeta, dzigki czemu mozemy je odczarowac. Za chwile
bedziecie po kolei odstaniac kartoniki, sprawdzcie najpierw,
czy to zwierzatko zostato zaczarowane. Potem powiecie, w jaki
sposob i co tu nie pasuje”.

Nauczyciel zaczyna od pierwszego dziecka od lewej,
przekazujac po kolei po jednym kartoniku kazdemu kolejnemu.
Aby unikng¢ przedwczesnego zagladania i bataganu, ktory
moze z tego wynikna¢, nauczyciel moze dawac losowo wybrany

kartonik kazdemu dziecku bezposrednio przed odpowiedzia.

m Cwiczenie 1. Odnajdowanie stow przez taczenie sylab (fonologia, stownik,

semantyka)

Nauczyciel wybiera 10 z 15 kartonikow:

Owca z szyjq i gtowq zyrafy

Niebieski pies z uszami zajgca

Pies jak zebra (w paski)

Niebieska swinka z konskim ogonem

Koza z ogonem pawia
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- Kaczki

- Papuga

- Wrona

- Mrowka

- Zaba

Nastepnie nauczyciel rozdaje dzieciom po 2 kartoniki.

Wypowiada stowa z podziatem na sylaby, a dzieci majg

sprawdzi¢, czy na swoich kartonikach maja tak nazwane

zwierzatko (lub jakis jego element w postaci zaczarowanej).

- KO-GUT

- ZY-RA-FA

- ZA-JAC

- ZEB-RA

- SWIN-KA

- KACZ-KA

- PA-PU-GA

- WRO-NA

- MROW-KA (nalezy pamietaé, ze w wymowie pierwsza sylaba
konczy sie gtoska F, gdyz nastepuje ubezdzwigcznienie)

- ZA-BA

Nauczyciel nie ocenia nieprawidtowego wykonania,
ale w przypadku btedu powtarza proby taczenia sylab przez

dziecko w sposob wtasciwy.
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B Cwiczenie 2. Odnajdowanie stow przez taczenie gtosek (fonologia,
stownik, semantyka)
B Nauczyciel wybiera 5 kartonikow z 15:
- Kaczki
- Papuga
- Wrona
- Kot (w kwiatki)
- Zaba

B Rozdaje dzieciom po 1 kartoniku. Nastepnie mowi stowa
z podziatem na gtoski (Z-A-B-A), a dzieci sprawdzaja, czy maja
kartonik ze zwierzatkiem, ktorego nazwe ustyszato. Musza tez
powiedziec te nazwe.
- K-A-CZ-K-I
- P-A-P-U-G-A
- W-R-0-N-A

K-0-T

Z-A-B-A

B Nauczyciel nie ocenia nieprawidtowego wykonania,
ale w przypadku btedu powtarza proby taczenia sylab przez

dzieci w formie wtasciwej.
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TEMAT 9. CZTERY SOWKI - WIERSZ

CELE:
B Doskonalenie umiejetnosci gramatycznych.
B Doskonalenie umiejetnosci semantycznych i leksykalnych.
B Doskonalenie umiejetnosci fonologicznych.

B Doskonalenie umiejetnosci w zakresie dyskursu.

MATERIALY:

B Plansza A3 przedstawiajaca cztery sowki siedzace na gatezi drzewa.

B Wiersz:
Cztery sowki
Szare sowki, cztery siostry,
chciaty w sposéb jak najprostszy
wybudowac sobie domek
i tam sypia¢ caty dzionek.
W nocy przeciez, o czym wiecie,
wszystkie sowy w catym swiecie
czas spedzajg na bankiecie.
Najpierw jednak dzielne sowy
wyruszajq na swe towy.
Takze szare siostry cztery
wyruszaty na spacery,
aby w polu za pagorkiem
ztowié myszke albo kurke.
Po bankietach sowy szare,
juz zmeczone ponad miare,
chciaty przespac sie troszeczke,

chociaz byto catkiem wczesnie.
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Moze czwarta, moze szésta,
wszystkie dzieci Spig w swych tozkach,
a dla sowek wtasnie pora,

by sie przespa¢ do wieczora.
Jednak o tej porze wtasnie

w catym lesie nikt nie zasnie.
Tu sie budzq wszystkie ptaki,
hatasujgc w sposob taki,

ze choc strasznie chce sie spac,
nie ma rady, trzeba wstac.
Biedne szare cztery sowy

spac nie mogty, nie ma mowy.
A po ptakach zaraz pszczoty,
muchy, wazki i dziecioty
zaczynaty swojq prace,
przescigajac sie hatasem.
Zatem sowki cztery szare
wystapity z tym zamiarem,

by dom sobie wybudowa’d

i w nim rano moc sie schowac.

B Tablica do powieszenia obrazka.

B Materiaty do samodzielnego rysowania/malowania przez dzieci.




249 Scenariusze ¢wiczen dla grupy 5-latkow

PROPONOWANY PRZEBIEG ZAJEC

PRZYGOTOWANIE DO ZAJEC:
B Nauczyciel zawiesza na Scianie/przyczepia do tablicy plansze
A3. Wyjasnia cel zajec: ,Dzisiaj poznamy wierszyk o czterech
sowkach”. Czyta wiersz z wyrazng intonacjq i artykulacja.
W Cwiczenie 1. Powtarzanie zdan z wiersza (semantyka, gramatyka,
stownik, dyskurs)
B Zadaniem dzieci jest powtorzenie jednego zdania/fragmentu
odczytywanego przez nauczyciela z wiersza Cztery sowki.
B Instrukcja dla nauczyciela:
B Nauczyciel mowi: ,Bede teraz czytat fragment wiersza...
a wy bedziecie powtarzac go bardzo doktadnie. Zaczynamy
po kolei”. Nauczyciel czyta zdaniami (zazwyczaj po 3-4

wersy). Nastepnie wskazuje po kolei dzieci (wedtug
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kolejnosci siedzenia), aby powtarzaty nastepujgce po sobie
zdania. Czyta wyraznie i powoli kazdy fragment, a wybrane
dziecko powtarza. Dzieci powtarzajg po kolei tyle razy,

az skonczy sie wierszyk - 11 fragmentow. W ten sposob
kazde dziecko powtarza co najmniej 2 zdania.

B Gdy dzieci w grupie jest mniej niz piecioro, nauczyciel powtarza
procedure tyle razy, az wykorzysta wszystkie zdania z wiersza.
W tym ¢wiczeniu szczegdlng role odgrywa roznicowanie R,
SZ,S, CZ, C, zatem warto zwroci¢ uwage, ktorym dzieciom
sprawia to trudnos¢. Po wyczerpaniu wszystkich fragmentow
wiersza nauczyciel moze powtorzyc ¢wiczenie na przyktad od
konca, ewentualnie tylko wybrane fragmenty, ktore uzna za
trudniejsze na podstawie wczesniejszych obserwacji wykonania

tego zadania.

Wskazowki metodyczne:

Jezeli dziecko powtarza zdanie w formie nieprawidtowej gramatycznie lub
artykulacyjne albo pomija wyrazy, nauczyciel nie krytykuje i nie informuje
dziecka, ze byta to nieprawidtowa odpowiedz. Powtarza zdanie z wypowiedzi
dziecka, nadajac mu prawidtowa forme zaréwno pod wzgledem wymowy,

jak i zastosowanych form gramatycznych oraz czesci sktadowych.

B Cwiczenie 2. Uktadanie zdan z wybranymi stowami z wiersza (semantyka,
gramatyka, stownik, dyskurs)
B Wybrane stowa do ¢wiczen:

sOwKi

towy

dzigcioty

pszczoty
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- hatas

- muchy
- spacery
- domek
- budowat¢

- pagorek

B Nauczyciel wypowiada wybrane stowa i podaje przyktady
ich zastosowania w zdaniach z wiersza i nie tylko. Podaje
przyktadowe zdania z tymi wyrazami.
- Sowki - Sowki maja szarobrazowe piorka.
- Lowy - Mysliwi wybrali sig na towy.
- Dziecioty - W lesie stukato gtosno stado dzieciotow.
- Pszczoty - Pszczoty, bzyczac, zbieraty nektar na tace w lesie.
- Hatas - Na ulicy panowat straszny hatas.
- Muchy - Muchy przeszkadzaty mi w spaniu.
- Spacery - Kasia lubi dtugie spacery.
- Domek - Na polanie w lesie stat niewielki domek.
- Budowac - Dzieci postanowity zbudowac szatas.
- Pagorek - Z pagorka koto szkoty zima Swietnie zjezdza sie

na nartach.

B Kazde dziecko powtarza kolejne przyktadowe zdanie.
Nastepnie nauczyciel prosi dzieci, by sprobowaty same utozy¢
zdania z wzorcowymi stowami - to ¢wiczenie dla chetnych, ale
jesli nauczyciel uzna, ze grupa da sobie z tym rade, angazuje
kazde dziecko. Dzieci mogq losowac stowa (na przyktad po

numerach) do utozenia zdania.
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Wskazowki metodyczne:

Jezeli dziecko powtarza zdanie w formie nieprawidtowej gramatycznie lub
artykulacyjne albo pomija wyrazy, nauczyciel nie krytykuje i nie informuje
dziecka, ze byta to nieprawidtowa odpowiedz. Powtarza zdanie z wypowiedzi
dziecka, nadajagc mu prawidtowa forme zaréwno pod wzgledem wymowy,

jak i zastosowanych form gramatycznych oraz czesci sktadowych.
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TEMAT 10. CZTERY SOWKI - WIERSZ (FONOLOGIA)

CELE:
B Doskonalenie umiejetnosci fonologicznych.

B Doskonalenie umiejetnosci semantycznych i leksykalnych.

MATERIALY:
B Plansza - jak w temacie 9.

B Wiersz Cztery sowki - jak w temacie 9.

PRZYGOTOWANIE DO ZAJEC:
B Nauczyciel zawiesza na Scianie/przyczepia do tablicy ilustracje.

B Wyjasnia cel zajec: ,,Zabawa stowami z wiersza Cztery sowki".

B Cwiczenie 1. Tworzenie rymow (stownik, fonologia)
B Nauczyciel wyjasnia, co to znaczy, ze wyrazy sie rymuja,
i podaje przyktady: sowa - gtowa, lasek - pasek. Prosi dzieci
o podanie rymow do stow:
- SOWY
- CALY
- LOWY
- CZTERY
- SPACERY
- MYSZKA
- PTAKI
- MUCHY
- WAZKI
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Stowa, do ktorych Przyktadowe rozwigzania

tworzymy rymy

1 SOWY gtowy, towy, podkowy, nowy, gotowy, zdrowy
2 | CALY maty, biaty, doskonaty, staty

3 | tOWYy gtowy, podkowy, nowy, sowy, gotowy, zdrowy
4 | CZTERY litery, numery, spacery, afery

5 | SPACERY litery, numery, afery, litery

6 MYSZKA szyszka, pliszka, kiszka

7 PTAKI raki, maki, krzaki znaki, haki

8 | MUCHY okruchy, duchy, ruchy, suchy

9 | WAZKI kaszki, igraszki

Wskazowki metodyczne:
Nalezy akceptowac takze stowa bezsensowne, ale powinno sig zwraci¢

dzieciom uwage, ze one nic nie znacza.

B Cwiczenie 2. Odnajdywanie stow w czytanych fragmentach wiersza
zaczynajacych sie wskazang sylabga (fonologia, stownik)
B Nauczyciel powtarza/czyta fragmenty wiersza Cztery sowki

i zadaje odpowiednie pytanie (najpierw pytanie, potem

fragment).
Lp. Pytanie zadawane dzieciom Fragment wiersza, w ktorym dziecko
szuka stow na wskazanqa gtoske
1 .Postuchajcie i powiedzcie mi, jakie |,Szare sowki, cztery siostry,
stowo w tym fragmencie zaczyna chciaty w sposob jak najprostszy
sie na wy...” wybudowac sobie domek
it ia¢ caty dzionek”.
2 |,Jakie stowo zaczyna sie na naj...?" ' tam sypiac caty azione
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Lp. Pytanie zadawane dzieciom Fragment wiersza, w ktorym dziecko
szuka stow na wskazanq gtoske

3 |.Jakie stowo zaczyna sie nane...?” | ,W nocy przeciez, o czym wiecie,

4 |, Jakie stowo zaczyna sie na spe...?"” wszystkie sc?wy W catyfn s-wiecie
czas spedzajg na bankiecie”.

5 |,Jakie stowo zaczyna sie na dziel...?” |, Najpierw jednak dzielne sowy
wyruszajg na swe towy”.

6 |.Jakie stowo zaczyna si¢ nawy...?” |, Takze szare siostry cztery

t

7 |.Jakie stowo zaczyna sie na pa...?” wyrtszaly na spac’ery.,
aby w polu za pagorkiem
ztowi¢ myszke albo kurke”.

8 |.Jakie stowo zaczyna sie nazme...?” |, Po bankietach sowy szare,

9 |.Jakie stowo zaczyna si¢ na tro...?” Juz .zmeczone p?nafd mare,
chciaty przespac sie troszeczke,
chociaz byto catkiem wczesnie”.

10 |, Jakie stowo zaczyna sie na dzie...?” |,Moze czwarta, moze szosta,

11 |, Jakie stowo zaczyna sie na wie...?" wszystkie dzieci $pig w swych tozkach,

” a dla sowek wtasnie pora,
by sie przespac do wieczora”.

12 |,Jakie stowo zaczyna sie nawta...?” |,Jednak o tej porze wtasnie
w catym lesie nikt nie zasnie”.

13 |.Jakie stowo zaczyna sie na ha...?” |, Tu sie budza wszystkie ptaki,
hatasuj ob taki

14 |,Jakie stowo zaczyna sie na stra...?” | @ asu!a,c W spo-so @ I'_ .
ze choc strasznie chce sie spac,
nie ma rady, trzeba wstac”.

15 |,Jakie stowo zaczyna sie namo...?” |, Biedne szare cztery sowy
spac nie mogty, nie ma mowy”.

16 |,Jakie stowo zaczyna si¢ namu...?” |,A po ptakach zaraz pszczoty,

h ki i dzieciot

17 |.Jakie stowo zaczyna sie na dzie...?” rmuchy, wazki I Zigcloly
zaczynaty swojq prace,
przescigajac sie hatasem”.
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Lp. Pytanie zadawane dzieciom Fragment wiersza, w ktorym dziecko
szuka stow na wskazanq gtoske

18 |,Jakie stowo zaczyna sie na za...?” ~Zatem sowki cztery szare
wystapity z tym zamiarem,

by dom sobie wybudowac

i w nim rano moc sie schowac”.

19 |.Jakie stowo zaczyna si¢ nara...?” .Zatem sowki cztery szare
wystapity z tym zamiarem,
by dom sobie wybudowac

i w nim rano moc sie schowac”.

B Nauczyciel nie ocenia btednego wykonania, ale powtarza

odpowiedz w formie prawidtowej.

m Cwiczenie 3. Wskazywanie pierwszej sylaby we wskazanych stowach
(fonologia, stownik])
B Kolejny etap to indywidualne wskazywanie sylaby nagtosowej
(pierwszej) w wyrazach podanych ponizej. Nauczyciel mowi:

~Powiedz, jaka sylabe stycha¢ na poczatku stowa”:

Lp. | Stowo wzorcowe Klucz

1 SZARE SZA

2 CZTERY CZTE

3 DOMEK DO

4 NOCY NO

5 DZIELNE DZIE, DZIEL
6 SPACERY SPA

7 | PAGOREK PA

8 MYSZKA MY, MYSZ




257

Scenariusze ¢wiczen dla grupy 5-latkow

Lp. | Stowo wzorcowe Klucz

9 TROSZECZKE TRO

10 CZWARTA CZWA, CZWAR
11 | WIECZOR WIE

12 PTAKI PTA

13 MUCHY MU

14 | DZIECIOLY DZIE

15 | HALASY HA

B Nauczyciel kontynuuje serie do czasu, az kazde dziecko bedzie

miato okazje dokonac¢ wskazania sylaby w 3 wyrazach. Jesli

nauczyciel uzna, ze dla danej grupy to ¢wiczenie jest zbyt tatwe,

zamiast niego moze wprowadzic kolejne.

Wskazowki metodyczne:

Jezeli dziecko btednie wskazuje poczatkowa sylabe, nauczyciel wypowiada

prawidtowa, pokazujac, jak powinien brzmiec taki podziat.

B Cwiczenie 4. Laczenie sylab w stowo (fonologia, stownik)

B Nauczyciel prosi po kolei dzieci, aby odgadywaty stowa

na podstawie wypowiedzianych przez niego wyraznie

rozdzielonych sylab w wyrazach z wiersza:

- MUCHY
- SZARE
- DOMEK
- tOWY

- CZTERY
- DZIELNE
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- SIOSTRY

- SPOSOB

- MYSZKA

- WIECZOR

- WLASNIE

- PSZCZOtY

- NAJPIERW

- SCHOWAC

- SPACERY

- PAGOREK

- DZIECIOLY

- HALASY

- WYRUSZALY

- WYBUDOWAC
Lp. Forma wypowiadana przez nauczyciela | Klucz
1 MU-CHY MUCHY
2 SZA-RE SZARE
3 DO-MEK DOMEK
4 £O-WY LOWY
5 CZTE-RY CZTERY
6 DZIEL-NE DZIELNE
7 SI0S-TRY SIOSTRY
8 SP0-SOB SPOSOB
9 MYSZ-KA MYSZKA
10 WIE-CZOR WIECZOR
11 WEAS-NIE WLASNIE
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Lp. Forma wypowiadana przez nauczyciela | Klucz

12 PSZCZO-tY PSZCZOLY

13 NAJ-PIERW NAJPIERW
14 SCHO-WAC SCHOWAC

15 SPA-CE-RY SPACERY

16 PA-GO-REK PAGOREK

17 DZIE-CIO-LY DZIECIOLY
18 HA-LA-SY HALASY

19 WY-RU-SZA-LY WYRUSZALY
20 WY-BU-DO-WAC WYBUDOWAC

B Cwiczenie 5. Odnajdywanie stow w czytanych fragmentach wiersza

zaczynajacych sie wskazang gtoska (fonologia, stownik)

B Nauczyciel powtarza/czyta fragmenty wiersza Cztery sowki

i zadaje odpowiednie pytanie (najpierw pytanie, potem

fragment).

Lp.

Pytanie zadawane dzieciom

Fragment wiersza, w ktorym dziecko
szuka stow na wskazang gtoske

~Postuchajcie i powiedzcie mi, jakie

stowo w tym fragmencie zaczyna
signad..”

.Szare sowki, cztery siostry,

chciaty w sposob jak najprostszy
wybudowac¢ sobie domek
i tam sypiac caty dzionek”.

2 |, Jakie stowo zaczyna sie na ¢z...7”

3 |.Jakie stowo zaczyna sie nan...?” W nocy przeciez, o czym wiecie,
4 |, Jakie stowo zaczyna sig na §...?" :’Zs;yzzz::;;Vz:vbza:ﬁzcéi\gi.ede
5 |, Jakie stowo zaczyna sie na t...?” ~Najpierw jednak dzielne sowy

wyruszajg na swe towy”.
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Lp.

Pytanie zadawane dzieciom

Fragment wiersza, w ktorym dziecko
szuka stow na wskazanq gtoske

6 |,.Jakie stowo zaczyna si¢ nas...?” ~Takze szare siostry cztery
wyruszaty na spacery,
b L orki
7 |.Jakie stowo zaczyna sie na z...?” vy v-v'po 1 za pagorxiem
ztowic myszke albo kurke”.
8 |,.Jakie stowo zaczyna sie nasz...?” |,Po bankietach sowy szare,
juz zmeczone ponad miare,
9 |, Jakie stowo zaczyna sie na c...?" chciaty przespac sie troszeczke,
" chociaz byto catkiem wczesnie”.
10 |,.Jakie stowo zaczyna si¢ na t...?” ~Moze czwarta, moze szosta,
wszystkie dzieci $pig w swych tozkach,
la sowek wtasni ,
11 |, Jakie stowo zaczyna sie naw...?” ad E_‘ sowekw ?snle Pora
by sie przespac do wieczora”.
12 |, Jakie stowo zaczyna sie naz...?” ~Jednak o tej porze wtasnie
w catym lesie nikt nie zasnie”.
13 |, Jakie stowo zaczyna sie na h...?” »Tu sie budzg wszystkie ptaki,
hatasujac w sposab taki,
14 | Jakie stowo zaczyna sie na p...?" ze choc¢ strasznie chce sie spac,
" nie ma rady, trzeba wstaé”.
15 |, Jakie stowo zaczyna sie na cz...? .Biedne szare cztery sowy
spac nie mogty, nie ma mowy”.
16 |,Jakie stowo zaczyna sie naw...?” A po ptakach zaraz pszczoty,
muchy, wazki i dziecioty
. . t j ,
17 |.Jakie stowo zaczyna si¢ na z...7" zaczxnfa y_swoj_a“ prace .
przescigajgc sie hatasem”.
18 |, Jakie stowo zaczyna sie nam...?” ~Zatem sowki cztery szare
wystapity z tym zamiarem,
. . by d bi bud C
19 |.Jakie stowo zaczyna sie naz...?” y dom Sobie wybudowac

i wnim rano moc sie schowac”.
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W Cwiczenie 6. Dzielenie na gtoski (fonologia, stownik)
B Nauczyciel prosi po kolei dzieci, aby podzielity na gtoski
prezentowane przez niego stowa.
B Powtarza przyktady w kilku rundach, aby wiecej dzieci mogto

sie sprawdzi¢ w tym zadaniu.

- DOM

- RANO

- MUCHA

- LAS

- SOWA
Lp. | Stowo wzorcowe Klucz
1 D-0-M DOM
2 | R-A-N-O RANO
3 | M-U-CH-A MUCHA
4 | L-A-S LAS
5 | S-0-W-A SOWA
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TEMAT 11. SLIMAK - WIERSZ

CELE:
B Doskonalenie umiejetnosci gramatycznych.

B Doskonalenie umiejetnosci semantycznych i leksykalnych.

MATERIALY:

B Plansza A3 przedstawiajgca $limaka na wrotkach (ilustracja do wiersza)

B Wiersz:
Slimak
ldzie slimak skalng drozka,
jedng nozka, drugq nézka,
ale zaraz! Spojrze¢ musze,
to nie nozki, ale brzuszek!
On po skatkach tak powoli
sunie, az go brzuszek boli.
Skalna drozka, schodki skalne,
Slimak zycie ma fatalne.
Gdyby jednak dostat wrotki,
wjechatby szybciej na schodki.

B Tablica do powieszenia obrazkow.

B Materiaty do samodzielnego rysowania/malowania przez dzieci.
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PROPONOWANY PRZEBIEG ZAJEC

PRZYGOTOWANIE DO ZAJEC:
B Nauczyciel zawiesza na $cianie/przyczepia do tablicy plansze
A3. Wyjasnia cel zajec: ,Dzisiaj poznamy wierszyk o pewnym
$limaku”. Nauczyciel czyta wiersz z wyrazng intonacjg
i artykulacja.
B Cwiczenie 1. Powtarzanie zdan z wiersza (semantyka, gramatyka,
stownik, dyskurs)
B Zadaniem dzieci jest powtorzenie jednego zdania
odczytywanego przez nauczyciela z wiersza Slimak.
Beda to po 2 wersy z wiersza.
B Instrukcja dla nauczyciela:
B Nauczyciel mowi: ,.Bede teraz mowit fragment wiersza
Slimak, a wy bedziecie powtarzac to bardzo doktadnie.

Zaczynamy po kolei”. Nastepnie czyta po jednym zdaniu.
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Bedzie ich 5. Nauczyciel wskazuje po kolei dzieci (wedtug
kolejnosci siedzenia), aby powtarzaty nastepujace po sobie
zdania. Czyta wyraznie i powoli kazdy fragment,

a dziecko powtarza zdanie. Gdy dzieci w grupie jest mniej
niz piecioro, nalezy powtorzy¢ procedure tyle razy, az
zostang wykorzystane wszystkie zdania z wiersza.

B W tym ¢wiczeniu szczegolng role odgrywa réznicowanie wielu
gtosek: Ri L, 6-5-S7, 2-SZ, zatem warto zwrécié¢ uwage,
ktorym dzieciom sprawia to trudnosc. Trzeba pamietac,
ze w niektorych wyrazach - mimo zapisu ,.z jak ndzka, drozka”
- nie wymawiamy gtoski Z, tylko SZ, dlatego nalezy by¢
ostroznym w podawaniu przyktadéw. Gtoske Z stychac tylko

w stowach ,spojrzec, brzuszek, zycie”.

Wskazowki metodyczne:

Jezeli dziecko powtarza zdanie w formie nieprawidtowej gramatycznie lub
artykulacyjne albo pomija wyrazy, nauczyciel nie krytykuje i nie informuje
dziecka, ze byta to nieprawidtowa odpowiedz. Powtarza zdanie z wypowiedzi
dziecka, nadajgc mu prawidtowa forme zaréwno pod wzgledem wymowy,

jak i zastosowanych form gramatycznych oraz czesci sktadowych.

B Po wyczerpaniu wszystkich fragmentow z wiersza nauczyciel moze
powtorzy¢ cwiczenie na przyktad od konca, ewentualnie tylko dla
tych wybranych dwuwierszy, ktore uzna za trudniejsze na podstawie

wczesniejszych obserwacji wykonania tego zadania.

B Cwiczenie 2. Niemozliwe sytuacje w wierszu Slimak - opis (gramatyka,
semantyka, dyskurs, stownik]
B Nauczyciel pyta dzieci, o czym nieprawdopodobnym,

niemozliwym jest mowa w tym wierszu. Co nie mogtoby
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zdarzyc¢ sie naprawde w prawdziwym zyciu? Chodzi o to,
ze Slimak nie ma nozek i nie mogtby miec wrotek, jest za maty
itp. Watpliwos¢ moze tez wzbudzac wjezdzanie na wrotkach

po schodach.

B Cwiczenie 3. Uktadanie zdan z wybranymi stowami z wiersza Slimak
(gramatyka, semantyka, dyskurs, stownik)

B Wybrane stowa do ¢wiczen:
- Drozka
- Brzuszek
- Schodki
- Wrotki
- Zycie

B Nauczyciel wypowiada wybrane stowa, podaje przyktady ich
zastosowania w innych zdaniach.
- Droézka - Do chatki prowadzita waska drozka.
- Brzuszek - Jasio zjadt za duzo sliwek i boli go brzuszek.
- Schodki - Do wiezy prowadza strome schodki.
- Wrotki/rolki - Zosia $miga na wrotkach/rolkach po boisku.

~ Zycie - Zycie zétwia trwa bardzo dtugo.

B Kazde dziecko powtarza kolejne zaprezentowane zdanie.
Nastepnie nauczyciel prosi dzieci, by sprobowaty same utozy¢
zdania z wzorcowymi stowami - to ¢wiczenie dla chetnych, ale
jesli nauczyciel uzna, ze grupa da sobie z tym rade, angazuje

kazde dziecko. Dzieci mogq losowac stowa do utozenia zdania.
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TEMAT 12. SLIMAK - WIERSZ (FONOLOGIA)

CELE:
B Doskonalenie umiejetnosci fonologicznych.

B Doskonalenie umiejetnosci semantycznych i leksykalnych.

MATERIALY:
B Plansza A3 - jak w temacie 11.

B Wiersz Slimak - jak w temacie 11.

PRZYGOTOWANIE DO ZAJEC:
B Nauczyciel zawiesza na Scianie/przyczepia do tablicy ilustracje.

B Wyjasnia cel zaje¢: ,, Zabawa stowami z wiersza Slimak”.

W Cwiczenie 1. Tworzenie rymow do stéw z wiersza Slimak (stownik,
fonologia)
B Nauczyciel przypomina, co to znaczy, ze wyrazy sie rymuja,
i podaje przyktady: sowa - gtowa, lasek - pasek. Prosi dzieci
o podanie rymow do stow:
- drozka
- brzuszek
- powoli
- schodki
- nozka

- wrotki



267 Scenariusze ¢wiczen dla grupy 5-latkow

Stowa, do ktorych Przyktadowe rozwiazania
tworzymy rymy

1 drozki nozki, okruszki, brzuszki, rozki
2 brzuszek okruszek, maluszek

3 | wrotki kotki, ptotki, schodki

4 nozki okruszki, brzuszki, rozki, drozki
5 schodki kotki, ptotki, wrotki

Wskazowki metodyczne:
Nalezy akceptowac takze stowa bezsensowne, ale powinno sig zwracic¢

dzieciom uwage, ze one nic nie znacza.

m Cwiczenie 2. Odnajdywanie stow w czytanych fragmentach wiersza Slimak
na podstawie sylaby poczatkowej (stownik, fonologia)
B Zadaniem dzieci jest wskazywanie stow zaczynajacych sie na
okreslong sylabe w czytanych przez nauczyciela fragmentach
wiersza Slimak. Nauczyciel czyta je i zadaje odpowiednie

pytanie (najpierw pytanie, potem fragment).

Lp. | Pytanie zadawane dzieciom Fragment wiersza, w ktorym
dziecko szuka stow na wskazang
sylabe

1 |.Jakie stowo zaczyna si¢ na skal...?” |, ldzie slimak skalng drdozka,

jed 0zka, d 0zkq".
2 |, Jakie stowo zaczyna sie nadru...?” Jedna hozkq, druga nozka

3 |.Jakie stowo zaczyna si¢ na mu...?” ~ale zaraz! Spojrze¢ musze,

. . . | to nie nozki, ale brzuszek!”
4 |, Jakie stowo zaczyna sie na brzu...?
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Lp. | Pytanie zadawane dzieciom

Fragment wiersza, w ktorym
dziecko szuka stow na wskazang
sylabe

5 |, Jakie stowo zaczyna sie na po...?”

,0n po skatkach tak powoli

sunie, az go brzuszek boli”.

6 |,Jakie stowo zaczyna sie na 2y...?"”

7 |.Jakie stowo zaczyna sie na scheo...?”

.Skalna drozka, schodki skalne,

slimak zycie ma fatalne”.

8 |,Jakie stowo zaczyna sie na wrot...?”

9 |.Jakie stowo zaczyna si¢ na szyb...?”

,Gdyby jednak dostat wrotki,

wjechatby szybciej na schodki”.

Wskazowki metodyczne:

Nauczyciel nie ocenia btednego wykonania, ale prezentuje prawidtowe

odpowiedzi.

B Cwiczenie 3. Wskazywanie pierwszej sylaby w stowach z wiersza (stownik,

fonologia, semantyka)

B Kolejny etap to samodzielne wskazywanie sylaby nagtosowe;j

(pierwszej) przez dziecko w wyrazach podanych ponizej.

B Nauczyciel mowi: ,Powiedz, jaka sylabe stychac na poczatku

stowa”:

- SLIMAK

- DROZKA
- MUSZE

- NOZKI

- BRZUSZEK
- POWOLI

- SUNIE

- FATALNE
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Lp. | Stowo wzorcowe Klucz

1 | SLIMAK SLI

2 DROZKA DRO, DRO(SZ) [uwaga, w wymowie na koncu
stychaé SZ]

3 MUSZE MU

4 NOZKI NO(SZ) [uwaga, w wymowie na koncu stychaé¢
SZ]

5 BRZUSZEK BRZU

6 POWOLI PO

7 SUNIE SuU

8 FATALNE FA

M Jezeli dziecko btednie wskazuje poczatkowa sylabe, nauczyciel
powtarza ja, pokazujac, jak powinien brzmiec taki podziat.
Nalezy kontynuowac serie do czasu, az kazde dziecko bedzie
miato okazje dokonac¢ wskazania sylaby w 3 wyrazach. Jesli
nauczyciel uzna, ze dla danej grupy jest to zbyt tatwe, zamiast

tego ¢wiczenia moze wprowadzi¢ kolejne.

B Cwiczenie 4. Laczenie sylab w stowo (fonologia, stownik])

B Nauczyciel prosi po kolei dzieci, aby odgadywaty stowa z
wiersza Slimak na podstawie wypowiedzianych przez niego
wyraznie rozdzielonych sylab w wyrazach:

- ZYCIE

- DRUGA
- SKALNE
- WROTKI
- SLIMAK
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- BRZUSZEK

- JEDNAK

- POWOLI

- FATALNE
Lp. Wersja podawana przez nauczyciela Klucz
1 ZY-CIE ZYCIE
2 DRU-GA DRUGA
3 SKAL-NE SKALNE
4 WROT-KI WROTKI
5 SLI-MAK SLIMAK
6 BRZU-SZEK BRZUSZEK
7 JED-NAK JEDNAK
8 PO-WO-LI POWOLI
9 FA-TAL-NE FATALNE

B Nauczyciel czyta fragment wiersza, a przed odczytaniem prosi

o wskazanie stow zaczynajacych sie okreslong gtoska.

W Cwiczenie 5. Odgadywanie stow z wiersza na podstawie pierwszej gtoski
(stownik, fonologia, semantyka)
B Nauczyciel czyta fragmenty wiersza Slimak i zadaje

odpowiednie pytanie [najpierw pytanie, potem fragment).

Lp. Pytanie zadawane dzieciom Fragment wiersza, w ktorym dziecko
szuka stow na wskazanq gtoske

1 |.Jakie stowo zaczyna sie nas...?” |, ldzie $limak skalng drozka,

jedng nozka, druga nozka”.

2 |, Jakie stowo zaczyna sieg nan...?”
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Lp.

Pytanie zadawane dzieciom

Fragment wiersza, w ktorym dziecko
szuka stow na wskazanq gtoske

3 |.Jakie stowo zaczyna sie nam...?” |, ale zaraz! Spojrze¢ musze,
. -

4 |, Jakie stowo zaczyna sig na b...?” to nie nozki, ale brzuszek!

5 |,Jakie stowo zaczyna sie na p...?” |,,0On po skatkach tak powoli
sunie, az go brzuszek boli”.

6 |,.Jakie stowo zaczyna sie na z...?” .Skalna drozka, schodki skalne,

7 |,Jakie stowo zaczyna sie naf...?” slimak zycie ma fatalne.

8 |,Jakie stowo zaczyna sie naw...?” |,Gdyby jednak dostat wrotki,

9 |,Jakie stowo zaczyna sie na sz...7” wjechatby szybciej na schodki™




Scenariusze cwiczen
dla grupy é-latkow

Program ,Mowie i rozumiem” dla 6-7-latkow obejmuje po szes¢ tematow dla
grupy matej i duzej. Znaczna czes¢ ¢wiczen koncentruje sie na fonologii ze
wzgledu na ogromne znaczenie sprawnosci fonologicznych potrzebnych do
opanowania czytania i pisania. W tematach znajduja sie trzy wiersze: Ogrodnik,
Ryba z rewolwerem oraz Szesc¢ owieczek. Wszystkie tematy z wierszem oraz dwa
z opisem (Wyscig kaczek i Niemozliwe zwierzeta w parku) zostaty podzielone
na dwa niezalezne - pierwszy temat dotyczacy doskonalenia gramatyki,
semantyki, dyskursu itp., drugi zas przede wszystkim fonologii i stownika.
Tematy te mozna realizowac¢ rownolegle. W zakresie tematow skierowanych
do dzieci w nizszym przedziale wiekowym zmniejszono liczbe ¢wiczen
wykorzystujacych rymy, poniewaz dla wiekszosci sq zbyt tatwe, natomiast
dodano i rozszerzono ¢wiczenia fonemowe zgodnie z wzorcem rozwojowym

w zakresie funkcji fonologicznych.

Spis tematow i cwiczen dla 6-latkow
DUZA GRUPA

TEMAT 1. DRZEWO - HISTORYJKA OBRAZKOWA
B Cwiczenie 1. Uktadanie historyjki (semantyka, gramatyka, stownik,
dyskurs)
B Cwiczenie 2. Stuchanie opowiadania i powtarzanie zdan (semantyka,

gramatyka, stownik, dyskurs)
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m Cwiczenie 3. Odpowiadanie na pytania (gramatyka, stownik, semantyka,
dyskurs)
B Cwiczenie 4. Samodzielne opowiadanie (dyskurs, gramatyka, stownik,

semantyka)

TEMAT 2. KTO TU MIESZKA | CO ROBI? BUDYNEK MIESZKALNY - OPIS/
OPOWIADANIE

CZESC 1.

m Cwiczenie 1. Opowiadanie ilustracji [semantyka, gramatyka, stownik)
B Cwiczenie 2. Odpowiadanie samodzielne (stownik, semantyka, gramatyka,

dyskurs)
CZESC 2. (fonologia)

B Cwiczenie 1. Synteza fonemowa (fonologia, stownik, semantyka)

TEMAT 3. SKRZYZOWANIE Z NIESPODZIANKA - OPOWIADANIE
m Cwiczenie 1. Opisywanie wybranych scenek na ilustracji (semantyka,
gramatyka, stownik, dyskurs)
B Cwiczenie 2. Odpowiadanie na pytania (gramatyka, stownik, semantyka,
dyskurs)
m Cwiczenie 3. Postugiwanie sie przyimkami [gramatyka, stownik,

semantyka, dyskurs)

TEMAT 4. OGRODNIK - WIERSZ
B Cwiczenie 1. Stuchanie wiersza i powtarzanie zdan (semantyka,
gramatyka, stownik)

m Cwiczenie 2. Odpowiedzi na pytania [gramatyka, stownik, semantyka,

dyskurs)

W Cwiczenie 3. Nowe stowa (semantyka, stownictwo)
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TEMAT 5. OGRODNIK - WIERSZ (FONOLOGIA)
B Cwiczenie 1. Tworzenie rymow (stownik, fonologia)
B Cwiczenie 2. Odnajdywanie stow w czytanych fragmentach wiersza
rozpoczynajacych sie wskazang sylabg (fonologia, stownik)
B Cwiczenie 3. Laczenie sylab w stowo (tzw. synteza sylabowa) (fonologia,
stownik)
m Cwiczenie 4. Wskazywanie stow w czytanych fragmentach wiersza

zaczynajacych sig¢ wskazang gtoska (fonologia, stownik)
TEMAT 6. NIEMOZLIWE ZWIERZETA W PARKU - OPIS
CZESC 1.

m Cwiczenie 1. Opowiadanie obrazka ze wskazywaniem ,,dziwnych zwierzat”
(semantyka, gramatyka, stownik)
m Cwiczenie 2. Opis zwierzat na obrazkach (semantyka, gramatyka,

stownik])
CZESC 2. (fonologia)
B Cwiczenie 1. Laczenie sylab w stowo (fonologia, stownik, semantyka)
B Cwiczenie 2. taczenie gtosek w stowa (fonologia, stownik, semantyka)

MALA GRUPA

TEMAT 7. WYSCIG KACZEK - NIEMOZLIWE SYTUACJE - OPIS
CZESC 1.

m Cwiczenie 1. Wskazywanie ,,dziwnych” obiektow i sytuacji (semantyka,
gramatyka, stownik)

m Cwiczenie 2. Odpowiadanie na pytania (gramatyka, semantyka, stownik]

«



275 Scenariusze ¢wiczen dla grupy é-latkow
CZESC 2. (fonologia)

B Cwiczenie 1. Synteza fonemowa (fonologia, stownik, semantyka)

TEMAT 8. SZESC OWIECZEK - WIERSZ
B Cwiczenie 1. Powtarzanie zdan z wiersza (semantyka, gramatyka,
stownik, dyskurs)
B Cwiczenie 2. Uktadanie zdan z wybranymi stowami (gramatyka,

semantyka, stownik, dyskurs)

TEMAT 9. SZESC OWIECZEK - WIERSZ (FONOLOGIA)

m Cwiczenie 1. Odnajdywanie stow w czytanych fragmentach wiersza
rozpoczynajacych sie wskazang sylabg (stownik, fonologia, semantyka)

B Cwiczenie 2. Indywidualne dzielenie stow na sylaby (stownik, fonologia,
semantyka)

m Cwiczenie 3. Zgadywanie stow z wiersza na podstawie pierwszej gtoski
(stownik, fonologia, semantyka)

m Cwiczenie 4. Wskazywanie stow z fragmentow wiersza zaczynajacych sie
od wskazanej gtoski (stownik, fonologia, semantyka)

B Cwiczenie 5. Dzielenie stéw na gtoski (stownik, fonologia, semantyka)

TEMAT 10. RYBA Z REWOLWEREM - WIERSZ
B Cwiczenie 1. Powtarzanie zdan z wiersza (semantyka, gramatyka,
stownik, dyskurs)
B Cwiczenie 2. Niemozliwe sytuacje (semantyka, gramatyka, stownik,
dyskurs, rozumowanie)
B Cwiczenie 3. Uktadanie zdan z wybranymi stowami (semantyka,

gramatyka, stownik, dyskurs)
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TEMAT 11. RYBA Z REWOLWEREM - WIERSZ (FONOLOGIA)

B Cwiczenie 1. Tworzenie rymow (stownik, fonologia, semantyka)

m Cwiczenie 2. Odnajdywanie stow rozpoczynajgcych sie na wskazang
sylabe (stownik, fonologia, semantyka)

m Cwiczenie 3. Wskazywanie pierwszej sylaby w stowach z wiersza (stownik,
fonologia, semantyka)

B Cwiczenie 4. Laczenie sylab w stowo (stownik, fonologia, semantyka)

B Cwiczenie 5. Odgadywanie stow z wiersza na podstawie pierwszej gtoski
(stownik, fonologia, semantyka)

m Cwiczenie 6. Wskazywanie stow w czytanych fragmentach wiersza
zaczynajacych sie wskazang gtoska (stownik, fonologia, semantyka)

B Cwiczenie 7. Dzielenie stéw na gtoski (fonologia, semantyka)

TEMAT 12. ROBOT GUCIO - OPOWIADANIE
B Cwiczenie 1. Konczenie opowiadania (semantyka, gramatyka, stownik,
dyskurs)
B Cwiczenie 2. Opowiadanie historii (gramatyka, stownik, semantyka,

dyskurs)



DUZA GRUPA
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TEMAT 1. DRZEWO - HISTORYJKA OBRAZKOWA

CELE:
B Doskonalenie umiejetnosci gramatycznych i dyskursu.

B Doskonalenie umiejetnosci semantycznych i leksykalnych.

MATERIALY:

B Historyjka obrazkowa Drzewo, sktadajaca sie z oSmiu obrazkow
w formacie A4 - petnokolorowych.

B Obrazek 1: Ogrod, w ktorym rosnie jedno duze drzewo z wysokim pniem,
widac¢ dolne gatezie przy pniu. Pies goni kota, a kot biegnie w kierunku
drzewa.

B Obrazek 2: Kot siedzi na widocznej gatezi, pies pod drzewem ujada
w strone kota.

B Obrazek 3: Pod drzewem maty chtopczyk pokazuje palcem kota i kogos
przywotuje. Kot siedzi na drzewie, pies pod drzewem jest spokojny.

B Obrazek 4: Przychodzi starszy brat matego chtopca, ktory jest wyraznie
wiekszy. Obejmuje drzewo i patrzy w gore na kota.

B Obrazek 5: Starszy chtopiec z trudem sie wspina na drzewo, a maty
chtopiec wyjmuje telefon komorkowy i cos$ robi palcem na ekranie.

B Obrazek 6: Podjezdzajgcy woz strazacki. Maty chtopiec macha do
strazakow. Starszy brat znajduje sie na pniu w trakcie wspinaczki. Pies
odchodzi.

B Obrazek 7: Chtopiec dosiega gatezi, na ktorej siedzi kot, ale ten wtasnie
zeskoczyt na trawe.

B Obrazek 8: Starszy chtopiec siedzi na gatezi, na ktorej przed chwilg
siedziat kot. Pod drzewem sg strazacy i maty chtopiec.

B Tablica do powieszenia obrazkow.
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PROPONOWANY PRZEBIEG ZAJEC

PRZYGOTOWANIE DO ZAJEC:
B Nauczyciel zawiesza na $cianie/przyczepia do tablicy obrazki
w nieprawidtowej kolejnosci: 5, 1, 3, 2, 8, 6, 4, 7. Moga byc¢
w pionie lub rozproszone. Wyjasnia cel zajec: ,Dzisiaj bedziemy
opowiadac historie o chtopcu, ktory probowat uratowac kota.
Przyjrzyjcie sie tym obrazkom [wskazuje jel, za chwile bedziemy

tworzy¢ z nich historyjke”.

B Cwiczenie 1. Uktadanie historyjki [semantyka, gramatyka, stownik, dyskurs)
B Nauczyciel pyta losowo wybrane dzieci, co sie dzieje na kolejnych
obrazkach. Wspolnie ustalajg opis kazdego z nich - wymieniajg
osoby, zdarzenia i czynnosci. Nauczyciel zacheca dzieci, aby

zaproponowaty, w jakiej kolejnosci utozy¢ obrazki. Wspoélnie

«
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ustalaja kolejnos¢. Nauczyciel czesto uzywa pytan typu:
., Co byto dalej? Dlaczego?”. Przy ostatnim obrazku pyta:
.Jak myslicie, co sie potem stato?”. Po utozeniu historyjki

nalezy przejs¢ do kolejnego ¢wiczenia.

Wskazowki metodyczne:

Jesli dziecko w trakcie opowiadania, co przedstawiajg obrazki, wypowiedziato
zdanie lub fraze nieprawidtowo - z btedami gramatycznymi czy btedami

w wymowie lub tez fraza jest zbyt krotka, np. wyrazenie bez przyimka lub tylko
pojedyncze stowa - nauczyciel parafrazuje kazdg wypowiedz, nie oceniajac jej,

ale nadajac poprawng forme gramatyczng i brzmieniowa.

B Cwiczenie 2. Stuchanie opowiadania i powtarzanie zdan (semantyka,
gramatyka, stownik, dyskurs)

B Gdy dzieci przedstawig przebieg historii na podstawie
obrazkow, nauczyciel mowi: ,Teraz ja raz jeszcze opowiem
wam krotka historie o tym, co tutaj sie zdarzyto”. Opowiada
tresc historii mniej wigecej w sposob jak ponizej, dodajac
ewentualnie elementy, ktore pojawity sie w czasie tworzenia
historyjki przez dzieci - dodatkowe spostrzezenia, szczegoty
lub wyjasnienia, na ktore zwrocity uwage.

B Opowiadanie:

Pewnego letniego dnia w ogrodzie przy domu, w ktorym mieszkato dwéch
braci - starszy i mtodszy (dzieci mogg nadac im imiona i dalej nalezy ich
konsekwentnie uzywac), wydarzyta sie ciekawa historia. Pies chtopcow
(dzieci nadajq mu imie) gonit kota sgsiadow (dzieci nadajg mu imig). Zwykle
psy uwielbiajg Scigac koty. W ogrodzie rosto jedno wysokie drzewo. Kot
sgsiadéw (imie) pobiegt w kierunku tego wysokiego drzewa i btyskawicznie
wskoczyt na najnizszg grubg gataz. Dla psa (imig) byt to koniec pogoni, bo psy
nie umiejg wspinac sie po drzewach.

«




281 Scenariusze ¢wiczen dla grupy é-latkow

Zatem (imieg) przysiadt pod drzewem i zaczat gtosno szczeka¢ na kota.
Szczekanie ustyszat mtodszy braciszek (imie) i przybiegt na miejsce. Zobaczyt
cate zdarzenie i bardzo sie zmartwit, Ze kot nie bedzie mogt zejs¢ z wysokiej
gatezi. Pies przestat szczekac i patrzyt z ciekawoscia, co sie wydarzy.
Chtopczyk (imig) zaczat wotac starszego brata (imie), wskazujgc na kota i proszac
0 pomoc w uratowaniu go. W koncu starszy brat (imie) matego chtopca przyszedt
na wezwanie i rozejrzat sie, sprawdzajc, co sie wydarzyto. Podszedt do drzewa

i zaczat wspina¢ sie po pniu. Kot z gory obserwowat, co sie dzieje.

Chtopiec wspinat sie z trudem, az w pewnym momencie mtodszy brat wpadt
na pomyst, by wezwac straz pozarng. Uzyt telefonu komdrkowego [smartfona)
i zadzwonit na numer alarmowy. Widziat w telewizji, Ze strazacy czesto ratujg
uwiezione Koty.

W0z strazacki przyjechat bardzo szybko. Zanim strazacy wysiedli, starszy brat
(imie) dosiegnat gatezi, na ktérej siedziat kot. Ten jednak btyskawicznie

i zwinnie zeskoczyt z drzewa i uciekt.

Tymczasem starszy brat utknat na drzewie i nie potrafit z niego zejs¢.

Na szczescie strazacy juz dotarli. Ocenili sytuacje i uznali, Ze bedg musieli

pomac chtopcu, a nie kotu!

Wskazowki metodyczne:
Nauczyciel pozwala dzieciom komentowac¢, gdyby chciaty co$ jeszcze dodac
w trakcie tego opowiadania. W przypadku btednych jezykowo odpowiedzi

parafrazuje i podaje forme poprawna.

m Cwiczenie 3. Odpowiadanie na pytania (gramatyka, stownik, semantyka,
dyskurs)
B Nauczyciel ponownie zawiesza albo odstania na Scianie
historyjke we wtasciwej kolejnosci. Wazne, aby dzieci nie widziaty

jej pomiedzy ¢wiczeniami. Nastepnie przypomina

«
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w skrocie tres¢ historyjki, a potem zadaje pytania wybranym
losowo dzieciom z grupy.

B Pytania:
- ,Gdzie wydarzyta sie historia o chtopcu, ktory chciat

uratowac kota?”

- . Kiedy wydarzyta sie ta historia?”
- . Kto brat udziat w wydarzeniach?”
- .Dlaczego kot (imig) znalazt sie drzewie?”
- ,Dlaczego starszy brat (imig) zaczat wspinac sig na drzewo?”
- ,.Dlaczego mtodszy chtopiec (imig) wezwat straz pozarng?”
- ,.Czy starszy chtopiec (imie) uratowat kota?”

- ,Jakie zadanie czeka strazakow?”

B Mozna tez zadawac dodatkowe pytania, ktorych nie ma
w zestawieniu, a ktére moga wynikac z dodanych przez dzieci
elementow historii. Aby w miare mozliwosci zaangazowac
w odpowiadanie kazde dziecko w grupie, w drugiej turze

zadawania pytan warto wybierac dzieci w dowolnej kolejnosci.

Wskazowki metodyczne:

Jezeli dziecko udziela odpowiedzi w formie nieprawidtowej gramatycznie

lub artykulacyjne, nauczyciel nie krytykuje i nie informuje dziecka, ze to jest
nieprawidtowe zdanie. Natomiast parafrazuje wypowiedz dziecka, nadajac jej
prawidtowa forme zaréwno pod wzgledem wymowy, jak i zastosowanych form
gramatycznych. Podobnie jezeli dziecko opuscito jakies stowo lub powiedziato

niepetne zdanie, nauczyciel powtarza je, dodajgc brakujgce elementy.
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W Cwiczenie 4. Samodzielne opowiadanie (dyskurs, gramatyka, stownik,
semantyka)

B Nauczyciel ponownie zawiesza lub odstania na Scianie
historyjke we wtasciwej kolejnosci. Wazne, aby dzieci nie
widziaty jej pomiedzy ¢wiczeniami. Nastepnie mowi dzieciom,
ze dzisiaj mogq samodzielnie opowiedziec historie o chtopcu,
ktory chciat uratowac kota.

B Nauczyciel wybiera dziecko chetne do odpowiedzi Llub je
wskazuje. Wazne, aby w opowiadaniu braty udziat takze dzieci,
ktore majg z tym pewne trudnosci.

B Mozna pozwoli¢ na opowiadanie catosci, a mozna tez -
np. w drugiej turze - podzieli¢ opowiadanie miedzy troje,
czworo dzieci, z ktorych kazde opowiada kolejny fragment

w uktadzie chronologicznym.
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TEMAT 2. KTO TU MIESZKA | CO ROBI? BUDYNEK MIESZKALNY - OPIS/
OPOWIADANIE

CELE:
B Doskonalenie umiejetnosci gramatycznych.
B Doskonalenie umiejetnosci semantycznych i leksykalnych.

B Doskonalenie umiejetnosci w zakresie dyskursu.

MATERIALY:

B Ilustracja A3, petnokolorowa.

M Opis:
Przekroj pionowy przez budynek trzykondygnacyjny, ktory ma parter
i dwa pietra. Wida¢ pomieszczenia (razem szesc), po lewej stronie dwa
balkony. Dach jest spadzisty, czerwony, zdwoma kominami. Na domu jest
zainstalowana antena satelitarna. Nad budynkiem lecg dwa ptaki - jeden
duzy, drugi maty. Duzy to bocian. Na dachu siedzi kot i patrzy na ptaki.
Obok domu wida¢ fragment chodnika. Przed domem jedzie dziewczynka
na hulajnodze.

B Poziom pierwszy (parter) - pomieszczenie po lewej stronie: kuchnia,

a z niej widac otwarte drzwi do tazienki, tak jak na przyktadowym obrazku.
Kobieta wktada placek do piekarnika.

B Poziom pierwszy (parter) - pomieszczenie po prawe;j stronie: tez kuchnia,
uboga w sprzety, tak jak na rysunku wzorcowym. Widac stojgcego
mezczyzne w szlafroku i w kapciach, ktory pije z kubka. Na stole siedzi
kot. Drugi siedzi na jedynym krzesle.

B Poziom drugi (I pietro) - na balkonie (wigkszym niz na rysunku
wzorcowym) parasol przeciwstoneczny i mezczyzna opalajacy sie na

fotelu.
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B Poziom drugi (I pietro) - pomieszczenie po lewej stronie: sypialnia,
szczegoty podobne jak na obrazku wzorcowym. Kobieta w czerwonej
sukni pakuje walizke, wida¢ tez otwartg szafe.

B Poziom drugi (I pietro) - pomieszczenie po prawej stronie: pokoj.
Podobnie jak na obrazku wzorcowym mezczyzna na drabinie wiesza obraz
z kwiatem na Scianie. Z boku stoi mate dziecko w zottym sweterku i patrzy
w gore.

B Poziom trzeci (Il pietro) - balkon takiej samej wielkosci jak ten na
pierwszym pietrze, na balkonie kilka kwiatkow w doniczkach (w rodzaju
pelargonii). Kobieta podlewa kwiaty sporg konewka.

B Poziom trzeci (Il pietro) - pomieszczenie po lewej stronie: pokdj do pracy
(inaczej niz na obrazkow wzorcowym), brak t6zka, stoi biurko, a na nim
stos ksigzek i komputer. Wokoto troche bataganu (ksigzki, papiery), stoja
regat z ksigzkami oraz kosz na $mieci. Przy biurku krzesto komputerowe.

B Poziom trzeci (Il pietro) - pomieszczenie po prawej stronie: pokdj z matg
liczbg szczego6tow (inaczej niz na obrazku wzorcowym), na przyktad tylko
jeden duzy kwiatek w doniczce i obraz na Scianie. Na podtodze na macie
kobieta wykonuje ¢wiczenia fizyczne, np. lezy i podnosi noge.

Obok niej siedzi pies z wywieszonym jezykiem i przekrzywiong gtowa,

ktory przyglada sie kobiecie.
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PROPONOWANY PRZEBIEG ZAJEC

PRZYGOTOWANIE DO ZAJEC:
B Nauczyciel pokazuje ilustracje. Daje dzieciom kilka minut na

uwazne przyjrzenie sie jej.
CZESC 1.

m Cwiczenie 1. Opowiadanie ilustracji (semantyka, gramatyka, stownik)
B Nauczyciel informuje dzieci, ze obrazek ma tytut: Kto tu
mieszka i co robi? Mowi: ,Bedziecie opowiadac, kto mieszka
w tym budynku i co aktualnie robi, czym sie zajmuje. Co tam sie
dzieje?”. Nastepnie wskazuje chetne dzieci lub wybiera losowo
badz w kolejnosci siedzenia, aby opowiedziaty, co dzieje sie

w poszczegdlnych pomieszczeniach.

B Cwiczenie 2. Odpowiadanie samodzielne (stownik, semantyka, gramatyka,
dyskurs)

B Nauczyciel zaczyna od parteru i wskazuje odpowiednig czesc
ilustracji. Nastepnie zadaje dzieciom pytania (wybiera dzieci
po kolei od lewej strony):

- ,,Co robi pani w kuchni na parterze?”

- .Dlaczego pan pije herbate na stojaco?”

- ,,Co robi pan na balkonie?”

- ,.,Co robi pani na balkonie?”

- ,Na ktorym pietrze jest sypialnia pani w czerwonej sukni?”
- ,,Co robi ta pani?”

-, Ile kotow mieszka w tym domu?”

- ,.Co robig koty?”

- ,.Co robi pies?”

- ,Dlaczego pan na | pietrze wszedt na drabine?”
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- ,.Co robi dziecko w zottym sweterku?”

- ,,Co znajduje sie w pokoju z balkonem na Il pietrze?”
- ,.Czy w pokojach na Il pietrze sg dzieci?”

- ,,Co znajduje sie na dachu?”

- ,Co widac ponad dachem?”

B Po zadaniu pytania kazdemu dziecku z grupy nauczyciel
kontynuuje zadawanie pytan losowo wybranym dzieciom
do wyczerpania puli pytan. Powinien sie postarac, aby kazde

dziecko odpowiedziato co najmniej na dwa rozne pytania.

Wskazowki metodyczne:

Jezeli dziecko udziela odpowiedzi w formie nieprawidtowej gramatycznie

lub artykulacyjne, nauczyciel nie krytykuje i nie informuje dziecka, ze to jest
nieprawidtowe zdanie. Natomiast parafrazuje wypowiedz dziecka, nadajac jej
prawidtowa forme zaréwno pod wzgledem wymowy, jak i zastosowanych form
gramatycznych. Podobnie jezeli dziecko opuscito jakies stowo lub powiedziato

niepetne zdanie, nauczyciel powtarza je, dodajac brakujace elementy.

CZESC 2. (fonologia)

B Cwiczenie 1. Synteza fonemowa (fonologia, stownik, semantyka)

B Nauczyciel wypowiada stowa z podziatem na gtoski, a dzieci
majg wskazac tak nazwang osobe, rzecz lub czynnos$¢, czyli
potaczyc gtoski i utworzy¢ odpowiednie stowo.

B Wybrane stowa:

- kot

szafa
dach
kubek
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- fotel

- ptaki

- balkon

- placek

- Jjezyk

- gtowa

- parasol

- komputer
Lp. | Stowo wzorcowe Klucz
1 K-O-T KOT
2 | SZ-A-F-A SZAFA
3 | D-A-CH DACH
4 | K-U-B-E-K KUBEK
5 | F-O-T-E-L FOTEL
6 | P-T-A-K-I PTAKI
7 | B-A-L-K-0-N BALKON
8 | P-L-A-C-E-K PLACEK
9 | J-E-Z-Y-K JEZYK
10 | G-L-0-W-A GLOWA
11 | P-A-R-A-S-0-L PARASOL
12 | K-0-M-P-U-T-E-R KOMPUTER
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Wskazowki metodyczne:

Nauczyciel nie ocenia wykonania, ale powtarza proby taczenia gtosek w formie
prawidtowe;j.

Jesli dziecko wymawia stowo nieprawidtowo, ale podaje wtasciwe - nauczyciel
powtarza to stowo w wersji poprawnej. Jezeli dziecko zgaduje lub podaje
niewtasciwe stowo - nauczyciel powtarza zadanie. Jesli nadal dziecko nie
potrafi wypowiedzie¢ wtasciwego stowa, nauczyciel moze zmieni¢ forme
zadania na prezentowanie stowa w podziale na sylaby, a nie gtoski (nizszy

poziom trudnosci). Bedzie to dotyczyto tylko stow dwusylabowych i dtuzszych.
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TEMAT 3. SKRZYZOWANIE Z NIESPODZIANKA - OPOWIADANIE

CELE:
B Doskonalenie umiejetnosci gramatycznych i dyskursu.

B Doskonalenie umiejetnosci semantycznych i leksykalnych.

MATERIALY:
B Ilustracja A3, petnokolorowa, przedstawiajaca skrzyzowanie w wielkim
miescie, tanczacego kota i psa.

B Opowiadanie.
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Skrzyzowanie z niespodzianka

W pewien stoneczny dzien w duZzym miescie, na ruchliwym skrzyzowaniu,
wydarzyta sie niezwykta przygoda. Pan Janek, dostawca pizzy, jechat swoim
skuterem, gdy nagle zaskoczyt go klakson. To byta pani Krysia, sgsiadka,
ktéra machata do niego energicznie z matego niebieskiego samochodu.

Pan Janek pomachat z usmiechem, ale nie zauwazyt, ze wtasnie zapalito sie
czerwone Swiatto.

Na szczescie zatrzymat sie na czas. Wtedy cos niesamowitego przykuto
uwage wszystkich wokét. Na srodku skrzyzowania pojawit sie pies

w kapeluszu, ktory zaczat tanczyc! Kierowcy, rowerzysci i piesi nie mogli
uwierzy¢ wtasnym oczom. Ludzie zaczeli wyciggac telefony i nagrywac ten
niezwykty pokaz. Pies, jakby wiedziat, Ze stat sie gwiazdg, skakat i krecit sie
w kotko, przyciqgajac coraz wiecej widzow.

Nagle z bocznej uliczki wybiegt kot w kamizelce. Zaczat biec prosto

w strone psa, a wszyscy wstrzymali oddech, czekajac na to, co sie stanie.

Ku zaskoczeniu wszystkich kot nie zaatakowat psa, ale dotgczyt do tanca!
Teraz na srodku skrzyzowania byta juz prawdziwa zwierzeca dyskoteka.

Pan Janek, ktéry zapomniat na chwile o swojej pizzy, Smiat sie razem z innymi.
Pani Krysia klaskata z zachwytu, a nawet policjant kierujgcy ruchem nie mogt
powstrzymac usmiechu. W koncu, po kilku minutach, pies i kot zakonczyli
swoj wystep uktonem i spokojnie wrécili na chodnik jak gdyby nigdy nic.
Ruch na skrzyzowaniu wrdcit do normy, ale wszyscy, ktérzy byli swiadkami
tego wydarzenia, dtugo beda je wspomina¢. W koncu niecodziennie widzi
sie tanczacego psa i kota na ruchliwym skrzyzowaniu! Pan Janek dostarczyt
pizze troche spdzniony, ale za to z niesamowitg opowiescig, ktorg mogt

podzieli¢ sie ze swoimi klientami.

M Tablica do powieszenia obrazka.
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PROPONOWANY PRZEBIEG ZAJE(:

PRZYGOTOWANIE DO ZAJEC:
B Nauczyciel zawiesza na Scianie/przyczepia do tablicy ilustracje.
Wyjasnia cel zajec: ,,Bedziemy ogladac obrazek Skrzyzowanie

z niespodzianka”.

m Cwiczenie 1. Opisywanie wybranych scenek z ilustracji (semantyka,
gramatyka, stownik, dyskurs)
B Nauczyciel pyta losowo dzieci, aby wybraty jeden element lub
scenke i opowiedziaty, co sie dzieje na obrazku. Rozmawia
z dzie¢mi tak dtugo, az wszystkie najwazniejsze scenki i obiekty

zostang opowiedziane przez dzieci.

Wskazowki metodyczne:

Jesli dziecko wypowiedziato zdanie lub fraze nieprawidtowo - z btedami
gramatycznymi czy btedami w wymowie lub tez fraza jest zbyt krotka, np.
wyrazenie bez przyimka lub tylko pojedyncze stowa - nauczyciel parafrazuje
kazda wypowiedz, nie oceniajac jej, ale nadajac poprawna forme gramatyczna

i brzmieniowa.

m Cwiczenie 2. Odpowiadanie na pytania (gramatyka, stownik, semantyka,
dyskurs)

B Nauczyciel ponownie zawiesza na scianie/odstania obrazek
Skrzyzowanie z niespodzianka. Wazne, aby dzieci nie widziaty
go pomiedzy ¢wiczeniami. Nastepnie zadaje pytania dotyczace
scenki, a dzieci wybiera losowo do odpowiedzi:

- . Kiedy i gdzie wydarzyta sie niespodziana przygoda?”
- . Kim byt pan Janek?”

- ,.Co go zaskoczyto?”
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- .. Kim byta pani Krysia?”

- ,Jaki byt jej samochod?”

- ,Czego nie zauwazyt pan Janek?”

- ,,Co przykuto uwage wszystkich os6b?”

- ,.Co robit pies na srodku skrzyzowania?”

- ,,Co robity zgromadzone tam osoby?”

- ,Jak zachowywat sie wtedy pies?”

-, Kto wybiegt z bocznej uliczki?”

- ,,Co miat na sobie kot?”

- ,.Dlaczego wszyscy wstrzymali oddech?”

- ..Czy kot zaatakowat psa?”

- ..Co zrobit kot?”

- ,Jak zareagowali ludzie?”

- ,,Co robita pani Krysia i dlaczego?”

- ,Kiedy ruch na skrzyzowaniu wrocit do normy?”
- .Czy pan Janek dostarczyt pizze?”

- ,.Czy to byto zdarzenie, ktore mozna czesto ogladac na

skrzyzowaniu?”

Wskazowki metodyczne:

Jezeli dziecko udziela odpowiedzi w formie nieprawidtowej gramatycznie

lub artykulacyjne, nauczyciel nie krytykuje i nie informuje dziecka, ze to jest
nieprawidtowe zdanie. Natomiast parafrazuje wypowiedz dziecka, nadajac jej
prawidtowa forme zaréwno pod wzgledem wymowy, jak i zastosowanych form
gramatycznych. Podobnie jezeli dziecko opuscito jakies stowo lub powiedziato
niepetne zdanie, nauczyciel powtarza je, dodajac brakujgce elementy.

Jesli dzieci sq na to gotowe, mozna zapytac je, jak pozmieniatyby obrazek,

aby to, co widac, stato sie rzeczywiste.
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m Cwiczenie 3. Postugiwanie sie przyimkami (gramatyka, stownik,
semantyka, dyskurs)

B Nauczyciel ponownie zawiesza na Sscianie/odstania obrazek
Skrzyzowanie z niespodzianka. Wazne, aby dzieci nie widziaty
go pomiedzy ¢wiczeniami. Nastepnie zadaje konkretne pytania
dotyczgce scenki. Wybiera losowo dzieci do odpowiedzi.
Nauczyciel dba o to, by w wypowiedziach dzieci pojawity sie
odpowiednie przyimki. Ponizej przedstawiono przyktadowe

pytania do wykorzystania w tym ¢wiczeniu:

,Gdzie wydarzyta sie opisana przygoda?” - nalezy sie
postarac, by w odpowiedzi znalazty sie okreslenia:

.W miescie, na skrzyzowaniu, w pogodny dzien”.

- ,.Gdzie pojawit sie pies?” (na $rodku)

- ,.Skad wybiegt kot?” (z bocznej uliczki)

- ,.Co zrobit kot?” (dotaczyt do tanca, do psa)

- . Kiedy zwierzeta zakonczyty taniec?” (po kilku minutach)

- ,.Z kim pan Janek dzielit sie opowiescig?” (z klientami)

Wskazowki metodyczne:

Jezeli dziecko udziela odpowiedzi w formie nieprawidtowej gramatycznie

lub artykulacyjne, nauczyciel nie krytykuje i nie informuje dziecka, ze to

jest nieprawidtowe zdanie. Parafrazuje wypowiedz dziecka, nadajac jej
prawidtowa forme zaréwno pod wzgledem wymowy, jak i zastosowanych form
gramatycznych. Podobnie jezeli dziecko opuscito jakie$ stowo lub powiedziato

niepetne zdanie, nauczyciel powtarza je, dodajac brakujgce elementy.
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TEMAT 4. OGRODNIK - WIERSZ

CELE:

B Doskonalenie umiejetnosci gramatycznych i dyskursu.

B Doskonalenie umiejetnosci semantycznych i leksykalnych.

MATERIALY:

B Ilustracja A3: ilustracja do wiersza

B Wiersz:
Ogrodnik
Pan ogrodnik z pewnego parku
widywany byt na jarmarku.
Wczesniej skarzyt sie rodzinie,

Ze wnet z wyczerpania zginie,




297 Scenariusze ¢wiczen dla grupy é-latkow

bo od rana z catej mocy

kosi trawe do pétnocy.

Lecz céz z tego, gdy juz z rana
trawa dtuga po kolana.
Poradzili wiec kuzyni,

Ze potrzeba mu maszyny.
Musi jezdzi¢ na jarmarki,

az nie znajdzie tam Kkosiarki.
Wiec ogrodnik w kazda srode
zawracat sprzedawcom gtowe.
Pewnej srody w zimny ranek
wpadt na pomyst niestychany.
Kupit dwie krowy taciate,

a sam poszedt na herbate.
Odtad krowy bardzo rade,
wyrownuja dziarsko trawe,

a ogrodnik na jarmarki

wozi serki, jogurt, mleko,
cho¢ na jarmark jest daleko.
Przestat skarzy¢ sie rodzinie,

Ze wnet z wyczerpania zginie.

M Tablica do powieszenia obrazka.

PROPONOWANY PRZEBIEG ZAJEC

PRZYGOTOWANIE DO ZAJEC:
B Nauczyciel zawiesza na scianie/przyczepia do tablicy ilustracje.

Wyjasnia cel zaje¢: ,,Poznanie wiersza Ogrodnik”.
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W Cwiczenie 1. Stuchanie wiersza | powtarzanie zdan (semantyka,

gramatyka, stownik)
B Nauczyciel czyta wiersz powoli z wyraznga intonacja.

Ogrodnik
Pan ogrodnik z pewnego parku
widywany byt na jarmarku.
Wczesniej skarzyt sie rodzinie,
Ze wnet z wyczerpania zginie,
bo od rana z catej mocy
kosi trawe do pétnocy.
Lecz coz z tego, gdy juz z rana
trawa dtuga po kolana.
Poradzili wiec kuzyni,
ze potrzeba mu maszyny.
Musi jezdzi¢ na jarmarki,
az nie znajdzie tam Kkosiarki.
Wiec ogrodnik w kazdq srode
zawracat sprzedawcom gtowe.
Pewnej srody w zimny ranek
wpadt na pomyst niestychany.
Kupit dwie krowy taciate,

a sam poszedt na herbate.
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Odtad krowy bardzo rade,

wyréwnujg dziarsko trawe.

A ogrodnik na jarmarki

wozi serki, jogurt, mleko,

cho¢ na jarmark jest daleko.

Przestat skarzy¢ sie rodzinie,

Ze wnet z wyczerpania zginie.

B Po przeczytaniu catosci nauczyciel czyta poszczegolne

fragmenty, ktore zaznaczono powyzej, i prosi o wspolne gtosne

powtorzenie. Nastepnie sprawdza poprawnos¢ i ewentualnie

poprawia wypowiedzi dzieci, powtarzajac fragment wiersza.

Potem nauczyciel pyta, kto chetny sam chciatby powtorzyc

fragmenty wiersza. | kontynuuje ¢wiczenie. Jesli brakuje

chetnych, nauczyciel wskazuje wybrane dzieci. Fragmenty

wiersza mozna powtorzy¢ dwa - trzy razy.

B Cwiczenie 2. Odpowiedzi na pytania (gramatyka, stownik, semantyka,

dyskurs)

B Nauczyciel czyta ponownie wiersz, a nastepnie zadaje dzieciom

pytania:

~Dlaczego ogrodnik byt wyczerpany?”

~Komu sie skarzyt na zmeczenie?”

,Co mu doradzili kuzyni?”

~Dlaczego ogrodnik co $rode jezdzit na jarmarki?”

.Co to znaczy, ze ogrodnik zawracat gtowe sprzedawcom?”

»Na jaki pomyst wpadt ogrodnik?”
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- W jaki sposdob ogrodnikowi pomogty krowy?”
- ,Z jakiego powodu ogrodnik nadal jezdzit na jarmarki?”
- ,.Skad miat swoje produkty mleczne na sprzedaz?”

B Pytania nalezy zadawac po kolei, dajac dzieciom szanse na
wypowiedz. Jesli trzeba (duza grupa), mozna wskazywac,
wybierac dzieci do odpowiedzi. Wtedy dobrze bytoby
przeprowadzi¢ dwie albo trzy dodatkowe serie pytan (tych

samych), aby jak najwiecej dzieci mogto odpowiedziec.

Wskazowki metodyczne:

Jesli dziecko odpowiada nieprawidtowo - z btedami gramatycznymi czy
btedami w wymowie lub tez zbyt krotko, np. tylko pojedyncze stowa -
nauczyciel parafrazuje kazdg wypowiedz, nie oceniajac jej, ale nadajac
poprawng forme gramatyczng i brzmieniowa. W przypadku gdy odpowiedz
dziecka jest nieprawidtowa pod wzgledem tresci, nieadekwatna wzgledem

pytania, nauczyciel wyjasnia, jaka powinna by¢ wtasciwa.

B Cwiczenie 3. Nowe stowa [semantyka, stownictwo)
Ogrodnik
Pan ogrodnik z pewnego parku widywany byt na jarmarku.
Wczesniej skarzyt sie rodzinie, ze wnet z wyczerpania zginie,
bo od rana z catej mocy kosi trawe do pétnocy.
Lecz coz z tego, gdy juz z rana trawa dtuga po kolana.
Poradzili wiec kuzyni, ze potrzeba mu maszyny.
Musi jezdzi¢ na jarmarki, az nie znajdzie tam kosiarki.
Wiec ogrodnik w kazdq srode zawracat sprzedawcom gtowe.
Pewnej srody w zimny ranek wpadt na pomyst niestychany.
Kupit dwie krowy taciate, a sam poszedt na herbate.

Odtad krowy bardzo rade, wyréwnujq dziarsko trawe,
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a ogrodnik na jarmarki wozi serki, jogurt, mleko,
cho¢ na jarmark jest daleko.

Przestat skarzyc sie rodzinie, Ze wnet z wyczerpania zginie.

B Nauczyciel pyta dzieci o znaczenie stow zaznaczonych
w wierszu, czyli:
- jarmark
- wyczerpanie
- kosiarki
- niestychany
- by¢ radym, krowy rade

- dziarsko

B Jesli dzieci potrafig objasni¢ znaczenie, nalezy powtorzyc to
wyjasnienie, ewentualnie parafrazujac, tak by cata grupa
ustyszata i zapamietata. Jezeli ani jedno dziecko nie zna
znaczenia wskazanych stow, nauczyciel je wyjasnia:

- Jarmark - to targ, targowisko, jest tam wielu sprzedajgcych
najrozniejsze rzeczy, takze maszyny i zwierzeta. Popularny

na wsiach i w matych miasteczkach.

Wyczerpanie - wyjatkowo duze zmeczenie.

Kosiarka - maszyna do koszenia trawy.

Niestychany - rzadki, zwykle sie o czyms takim nie styszy,

wyjatkowy.

By¢ radym, krowy rade - by¢ zadowolonym.

Dziarsko - szybko, sprawnie, z ochotg.

B Nauczyciel wspoélnie z dzie¢mi uktada po dwa - trzy zdania
z kazdym nowo poznanym stowem, np.:
- ,W sobote cata rodzina wybrata sie na jarmark, gdzie kupita
Swieze warzywa”.

«
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- ,.,Po dtugim biegu maratonskim byt tak wyczerpany, ze ledwo
mogt utrzymac sie na nogach”.

- ,Janek spedzit cate popotudnie na koszeniu trawy w ogrodzie,
a jego nowa kosiarka dziatata bez zarzutu”.

- ,.To byt niestychany widok, kiedy na niebie pojawita sie
olbrzymia tecza po burzy”.

- .Bytam bardzo rada, gdy ustyszatam, ze moj obraz podobat
sie wszystkim”.

- ,Pomimo zmeczenia dziarsko maszerowat przez park,

cieszac sie piekng pogodg”.
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TEMAT 5. OGRODNIK - WIERSZ (FONOLOGIA)

CELE:
B Doskonalenie umiejetnosci fonologicznych.

B Doskonalenie umiejetnosci semantycznych i leksykalnych.

MATERIALY:
B Ilustracja A3 - jak w temacie 4.

B Wiersz - jak w temacie 4.

PRZYGOTOWANIE DO ZAJEC:
B Nauczyciel zawiesza na $cianie/przyczepia do tablicy ilustracje

B Wyjasnia cel zaje¢: zabawa stowami z wiersza Ogrodnik.

B Cwiczenie 1. Tworzenie rymow (stownik, fonologia)
B Nauczyciel przypomina, co to znaczy, ze stowa sie rymuja,
i podaje przyktady: sowa - gtowa, lasek - pasek. Prosi dzieci

o podanie rymow do stow:

Stowa, do ktorych . .

tworzymy rymy Przyktadowe rozwigzania

1 | daleko mleko, eko

2 | parki jarmarki, sucharki, ogarki, kucharki, marki, barki
3 | krowy sowy, potowy, parowy, ogrodowy

4 | taciata herbata, satata, mata, bogata, kosmata

5 | maszyna szyna, dziewczyna, rodzina, cytryna, przyczyna
6 | kolana rana, zmiana

7 | potrzeba chleba, gleba,

8 | dtuga druga, struga, zastuga, mruga, papuga

9 | kosi nosi, prosi, Zosi, tarmosi, podnosi/wynosi
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Wskazowki metodyczne:

Nalezy akceptowac takze stowa bezsensowne, ale powinno sig zwrocic

dzieciom uwage, ze one nic nie znaczj.

B Cwiczenie 2. Odnajdywanie stow w czytanych fragmentach wiersza

rozpoczynajacych sie wskazanga sylabga (fonologia, stownik]

B Nauczyciel powtarza/czyta fragmenty wiersza Ogrodnik i zadaje

odpowiednie pytanie (najpierw pytanie, potem fragment).

Lp.

Pytanie zadawane dzieciom

Fragment wiersza, w ktorym dziecko

szuka stow na wskazang sylabe

~Jakie stowo zaczyna sie na wi...?”

.Pan ogrodnik z pewnego parku

widywany byt na jarmarku”.

2 |,Jakie stowo zaczyna sie naro...?” |,Wczesniej skarzyt sie rodzinie,
ze wnet z wyczerpania zginie,
3 |, Jakie stowo zaczyna sie na bo ?d ranaz cat’ej moc”y
tra.. 2" kosi trawe do potnocy”.
4 |, Jakie stowo zaczyna sie na .Lecz coz z tego, gdy juz zrana
dtu...?” trawa dtuga po kolana”.
5 |, Jakie stowo zaczyna sie na ku...?” |, Poradzili wiec kuzyni,
ze potrzeba mu maszyny”.
6 |,Jakie stowo zaczyna sie na »Musi jezdzi¢ na jarmarki,
jar...?” az nie znajdzie tam kosiarki”.
7 |.Jakie stowo zaczyna sie na 0g...?" |,Wiec ogrodnik w kazda Srode
zawracat sprzedawcom gtowe”.
8 |.Jakie stowo zaczyna sie na ~Pewnej srody w zimny ranek
zim...?” wpadt na pomyst niestychany”.
9 | .Jakie stowo zaczyna sie na ta...?” | ,Kupit dwie krowy taciate,

a sam poszedt na herbate”.
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Lp. | Pytanie zadawane dzieciom Fragment wiersza, w ktorym dziecko
szuka stow na wskazang sylabe

10 | ,Jakie stowo zaczyna sie na ,0dtad krowy bardzo rade,
wy...?” wyrownujg dziarsko trawe”.

11 | ,Jakie stowo zaczyna sie na A ogrodnik na jarmarki
mle...?” wozi serki, jogurt, mleko,

cho¢ na jarmark jest daleko”.

12 | ,Jakie stowo zaczyna si¢ na .Przestat skarzyc sie rodzinie,
skar...?” ze wnet z wyczerpania zginie”.

B Nalezy kontynuowac serie do czasu, az kazde dziecko rozpozna

trzy stowa na podstawie sylaby.

Wskazowki metodyczne:

Nauczyciel nie ocenia wykonania, ale powtarza proby wypowiedzi dzieci

w formie prawidtowej. Jezeli dziecko btednie wskazuje stowo, nauczyciel je
poprawia, pokazujac, jakie powinno to by¢ stowo i dlaczego. Jesli nauczyciel
uzna, ze dla danej grupy to ¢wiczenie jest zbyt tatwe, zamiast niego moze

wprowadzic kolejne.

W Cwiczenie 3. Laczenie sylab w stowo (tzw. synteza sylabowa) (fonologia,
stownik)
B Nauczyciel prosi po kolei dzieci, aby odgadywaty stowa
na podstawie wypowiedzianych przez niego wyraznie
rozdzielonych sylab:
- SRODA
TRAWA
POLNOC
DALEKO
KUZYNI
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- OGRODNIK
- KOSIARKA
- HERBATA
- LACIATE
- WYROWNUJA
— NIESLYCHANY
- WYCZERPANI
Lp. | Stowo wzorcowe Klucz
1 | SRO-DA SRODA
2 | TRA-WA TRAWA
3 | POL-NOC POLNOC
4 | DA-LE-KO DALEKO
5 | KU-ZY-NI KUZYNI
6 | 0-GROD-NIK OGRODNIK
7 | KO-SIAR-KA KOSIARKA
8 | HER-BA-TA HERBATA
9 | LA-CIA-TE LACIATE
10 | WY-ROW-NU-JA WYROWNUJA
11 | NIE-StY-CHA-NY NIESLYCHANY
12 | WY-CZER-PA-NY WYCZERPANY
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m Cwiczenie 4. Odnajdywanie stow w czytanych fragmentach wiersza

zaczynajacych sie wskazang gtoska (fonologia, stownik)

B Nauczyciel powtarza/czyta fragmenty wiersza Ogrodnik i zadaje

odpowiednie pytanie (najpierw pytanie, potem fragment).

Lp. | Pytanie zadawane dzieciom Fragment wiersza, w ktorym dziecko
szuka stow na wskazanqa gtoske

1 |,Postuchajcie i powiedzcie mi, jakie |,Pan ogrodnik z pewnego parku
stowo w tym fragmencie zaczyna widywany byt na jarmarku”.
sienao..”

2 |, Postuchajcie i powiedzcie mi, jakie |,Wczesniej skarzyt sie rodzinie,
stowo w tym fragmencie zaczyna ze wnet z wyczerpania zginie.
sienar..” bo od rana z catej mocy

kosi t do pot

3 |..Postuchajcie i powiedzcie mi, jakie oSl trawg do potnocy
stowo w tym fragmencie zaczyna
sienap...”

4 |, Postuchajcie i powiedzcie mi, jakie |,Lecz coz z tego, gdy juz z rana
stowo w tym fragmencie zaczyna trawa dtuga po kolana”.
sienat...”

5 |, Postuchajcie i powiedzcie mi, jakie |,Poradzili wiec kuzyni,
stowo w tym fragmencie zaczyna ze potrzeba mu maszyny”.
sienam...”

6 |, Postuchajcie i powiedzcie mi, jakie |,Musijezdzi¢ na jarmarki,
stowo w tym fragmencie zaczyna az nie znajdzie tam kosiarki”.
sienak...”

7 |.Postuchajcie i powiedzcie mi, jakie |,Wiec ogrodnik w kazda srode
stowo w tym fragmencie zaczyna zawracat sprzedawcom gtowe”.
sienag..”
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stowo w tym fragmencie zaczyna
sienas...”

Lp. | Pytanie zadawane dzieciom Fragment wiersza, w ktorym dziecko
szuka stow na wskazanq gtoske

8 |, Postuchajcie i powiedzcie mi, jakie |,Pewnej $rody w zimny ranek
stowo w tym fragmencie zaczyna wpadt na pomyst niestychany”.
sienar..”

9 |..Postuchajcie i powiedzcie mi, jakie |,Kupit dwie krowy taciate,
stowo w tym fragmencie zaczyna a sam poszedt na herbate”.
sienat...”

10 |, Postuchajcie i powiedzcie mi, jakie |,0dtad krowy bardzo rade,
stowo w tym fragmencie zaczyna wyrownuja dziarsko trawe”.
sienab..”

11 |,.Postuchajcie i powiedzcie mi, jakie |, A ogrodnik na jarmarki
stowo w tym fragmencie zaczyna wozi serki, jogurt, mleko,
sienad..” cho¢ na jarmark jest daleko”.

12 |, Postuchajcie i powiedzcie mi, jakie

.Przestat skarzyc sie rodzinie,
ze wnet z wyczerpania zginie”.

W Cwiczenie 5. Dzielenie na gtoski (fonologia, stownik)

B Nauczyciel prosi po kolei dzieci, aby podzielity na gtoski

wypowiadane przez niego stowa. Powtarza przyktady

w kilku rundach, aby wiecej dzieci mogto sie sprawdzic¢

w tym ¢éwiczeniu:
- Juz

- PAN

PARK

RANEK
KOLANA
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Lp. Stowo wzorcowe Klucz

1 P-A-N PAN

2 J-U-(S2)z Juz

3 P-A-R-K PARK

4 R-A-N-E-K RANEK
5 K-0-L-A-N-A KOLANA

B Wskazowki metodyczne jak w ¢wiczeniu 1.
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TEMAT 6. NIEMOZLIWE ZWIERZETA W PARKU - OPIS

CELE:
B Doskonalenie umiejetnosci gramatycznych.
B Doskonalenie umiejetnosci semantycznych i leksykalnych.
B Doskonalenie umiejetnosci fonologicznych.

B Doskonalenie umiejetnosci w zakresie dyskursu.

MATERIALY:
B Ilustracja A3 przedstawiajaca park z duza liczbg szczegotow,

petnokolorowa.

B W parku w réznych miejscach znajdujq sie zwierzeta. W tym dziesiec
~dziwnych” i piec ,typowych”:
M Zwierzeta , dziwne”:
B Rozowy ptak na dwoch nogach takich jak u konia

B Krokodyl ze skrzydtami
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MW Zyrafa z gtowa indyka

B Potryba, pot zebra

B Niedzwiedz z uszami stonia

B Waz z gtowg kota

B Osmiornica z gtowa krolika

B Sowa na nogach czapli i z uszami zajaca
B Zielony tygrys na ptasich nogach

B Latajacy pies (ze skrzydtami)

B Zwierzeta ,typowe”:
B Lew
B Hipopotam
B Papuga
W Zotw

Bl Bocian
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B Pietnascie kartonikéw Aé przedstawiajacych wszystkie wymienione

zwierzeta pojedynczo.
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PROPONOWANY PRZEBIEG ZAJEC
B Nauczyciel pokazuje duzj ilustracje ze wszystkimi zwierzetami w parku.

Daje dzieciom kilka minut na przyjrzenie sie uwazne ilustracji.
CZESC 1.

W Cwiczenie 1. Opowiadanie obrazka ze wskazywaniem ,,dziwnych zwierzat”
(semantyka, gramatyka, stownik)

B Nauczyciel informuje dzieci, ze: ,,Obrazek nosi tytut Zwierzeta
w parku, ale w tym parku dziejg sie bardzo dziwne rzeczy. Ktos
pozmieniat zwierzeta. Niektore pomieszat, innym dodat czesci
ciata, ktorych nie powinny miec. Przyjrzyjcie sie uwaznie.
Co dziwnego tutaj sie stato?”

B Nauczyciel prosi dzieci o wskazywanie jednego dziwnego
zwierzecia i opisanie go, zaczynajac od pierwszego dziecka
od lewej, kontynuujgc po kolei do wyczerpania opisu dziesieciu
zwierzat. Wystarczy, zeby dzieci wskazaty i opisaty to, co widzg.
Moga, ale nie muszg mowic¢, co zostato zamienione i z kim.
Jesli nauczyciel widzi, ze dziecko ma problem ze wskazaniem
~dziwnego zwierzecia”, pomaga mu, wskazujgc odpowiednie

miejsce na ilustracji.

B Cwiczenie 2. Opis zwierzat na obrazkach [semantyka, gramatyka,

stownik)

PRZYGOTOWANIE DO ZAJEC:

B Pietnascie kartonikow Aé przedstawiajacych pojedynczo
wszystkie wymienione wyzej zwierzeta. Dzieci bedg losowaty
po kolei po trzy kartoniki, stopniowo po jednym.

Uwaga: W tym czasie dzieci nie widzg juz duzej ilustracji.

B Instrukcja dla nauczyciela:



314

Scenariusze ¢wiczen dla grupy é-latkow

B Nauczyciel zwraca sie do dzieci: ,Teraz popatrzcie,

czy widzicie dziwne zwierze? Jesli tak, powiedzcie,

co tutaj zostato zmienione? Co sie stato? Co tutaj nie
pasuje?”. Nauczyciel zaczyna od pierwszego dziecka od
lewej, kontynuujgc losowanie po jednym kartoniku przez
kazde kolejne dziecko az do wyczerpania karteczek. Przed
losowaniem nalezy je pomieszac. Nauczyciel powinien
oczekiwac, ze dziecko doktadnie opowie, co zmieniono

u konkretnego zwierzecia, z jakim go potaczono itp.

CZESC 2. (fonologia)

W Cwiczenie 1.

taczenie sylab w stowo (fonologia, stownik, semantyka)

B Nauczyciel wybiera dziesiec z pietnastu kartonikow:

Krokodyl ze skrzydtami

Zyrafa z gtowg indyka

OsSmiornica z gtowa krolika

Zielony tygrys na ptasich nogach

Pot ryba, pot zebra

Sowa na nogach czapli i z uszami zajaca
Hipopotam

Papuga

Bocian

B Nauczyciel rozdaje dzieciom po dwa kartoniki. Nastepnie dzieli

stowa na sylaby (ty-grys), a dzieci majq sprawdzi¢, czy majq tak

nazwane zwierzatko (lub jakas$ jego cze$¢ w potaczeniu z innym

zwierzeciem).

SO-WA

- TY-GRYS
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- ZEB-RA
- PA-PU-GA

- ZY-RA-FA

- KRO-KO-DYL

- 0-SMIOR-NI-CA
- HI-PO-PO-TAM

B Nauczyciel nie ocenia wykonania, ale powtarza proby taczenia

sylab przez dzieci w formie prawidtowe;.

B Cwiczenie 2. Laczenie gtosek w stowa (fonologia, stownik, semantyka)
B Nauczyciel wybiera piec¢ z pietnastu kartonikow:
- Zyrafa z gtowa indyka
- Potryba, pot zebra
- Sowa na nogach czapli i z uszami zajgca
- Zielony tygrys na ptasich nogach
- PAPUGA

B Nauczyciel rozdaje dzieciom po jednym kartoniku. Nastepnie
wypowiada stowa z podziatem na gtoski (Z-A-B-A), a dzieci
maja sprawdzi¢, czy majq kartonik ze zwierzatkiem, ktorego
nazwe ustyszato. Musza tez powiedziec te nazwe.

- Z-Y-R-A-F-A

- R-Y-B-A

- S5-0-W-A
T-Y-G-R-Y-S
P-A-P-U-G-A

B Nauczyciel nie ocenia wykonania, ale powtarza proby taczenia

gtosek przez dzieci w formie prawidtowe;.




MALA GRUPA
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TEMAT 7. WYSCIG KACZEK - NIEMOZLIWE SYTUACJE - OPIS

CELE:
B Doskonalenie umiejetnosci gramatycznych.
B Doskonalenie umiejetnosci semantycznych i leksykalnych.
B Doskonalenie umiejetnosci w zakresie dyskursu.

B Doskonalenie umiejetnosci fonologicznych.

MATERIALY:

B Ilustracja A3, petnokolorowa, opis.



318 Scenariusze ¢wiczen dla grupy é-latkow

B Wyscig kaczuszek
Rzeczka ptynie zakolami.
Nad nig rosnie kilka drzew. Gromadka widzow jest w roznym wieku.
Widzowie znajdujg sie w réznych miejscach.
Z6tw z aparatem fotograficznym [na dwéch nogach).
Dwie myszki w czapkach i butach z wedkami.
W rzeczce ptyng gumowe Zzétte kaczuszki.
Niektore z ptyngcych kaczek maja: okulary, czapke, peruke, kapelusz,
stuchawki.
Trzy prawdziwe kaczki ptynq w drugq strone.
Oprocz kaczek ptyng dwie cytryny.
Jedno dziecko jest w zimowym ubraniu, reszta w letniej odzieZy.
Kura i maty kurczak siedzq na gatezi drzewa.
Obok cztowiek w stroju nurka.
W pewnym oddaleniu znajduje sie mostek. Na nim traktor, ktory prowadzi
krowa.
Miedzy dzie¢mi tygrys z rodzing.
W oddali budynek, na dachu wielkie slimaki obserwujq wyscig - jeden ma

lornetke.

PROPONOWANY PRZEBIEG ZAJEC

PRZYGOTOWANIE DO ZAJEC:
B Nauczyciel pokazuje ilustracje. Daje dzieciom kilka minut na
uwazne przyjrzenie sie jej.

CZESC 1.

m Cwiczenie 1. Wskazywanie ,,dziwnych” obiektow i sytuacji (semantyka,

gramatyka, stownik)
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B Nauczyciel informuje dzieci, ze obrazek ma tytut Wyscig kaczek,
a w czasie tego wyscigu dziejq sie bardzo dziwne rzeczy. Mowi:
.Teraz bedziecie odgadywac, co dziwnego sie tutaj dzieje.
Co raczej nie moze zdarzyc sie naprawde?”. Nastepnie
prosi dzieci o wskazywanie jednej dziwnej rzeczy i opisanie
jej. Zaczyna od pierwszego dziecka od lewej i kontynuuje po
kolei. Jesli dostrzega, ze dziecko ma problem ze wskazaniem
~dziwnej rzeczy”, pomaga mu, wskazujgc odpowiednie miejsce
na ilustracji.
B Dziwne rzeczy (moga byc¢ taczone lub jeszcze bardziej
rozcztonkowane):
- Zbtw z aparatem fotograficznym.
- Z6tw na dwéch nogach.
- Myszki w czapkach i butach.
- Myszki z wedkami.
- Ptynaca kaczka ma okulary.
- Ptynaca kaczka ma czapke.
- Ptynaca kaczka ma peruke.
- Ptynaca kaczka ma kapelusz.
- Ptynaca kaczka ma stuchawki.
- Ptyna dwie cytryny.
- Jedno dziecko jest w zimowym ubraniu, reszta w letnich.
- Kurai kurczak siedzg na gatezi drzewa.
- Cztowiek w stroju nurka.
- Traktor, ktory prowadzi krowa.
- Miedzy dzie¢mi tygrys z rodzina.
- Na dachu wielkie slimaki.

- Slimak ma lornetke.
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W Cwiczenie 2. Odpowiadanie na pytania (gramatyka, semantyka, stownik]

Nauczyciel zadaje dzieciom (po kolei od lewej) nastepujgce pytania:

~Dlaczego tylu widzow zebrato sie nad rzeczkg?”
,Czy w wyscigu walcza prawdziwe kaczuszki?”
.Czy tylko ludzie obserwujg wyscig?”

.Po co slimakowi lornetka?”

~Rodzina jakich zwierzat przyszta ogtadac wyscig?”
. Kto fotografuje zawody?”

,Co robig myszki?”

. Kto kieruje traktorem?”

,Gdzie wdrapaty sie slimaki?”

,Gdzie wjechat traktor?”

Po zadaniu pytania kazdemu dziecku z grupy nauczyciel kontynuuje

zadawanie pytan od pierwszego dziecka do wyczerpania puli pytan.

Stara sie, aby kazde dziecko odpowiedziato co najmniej na dwa pytania.

CZESC 2. (fonologia)

m Cwiczenie 1. Synteza fonemowa (fonologia, stownik, semantyka)

Nauczyciel méwi stowa z podziatem na gtoski, a dzieci majq wskaza¢

tak nazwane zwierze, osobe lub rzecz.

KURA
MOST

NUREK

BUDYNEK

KAPELUSZ

RZECZKA

MYSZKI

ZOLTE

CYTRYNY

GUMOWE <«
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- KACZUSZKI

- MOSTEK

- TRAKTOR

- SLIMAKI

- LORNETKA
Lp. Stowo wzorcowe Klucz
1 K-U-R-A KURA
2 M-0-S-T MOST
3 N-U-R-E-K NUREK
4 B-U-D-Y-N-E-K BUDYNEK
5 K-A-P-E-L-U-SZ KAPELUSZ
6 RZ-E-CZ-K-A RZECZKA
7 M-Y-SZ-K-| MYSZKI
8 2-0-L-T-E ZOLTE
9 C-Y-T-R-Y-N-Y CYTRYNY
10 G-U-M-0-W-E GUMOWE
1 K-A-CZ-U-SZ-K-| KACZUSZKI
12 M-0-S-T-E-K MOSTEK
13 T-R-A-K-T-0-R TRAKTOR
14 S-L-1-M-A-K-I SLIMAKI
15 L-0-R-N-E-T-K-A LORNETKA

Wskazowki metodyczne:

Nauczyciel nie ocenia wykonania, ale powtarza proby taczenia gtosek

w formie prawidtowe;.
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TEMAT 8. SZESC OWIECZEK - WIERSZ

CELE:
B Doskonalenie umiejetnosci gramatycznych.

B Doskonalenie umiejetnosci semantycznych i leksykalnych.

MATERIALY:

B Plansza A3, szes$¢ owieczek sttoczonych w szopie - ilustracja do wiersza.

B Wiersz
Szesc owieczek
Szesc owieczek w starej szopie
przebywa dzis na urlopie.
Ciasno jest tam niestychanie -
kazda chce wtasne postanie.

Jedna tapczan, czwarta tézko
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z duzg czerwong poduszka.
Ktoca sie szare owieczki,

ze az hatas stychac we wsi.
Wreszcie przyszedt baran stary,
spojrzat przez swe okulary,
mruczat, sapat, liczyt owce.
Wrzasnat:

Jesli kazda wtasnie tak chce
spedzic urlop poza miastem,
ktocac sie o miejsce wtasne,
zaraz wszystkie wyprowadze

i bedziecie sypiac¢ w sadzie!

Bl Tablica do powieszenia obrazkow.

PROPONOWANY PRZEBIEG ZAJEC

PRZYGOTOWANIE DO ZAJEC:
B Nauczyciel zawiesza na Scianie/przyczepia do tablicy plansze A3.
B Wyjasnia cel zajec: , Dzisiaj poznamy wierszyk o szesciu

owcach”. Czyta wiersz z wyrazng intonacjg i artykulacja.

MW Cwiczenie 1. Powtarzanie zdan z wiersza (semantyka, gramatyka,
stownik, dyskurs)
B Zadaniem dzieci jest powtorzenie jednego zdania/fragmentu
odczytywanego przez nauczyciela z wiersza Szes¢ owieczek.
B Instrukcja dla nauczyciela:
B Nauczyciel: ,Bede teraz mowit fragment wiersza Szes¢

owieczek, a wy bedziecie powtarzac to bardzo doktadnie.
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Zaczynamy po kolei”.

B Zazwyczaj bedg to po dwa - trzy wersy. Proponowany podziat
tekstu znajduje sie ponizej. To siedem fragmentow, a wiec
powtarza kazde dziecko z grupy. Kiedy nauczyciel skonczy
pierwszg serig, od razu powinien rozpocza¢ drugg -

do dwukrotnego powtorzenia wiersza.

Szesc owieczek w starej szopie
Przebywa dzis na urlopie.
Ciasno jest tam niestychanie

- kazda chce wtasne postanie.

Jedna tapczan, czwarta tézko

Z duzg czerwong poduszka.
Ktocg sie szare owieczki,

Ze az hatas stycha¢ we wsi.
Wreszcie przyszedt baran stary,
Spojrzat przez swe okulary,
Mruczat, sapat, liczyt owce.
Wrzasnat: Jesli kazda wtasnie tak chce
Spedzi¢ urlop poza miastem,
Ktocac sie o miejsce wtasne,
Zaraz wszystkie wyprowadze

| bedziecie sypia¢ w sadzie!
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B Nauczyciel wskazuje po kolei dzieci (wedtug kolejnosci
siedzenia), aby powtarzaty kolejne zdania/fragmenty. Gdy dzieci
w grupie jest mniej niz piecioro, nalezy powtorzy¢ procedure
tyle razy, az zostang wykorzystane wszystkie zdania z wiersza

i kazde dziecko powtorzy przynajmniej dwa fragmenty.

Wskazowki metodyczne:

Jezeli dziecko powtarza zdanie w formie nieprawidtowej gramatycznie lub
artykulacyjne albo pomija stowa, nauczyciel nie krytykuje i nie informuje
dziecka, ze byta to nieprawidtowa odpowiedz. Powtarza zdanie z wypowiedzi
dziecka, nadajac mu prawidtowa forme zaréwno pod wzgledem wymowy,

jak i zastosowanych form gramatycznych oraz czesci sktadowych. W tym
¢wiczeniu szczego6lng role odgrywa réznicowanie: SZ, CZ, C, S, Ri L, zatem
warto zwroci¢ uwage, ktorym dzieciom sprawia to trudnosc¢. Po wykorzystaniu
wszystkich fragmentow wiersza nauczyciel moze powtorzy¢ ¢wiczenie na
przyktad od konca, ewentualnie tylko dla wybranych dwuwierszy, ktore uzna za

trudniejsze na podstawie wczesniejszych obserwacji wykonania tego zadania.

B Cwiczenie 2. Uktadanie zdan z wybranymi stowami (gramatyka,
semantyka, stownik, dyskurs)
B Wybrane stowa do ¢wiczen:

- LOZKo

- HALAS

- URLOP

- SZOPA

- BARAN

- OKULARY

- MIASTO

- LiczyC
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- KtOcIC SIE
- CIASNO

B Nauczyciel wskazuje wybrane stowa, podaje przyktady ich

zastosowania w innych zdaniach:

- £0ZKO - ,Rodzice kupili mi nowe tozko".

- HALAS - ,Z ulicy dobiegat straszny hatas”.

- URLOP - ,Cata rodzina wyjechata na dtugo oczekiwany
urlop”.

- SZOPA - ,Na zboczu gory sptoneta stara szopa”.

- BARAN -, Na tace past sig¢ stary baran”.

- OKULARY - ,Zosia ma nowe okulary przeciwstoneczne”.

- MIASTO - ,Warszawa to wielkie i piekne miasto”.

- LICZYC -, Jasio nauczyt sie liczy¢ do dwudziestu” (tu mozna
odmienia¢ czasownik, nie musi by¢ bezokolicznik).

- KLOCIC SIE - ,Marcysia lubi sie ktoci¢” (tu mozna odmienia¢
czasownik, nie musi by¢ bezokolicznik].

- CIASNO - ,W autobusie miejskim byto okropnie ciasno”.

B Kazde dziecko powtarza kolejne przyktadowe zdanie.

B Nauczyciel prosi dzieci, by sprobowaty same utozy¢ zdania
z wzorcowymi stowami - to ¢wiczenie dla chetnych, ale jesli
nauczyciel uzna, ze grupa da sobie z tym rade, angazuje kazde
dziecko. Dzieci moga losowac stowa do utozenia zdania.

B Wskazowki metodyczne jak w poprzednim ¢wiczeniu.
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TEMAT 9. SZESC OWIECZEK - WIERSZ (FONOLOGIA)

CELE:

B Doskonalenie umiejetnosci fonologicznych.

B Doskonalenie umiejetnosci semantycznych i leksykalnych.

MATERIALY:

B Ilustracja - jak w temacie 8.

B Wiersz - jak w temacie 8.

PRZYGOTOWANIE DO ZAJEC:

B Nauczyciel zawiesza na Scianie/przyczepia do tablicy ilustracje.

Wyjasnia cel zajec: ,Zabawa stowami z wiersza Szesc¢ owieczek”.

m Cwiczenie 1. Odnajdywanie stow w czytanych fragmentach wiersza

rozpoczynajacych sie wskazang sylabg (stownik, fonologia)

Lp.

Pytanie zadawane dzieciom

Fragment wiersza, w ktorym dziecko
szuka stow na wskazang sylabe

Postuchaijcie i powiedzcie mi, jakie
stowo w tym fragmencie zaczyna

,Szesc owieczek w starej szopie
Przebywa dzis na urlopie”.

sie naur...
2 | Jakie stowo zaczyna sie na sta...?
3 | Jakie stowo zaczyna sie na cia...? »Ciasno jest tam niestychanie -
4 | Jakie stowo zaczyna sie na po...? kazda chce wiasne postanie”.
5 | Jakie stowo zaczyna sie na czer...? |,Jedna tapczan, czwarta tozko
6 | Jakie stowo zaczyna sie na t0z...? Z duza czerwona poduszka’.
7 | Jakie stowo zaczyna si¢ na sza...? ,Ktocq sie szare owieczki,
8 | Jakie stowo zaczyna si¢ na ha...? Ze a2 halas stychat we wsi"
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Lp. | Pytanie zadawane dzieciom Fragment wiersza, w ktorym dziecko
szuka stow na wskazang sylabe

9 | Jakie stowo zaczyna sie namru...? |, ,Wreszcie przyszedt baran stary,

jrzat kul
10 | Jakie stowo zaczyna sig na ba...? Spojrzat przez swe okulary,

Mruczat, sapat, liczyt owce”.

11 | Jakie stowo zaczyna sie na spe...?7 .Wrzasnat: Jesli kazda wtasnie tak chce

i url et
12 | Jakie stowo zaczyna sie na wy...? Spedzic urlop poza miastem,

Ktocac sie o miejsce wtasne,
Zaraz wszystkie wyprowadze

| bedziecie sypia¢ w sadzie!”

B Nauczyciel nie ocenia wykonania, ale powtarza proby

wypowiedzi dzieci w formie prawidtowej.

m Cwiczenie 2. Indywidualne dzielenie stow na sylaby (stownik, fonologia,
semantyka)
B Nauczyciel wyjasnia, na czym polega dzielenie na sylaby,
i mowi: ,,Podziel na sylaby stowo”:
- STARY
- LOZKO
- URLOP
- ZARAZ
- TAPCZAN
- MIEJSCE
- CIASNO
- PRZEBYWA
- CZERWONA
- PODUSZKA
- POSLANIE
- WYPROWADZE
- NIESLYCHANIE
- OKULARY
- OWIECZKI
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Lp. Stowo wzorcowe Klucz

1 STARY STA-RY

2 | LOZKO £0Z-Ko, £0-ZKO

3 | URLOP UR-LOP

4 ZARAZ ZA-RAZ

5 | TAPCZAN TA-PCZAN, TAP-CZAN

6 | MIEJSCE MIEJ-SCE, MIEJS-CE

7 | CIASNO CIA-SNO, CIAS-NO

8 | PRZEBYWA PRZE-BY-WA

9 | CZERWONA CZER-WONA

10 | PODUSZKA PO-DUSZ-KA, PO-DU-SZKA

11 | POSLANIE PO-SLA-NIE, POS-LA-NIE

12 | WYPROWADZA WY-PRO-WA-DZA, WYP-RO-WA-DZA
13 | NIESLYCHANIE NIE-SLY-CHA-NIE, NIES-LY-CHA-NIE
14 | OKULARY 0-KU-LA-RY

15 | OWIECZKI 0-WIE-CZKI, 0-WIECZ-KI

B Jezeli dziecko btednie dzieli na sylaby, nauczyciel powtarza
dzielenie, pokazujac, jak powinien brzmiec¢ taki podziat. Nalezy
kontynuowac ¢wiczenie do czasu, az kazde dziecko bedzie
miato okazje podzieli¢ na sylaby trzy stowa.

B Podczas kolejnych zaje¢ nauczyciel moze wraca¢ do wybranych
stow i je przypominac oraz prosic o dzielenie na sylaby. Jesli
uzna, ze dla danej grupy to ¢wiczenie jest zbyt tatwe, moze

z niego zrezygnowac i realizowac kolejne.
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m Cwiczenie 3. Zgadywanie stow z wiersza na podstawie pierwszej gtoski

(stownik, fonologia, semantyka)

B Cwiczenie polega na zgadywaniu stow z omawianego wiersza

Szesc owieczek. Nauczyciel prosi kolejne dzieci, zeby przypomniaty

sobie stowo z wiersza, ktore bedzie zaczynato sie na:

Gtoska | Stowa z wiersza - klucz

SZ SZESC, SZOPIE, SZARE

S STAREJ, SLYCHAC, STARY, SAPAL, SADZIE, SPOJRZAL, SWE, SPEDZIC
0 OWIECZKI, OWCE, OKULARY

W WRESZCIE, WEASNE, WEASNIE

moze sie tutaj znalez¢.

Uwaga! Stowo ,,wszystkie” w wymowie ma na poczatku F i dlatego nie

B Jezeli dzieci poradza sobie z tym zadaniem, mozna je prosic,

zeby probowaty dokonczyc¢ te stowa na podstawie pierwszych

gtosek lub sylab, ale niekoniecznie wykorzystujgc przyktady

z historyijki, lecz wtasne zasoby znajomosci stow. Nauczyciel

prosi dzieci, aby dokonczyty stowo tak, jak chca.

B Cwiczenie 4. Wskazywanie stow z wiersza zaczynajacych sie od wskazanej

gtoski [stownik, fonologia, semantyka)

B Nauczyciel czyta fragmenty wiersza, a przed odczytaniem prosi

o wskazanie stow zaczynajacych sie okreslong gtoska.

Lp. | Pytanie zadawane dzieciom

Fragment wiersza, w ktorym dziecko
szuka stow na wskazang sylabe

1 |.Postuchajcie i powiedzcie mi, jakie
stowo w tym fragmencie zaczyna
sienau...”

,Szesc owieczek w starej szopie
Przebywa dzis na urlopie”.
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Lp. | Pytanie zadawane dzieciom

Fragment wiersza, w ktorym dziecko
szuka stow na wskazang sylabe

2 |,Postuchajcie i powiedzcie mi, jakie
stowo w tym fragmencie zaczyna
siegnap..”

»Ciasno jest tam niestychanie
- kazda chce wtasne postanie”.

3 |..Postuchajcie i powiedzcie mi, jakie
stowo w tym fragmencie zaczyna
sienat...”

~Jedna tapczan, czwarta tozko
Z duza czerwong poduszky”.

4 |, Postuchajcie i powiedzcie mi, jakie
stowo w tym fragmencie zaczyna
sienah..”

.Ktoca sie szare owieczki,
Ze az hatas stycha¢ we wsi”.

5 |, Postuchajcie i powiedzcie mi, jakie
stowo w tym fragmencie zaczyna
sienam...”

6 |,Postuchajcie i powiedzcie mi, jakie
stowo w tym fragmencie zaczyna
sienao..”

Wreszcie przyszedt baran stary,
Spojrzat przez swe okulary,
Mruczat, sapat, liczyt owce”.

7 |, Postuchajcie i powiedzcie mi, jakie
stowo w tym fragmencie zaczyna
sienau...”

.Wrzasnat: Jesli kazda wtasnie tak chce

Spedzic¢ urlop poza miastem,
Ktocac sie o miejsce wtasne,
Zaraz wszystkie wyprowadze
| bedziecie sypia¢ w sadzie!”

B Cwiczenie 5. Dzielenie stow na gtoski [stownik, fonologia, semantyka)

B Nauczyciel prosi po kolei dzieci, aby podzielity na gtoski

nastepujace stowa:
- TAM

DUZA

TAK

SZARE

ZARAZ
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- SAPAL

- HALAS

- SZOPA

- BARAN

- STARY
Lp. Stowo wzorcowe Klucz
1 | TAM T-A-M
2 | DUZA D-U-Z-A
3 TAK T-A-K
4 SZARE SZ-A-R-E
5 ZARAZ Z-A-R-A-S
6 | SAPAL S-A-P-A-t
7 | HALAS H-A-L-A-S
8 | SZOPA SZ-0-P-A
9 | BARAN B-A-R-A-N
10 | STARY S-T-A-R-Y

B Wskazowki metodyczne jak w ¢wiczeniu 1.
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TEMAT 10. RYBA Z REWOLWEREM - WIERSZ

CELE:
B Doskonalenie umiejetnosci gramatycznych.
B Doskonalenie umiejetnosci semantycznych i leksykalnych.

B Doskonalenie umiejetnosci fonologicznych.

MATERIALY:

B Plansza A3 do wiersza

B Wiersz:
Ryba z rewolwerem
Pewna ryba raz rowerem
wyruszyta z rewolwerem.
Z drogi wrony oraz lwy,

raki, lisy, no i my.
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Taka z rewolwerem ryba

moze kogos zrani¢ chyba.
Ryba na to w smiech i tyle!

To rewolwer na motyle.
Zamiast prochu w palnej broni
kolorowej farby zbiornik.

Nie by komus robic ranki,

lecz motylom barwne plamki.

Bl Tablica do powieszenia obrazkow.

PROPONOWANY PRZEBIEG ZAJEC

PRZYGOTOWANIE DO ZAJEC:
B Nauczyciel zawiesza na $cianie/przyczepia do tablicy plansze
A3. Wyjasnia cel zajec: ,Dzisiaj poznamy wierszyk o pewnej

rybie”. Nastepnie czyta wiersz z wyrazng intonacjq i artykulacja.

MW Cwiczenie 1. Powtarzanie zdan z wiersza (semantyka, gramatyka,
stownik, dyskurs)
B Zadaniem dzieci jest powtorzenie jednego zdania/fragmentu
odczytywanego przez nauczyciela z wiersza Ryba z rewolwerem.
B Instrukcja dla nauczyciela:
B Nauczyciel: ,Bede teraz mowit fragment wiersza Ryba

z rewolwerem, a wy bedziecie powtarzac to bardzo
doktadnie. Zaczynamy po kolei”. Czyta po jednym zdaniu.
Zazwyczaj beda to po dwa wersy. W przypadku ponizszego
fragmentu czyta go tacznie.
~Ryba na to w $miech i tyle!
To rewolwer na motyle”.

B Nauczyciel wskazuje po kolei dzieci (wedtug kolejnosci

siedzenia), aby powtarzaty kolejne zdania/fragmenty. Czyta <@
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wyraznie i powoli kazdy fragment, a dziecko powtarza. Po
jednym powtorzeniu (szescioro dzieci po jednym dwuwierszu)
zaczyna procedure od poczatku z kolejnymi dzie¢mi. W ten
sposob kazde dziecko powtarza co najmniej dwa zdania. Gdy
dzieci w grupie jest mniej niz piecioro, nalezy powtorzyc

procedure tyle razy, az zostang wykorzystane wszystkie zdania.

Wskazowki metodyczne:

Jezeli dziecko powtarza zdanie w formie nieprawidtowej gramatycznie lub
artykulacyjne albo pomija stowa, nauczyciel nie krytykuje i nie informuje dziecka,
ze byta to nieprawidtowa odpowiedz. Powtarza zdanie z wypowiedzi dziecka,
nadajgc mu prawidtowa forme zaréwno pod wzgledem wymowy, jak

i zastosowanych form gramatycznych oraz czesci sktadowych. W tym ¢wiczeniu
szczegolng role odgrywa roznicowanie Ri L, zatem warto zwroci¢ uwage, ktorym
dzieciom sprawia to trudnosc.

Po wykorzystaniu wszystkich fragmentow z wiersza nauczyciel moze powtorzy¢
¢wiczenie na przyktad od konca, ewentualnie tylko dla wybranych dwuwierszy, ktore

uzna za trudniejsze na podstawie wczesniejszych obserwacji wykonania tego zadania.

B Cwiczenie 2. Niemozliwe sytuacje (semantyka, gramatyka, stownik,
dyskurs, rozumowanie)

B Nauczyciel pyta dzieci, co nieprawdopodobnego, niemozliwego
zdarzyto sie w tym wierszu. Co nie mogtoby zdarzy¢ sie
naprawde, w prawdziwym zyciu?

B Nalezy zwroci¢ uwage na:

- Ryba na rowerze.

Ryba Smieje sie.

Ryba mowi.

Ryba trzyma rewolwer i potrafi sie nim postugiwac.

Motylom maluje sie plamki rewolwerem.
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W Cwiczenie 3. Uktadanie zdan z wybranymi stowami (semantyka, gramatyka,
stownik, dyskurs)
B Wybrane stowa do ¢wiczen:
- wyruszyta
- wrony
- lisy
- zrani¢
- $miech
- motyle
- zbiornik

- plamki

B Nauczyciel wskazuje wybrane stowa, podaje przyktady ich
zastosowania w innych zdaniach:
- wyruszyta - ,,Zosia wyruszyta na wakacje”.
- wrony - ,,Na czubkach drzew gesto siedzg wrony”.
- lisy - ,W lesie za rzeka zyje stado rudych lisow".
- zranic¢ -, Krojac jabtko, tatwo jest sie zranic¢”.
- Smiech - ,Wesoty Smiech byto stychac z sali szkolnej”.
- motyle - ,,Nad rézami unosito sie kilka pomaranczowych motyli”.
- zbiornik - ,,Zbiornik na deszczéwke byt pusty”.

- plamki - ,,Pantera ma na futrze pigkne plamki”.

B Kazde dziecko powtarza kolejne wzorcowe zdanie. Potem
nauczyciel prosi dzieci, by sprobowaty same utozyc¢ zdania
z wzorcowymi stowami. To ¢wiczenie dla chetnych, ale jesli
nauczyciel uzna, ze grupa da sobie z tym rade, angazuje kazde

dziecko. Dzieci mogg losowac stowa do utozenia zdania.
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TEMAT 11. RYBA Z REWOLWEREM - WIERSZ (FONOLOGIA)

CELE:
B Doskonalenie umiejetnosci fonologicznych.

B Doskonalenie umiejetnosci semantycznych i leksykalnych.

MATERIALY:
B Plansza A3 - jak w temacie 10.

B Wiersz Ryba z rewolwerem - jak w temacie 10.

PRZYGOTOWANIE DO ZAJEC:
B Nauczyciel zawiesza na Scianie/przyczepia do tablicy ilustracje.
Wyjasnia cel zajec: ,Zabawa stowami z wiersza Ryba

z rewolwerem”.

B Cwiczenie 1. Tworzenie rymow (stownik, fonologia)
B Nauczyciel przypomina, co to znaczy, ze stowa sie rymuja,
i podaje przyktady: sowa - gtowa, lasek - pasek. Prosi dzieci

o podanie rymow do stow:

Stowa, do ktorych Przyktadowe rozwiazania
tworzymy rymy

1 | ryby grzyby, szyby, na niby, tryby

2 | rowery stopery, maniery

3 | raki maki, ssaki, robaki, hamaki

4 | lisy cisy, misy, zwisy

5 | drogi progi, nogi, pierogi

6 | wrony ogony, mamony, pagony, wygony
7 | motyle tyle, goryle




338 Scenariusze ¢wiczen dla grupy é-latkow

Stowa, do ktorych Przyktadowe rozwigzania
tworzymy rymy

8 | kolorowa owocowa, ramowa

9 | zrani¢ ganic

Wskazowki metodyczne:
Nalezy akceptowac takze stowa bezsensowne, ale powinno sie zwrocic

dzieciom uwage, ze one nic nie znacza.

m Cwiczenie 2. Odnajdywanie stow w czytanych fragmentach wiersza
rozpoczynajacych sie wskazang sylaba (stownik, fonologia, semantyka)
B Odnajdywanie stow rozpoczynajacych sie na wskazang sylabe

w czytanych fragmentach wiersza:

Lp. | Pytanie zadawane dzieciom Fragment wiersza, w ktorym dziecko
szuka stow na wskazang sylabe

1 |,Jakie stowo zaczyna sie nary...?” ~Pewna ryba raz rowerem

i ] . wyruszyta z rewolwerem”.
2 |,Jakie stowo zaczyna sie naro...?

3 |.Jakie stowo zaczyna si¢ nawro...?” |,Z drogi wrony oraz lwy,

. . . raki, lisy, no i my”.
4 |, Jakie stowo zaczyna sie¢ na li...?”

5 |,Jakie stowo zaczyna sie namo...?” |, Taka z rewolwerem ryba

] ] moze kogo$ zrani¢ chyba”.
6 |,Jakie stowo zaczyna sie na chy...?”

7 |.Jakie stowo zaczyna sie namo...?” |,Ryba natow Smiechi tyle!

; . To rewolwer na motyle”.
8 |.Jakie stowo zaczyna sie na ty...?”

9 |.Jakie stowo zaczyna sie na pal...?” |,Zamiast prochu w palnej broni

kol j farby zbiornik”.
10 |, Jakie stowo zaczyna sie na far...?” OOTOWE] 1aTRy zbiorht
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Lp.

Pytanie zadawane dzieciom

Fragment wiersza, w ktorym dziecko
szuka stow na wskazang sylabe

11

~Jakie stowo zaczyna sie na bar...?” |,Nie by komus robic ranki,

12

~Jakie stowo zaczyna si¢ na plam...?”

lecz motylom barwne plamki”.

B Nauczyciel nie ocenia wykonania, ale powtarza proby w formie

prawidtowej.

m Cwiczenie 3. Wskazywanie pierwszej sylaby w stowach z wiersza (stownik,

fonologia, semantyka)

B Cwiczenie polega na indywidualnym wskazywaniu sylaby

nagtosowej [pierwszej) w stowach podanych ponizej:

Lp. Stowo wzorcowe Klucz

1 ryba ry

2 rower ro

3 raki ra

4 | lisy Li

5 ranki ra, ran

6 drogi dro

7 wrony Wro

8 motyle mo

9 kolorowa ko

10 | zamiast za

11 | zrani¢ zra

12 | farba fa, far

13 | plamki pla, plam
14 | zbiornik zbio, zbior
15 barwne ba, bar, barw
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B Nauczyciel mowi: ,Powiedz, jaka sylabe stychac na poczatku

stowa”, i wypowiada kolejne stowa. Jezeli dziecko btednie

wskazuje poczatkowgq sylabe, nauczyciel powtarza ja,

pokazujac, jak powinien brzmiec taki podziat. Kontynuuje serie

do czasu, az kazde dziecko bedzie miato okazje wskazac sylaby

w trzech stowach. Jesli nauczyciel uzna, ze dla danej grupy

¢wiczenie jest zbyt tatwe, zamiast niego moze wprowadzic¢

kolejne.

B Cwiczenie 4. taczenie sylab w stowo (stownik, fonologia, semantyka)

B Nauczyciel prosi po kolei dzieci, aby odgadywaty stowa

na podstawie wypowiedzianych przez niego wyraznie

rozdzielonych sylab w stowach:

Lp. | Wzorzec Klucz

1 li-sy lisy

2 ry-ba ryba

3 ra-ki raki

4 far-by farby

) wro-ny wrony

6 ro-wer rower

7 plam-Kki plamki

8 pew-na pewna

9 zra-nic zranic
10 mo-ty-le motyle
11 zbior-nik zbiornik
12 re-wol-wer rewolwer
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B Cwiczenie 5. Odgadywanie stow z wiersza na podstawie pierwszej gtoski
(stownik, fonologia, semantyka)
B Kolejne ¢wiczenie z zakresu fonologii to wskazywanie stow
na podstawie pierwszej gtoski z opisywanego wiersza Ryba
z rewolwerem. Nauczyciel prosi kolejne dzieci, zeby podawaty

stowo z wiersza, ktore bedzie zaczynato sie na:

R ROWER, REWOLWER, RAK, RAKI, RYBA
L LIS, LEW, LWY

M MOTYL, MOTYLE

F FARBA, FARBY

W WRONY

W Jezeli dzieci poradza sobie z tym ¢wiczeniem, mozna je
poprosic¢, zeby probowaty dokonczyc te stowa na podstawie
pierwszych gtosek lub sylab, ale niekoniecznie wykorzystujac
przyktady z historyijki, lecz wtasne zasoby znajomosci stow.

Prosi dzieci, aby dokonczyty stowo tak, jak chca.

m Cwiczenie 6. Wskazywanie stow w czytanych fragmentach wiersza
zaczynajacych sie wskazang gtoska [(stownik, fonologia, semantyka)
B Nauczyciel czyta fragment wiersza, a przed odczytaniem prosi

0 wskazanie stow zaczynajacych sie okreslong gtoska:
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Lp. | Pytanie zadawane dzieciom Fragment wiersza, w ktorym
dziecko szuka stow na
wskazang sylabe

1 |,Postuchajcie i powiedzcie mi, jakie stowow |,Pewna ryba raz rowerem
tym fragmencie zaczyna sie naw...” wyruszyta z rewolwerem”.

2 |, Jakie stowo w tym fragmencie zaczyna si¢ |,Z drogi wrony oraz lwy,
nar..?” raki, lisy, no i my”.

3 |.Jakie stowo w tym fragmencie zaczyna sie |,Taka z rewolwerem ryba
naz..?” moze kogo$ zranic chyba”.

4 |, Jakie stowo w tym fragmencie zaczyna si¢  |,Ryba na to w Smiech i tyle!
nas..?” To rewolwer na motyle”.

5 |,Jakie stowo w tym fragmencie zaczyna si¢ |,Zamiast prochu w palnej broni
naf...?” kolorowej farby zbiornik”.

6 |,Jakie stowo w tym fragmencie zaczyna sie |,,Nie by komus robi¢ ranki,
nam..?” lecz motylom barwne plamki”.

B Cwiczenie 7. Dzielenie stow na gtoski [fonologia, semantyka)

B Nauczyciel prosi po kolei dzieci, aby podzielity na gtoski stowa:

Lp. | Wzorzec Klucz

1 ryba r-y-b-a

2 rak r-a-k

3 wrona W-r-o-n-a
4 | motyl m-o-t-y-L
5 farba f-a-r-b-a
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TEMAT 12. ROBOT GUCIO - OPOWIADANIE

CELE:
B Doskonalenie umiejetnosci gramatycznych i dyskursu.

B Doskonalenie umiejetnosci semantycznych i leksykalnych.

MATERIALY:

B Ilustracja A3 petnokolorowa, dopasowana do opowiadania.

B Tablica do powieszenia ilustracji.

PROPONOWANY PRZEBIEG ZAJEC

PRZYGOTOWANIE DO ZAJEC:

B Nauczyciel zawiesza na Scianie/przyczepia do tablicy ilustracje.

«
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W Cwiczenie 1. Konczenie opowiadania (semantyka, gramatyka, stownik,
dyskurs)
B Nauczyciel wyjasnia cel zajec: , Dzisiaj poznamy jeden dzien
z zycia robota Gucia. Postuchaijcie, jak sie zaczat, a potem
sami dokonczycie opowies¢”. Najpierw nauczyciel pyta losowo
wybrane dzieci, co sie dzieje na obrazku. Kiedy dzieci juz
opowiedzg to, co widza, po maksymalnie pieciu minutach
nauczyciel czyta historie:
W Centrum Nauki Kopernik mieszkat maty ciekawski robot
o imieniu Gucio. Gucio byt wyjatkowy - potrafit myslec, uczyc
sie i miat wielka pasje do przygdd. Kazdego dnia zwiedzat rozne
wystawy, pomagajgc dzieciom zrozumie¢ naukowe zagadki.
Jednak pewnego ranka w dniu, gdy Centrum byto zamkniete
dla gosci, Gucio poczut, ze chce zobaczy¢, co kryje sie poza jego
znanym Swiatem.
Postanowit wiec uciec i zbada¢ miasto. Cichutko przeslizgnat sie
przez drzwi wyjsciowe i znalazt sie na ruchliwej ulicy Warszawy.
Wszystko byto dla niego nowe i fascynujgce - wysokie budynki,
migajgce swiatta i ludzie wszedzie wokot. Gucio byt zachwycony,
ale jednoczesnie troche przestraszony. Wiedziat, Zze musi by¢
ostrozny.
Przemierzajac uliczki, natknat sie na park peten zieleni i pieknych
kwiatow. Spotkat tam matego chtopca o imieniu Michat, ktory
od razu zauwazyt robota. Michat byt zachwycony spotkaniem
z Guciem i obiecat mu pomdc wréci¢ do Centrum Nauki Kopernik,
ale najpierw chciat pokazac¢ mu kilka swoich ulubionych miejsc.

Gucio zgodzit sie i tak rozpoczeta sie ich wspélna przygoda.
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B Po wystuchaniu opowiadania nauczyciel prosi dzieci,
by opowiedziaty ciag dalszy tej historii. Moze podpowiadac
pewne elementy:
- Wizyta na Placu Zamkowym.
- Wizyta na Wistg, podroz statkiem.
- Wizyta na lodach.
- Spacer miedzy drapaczami chmur na ulicy Grzybowskie;.
- Spotkanie z Syrenka.
- Obiad w domu u Michata.

- Michat odprowadza Gucia do CNK, tak jak obiecat.

B Powyzszy plan to tylko zarys. Dzieci moga dodawac swoje watki.
Nauczyciel notuje to, co mowig, aby zbudowac z tego w miare
mozliwosci spojne opowiadanie. Po okoto dwudziestu minutach
konczy opowiadanie, wczesniej zachecajac dzieci do podania
zakonczenia historii.

B Nauczyciel zbiera wszystkie wypowiedzi (moze je nagrac) i
tworzy z nich dalsza czesc tekstu.

M Jezeli dziecko udziela odpowiedzi w formie nieprawidtowej
gramatycznie lub artykulacyjne, nauczyciel nie krytykuje i nie
informuje dziecka, ze to jest nieprawidtowe zdanie. Natomiast
parafrazuje wypowiedz dziecka, nadajac jej prawidtowa forme
zarowno pod wzgledem wymowy, jak i zastosowanych form
gramatycznych. Podobnie jezeli dziecko opuscito jakie$ stowo
lub powiedziato niepetne zdanie, nauczyciel powtarza je,

dodajac brakujgce elementy.
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Wskazowki metodyczne:

Jesli dziecko wypowiedziato zdanie lub fraze nieprawidtowo - z btedami
gramatycznymi czy btedami w wymowie lub tez fraza jest zbyt krétka, np.
wyrazenie bez przyimka lub tylko pojedyncze stowa - nauczyciel parafrazuje
kazdg wypowiedz, nie oceniajac jej, ale nadajac poprawng forme gramatyczng

i brzmieniowa.

m Cwiczenie 2. Opowiadanie historii (gramatyka, stownik, semantyka,
dyskurs)

B Nauczyciel ponownie zawiesza/odstania ilustracje. Wazne,
aby dzieci nie widziaty jej pomiedzy ¢wiczeniami. Nastepnie
odczytuje dzieciom tres¢ catego opowiadania - wstep oraz
czesci, ktore dodaty dzieci wraz z zakonczeniem. Potem pyta,
ktore z dzieci chciatoby samo opowiedzie¢ raz jeszcze historie
o robocie Guciu.

B Mozna to opowiadanie dzieli¢ miedzy kilkoro chetnych. Jesli
dzieci nie bardzo majg ochote na opowiadanie, na zakonczenie
tego ¢wiczenia rysujg wybrany przez siebie obrazek dotyczacy

przygod Gucia.



Program rozwoju jezykowego ,,Mowie i rozumiem” zostat przygotowany dla dzieci
w wieku przedszkolnym, w celu wspierania rozwoju sprawnosci komunikacyjnych
ekspresyjnych i percepcyjnych w roznych aspektach rozwoju jezykowego -
gramatycznym, semantycznym, leksykalnym, fonologicznym, pragmatycznym

oraz dyskursu.

Jedng z oryginalnych cech programu jest fakt, iz jego zatozenia sg odmienne

od zasad treningu funkcji jezykowych przyjmowanych najczesciej w polskiej
logopedii. Punktem wyjscia w autorskiej metodzie jest wybrana forma pracy

na krotkim tekscie w postaci opisu lub opowiadania. Forma prezentacji programu
jest Swietng propozycja dla nauczycieli i innych pracownikow przedszkoli oraz
pozostatych placowek oferujgcych pomoc i wspomaganie rozwoju jezykowego
dzieci, pozwalajgca na bezposrednie i bezproblemowe korzystanie z programu.

Z pewnoscig bedzie doskonatg pomoca w pracy dydaktyczno-terapeutycznej.

Publikacja jest bardzo wartoSciowym materiatem stuzacym stymulacji i terapii
rozwoju jezykowego oraz kompetencji komunikacyjnych dzieci w wieku
przedszkolnym, z ktérego skorzystajg zarowno rodzice, jak i profesjonalisci.
Publikacja, ktorg zdecydowanie rekomenduje, jest potrzebna spotecznie

i W znaczacy sposob poszerzy oferte dostepnych na rynku metod terapeutycznych
i stymulacji rozwoju.

prof. dr hab. Aneta R. Borkowska
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