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Gtowne wyniki badania TALIS TKS 2024

Informacje o badaniu

TALIS (Teaching and Learning International Survey) to miedzynarodowe badanie, ktére pokazuje
$rodowiska uczenia sie, warunki oraz organizacje pracy nauczycieli i szk6t z perspektywy
praktykow edukacyjnych. Badanie odbywa sie cyklicznie od ponad 15 lat w kilkudziesieciu
krajach cztonkowskich i partnerskich OECD. Polska uczestniczyta w badaniu w 2008, 2013 i 2024
roku. Celem programu TALIS jest dostarczanie krajowym systemom oswiaty danych pomocnych
w monitorowaniu polityk edukacyjnych na rzecz jakosci nauczania, stabilnosci i efektywnosci
kadry oswiaty.

W ramach ostatniej edycji poza badaniem podstawowym TALIS 2024 odbyto sie po raz pierwszy
dodatkowe badanie — Teacher Knowledge Survey — TKS. Badanie obejmowato pomiar wiedzy
zawodowej nauczycieli w zakresie procesdw nauczania, uczenia sie i oceniania, niezaleznej od
nauczanego przedmiotu szkolnego, oraz zgromadzenie danych kontekstowych o jej mozliwych
uwarunkowaniach.

Do badania TKS przystapito 8 krajow: Polska, Arabia Saudyjska, Chile, Chorwacja, Maroko, Potudniowa
Afryka, Portugalia i Stany Zjednoczone. W badaniu uczestniczyli nauczyciele szkét na poziomie

ISCED 2, w Polsce - nauczycielki i nauczyciele przedmiotéw uczacy klasy 5-8 szkoty podstawowe;j.
Badanie TKS przeprowadzono na reprezentatywnej probie nauczycieli w kazdym kraju.

W Polsce badanie TKS odbyto sie w marcu 2024 roku, wzieto w nim udziat 94% wylosowanych do
badania nauczycielek i nauczycieli, tacznie 2831 0s6b z 279 szkét. Badanie w kraju przeprowadzit
Instytut Badan Edukacyjnych - Panstwowy Instytut Badawczy na zlecenie Ministerstwa Edukacji

Narodowej.

Wiedza pedagogiczna w badaniu TKS - zatozenia

Wiedza zawodowa jest jednym z filarow kompetencji zawodowych, za ktére w badaniu TKS
przyjeto ,zdolno$¢ do sprostania ztozonym wymaganiom w danym kontekscie edukacyjnym
poprzez mobilizacje zasobdw psychospotecznych — poznawczych, funkcjonalnych, osobistych

i etycznych” (Guerriero i Révai, 2017, s. 261-264; zob. tez OECD, 2025). W tym ujeciu kompetencje
majg dynamiczny charakter; postawy, zasoby osobiste, przyjete wartosci i umiejetnos¢ stosowania

i modyfikowania posiadanej wiedzy lezg u podstaw zdolnosci dokonywania profesjonalnego osadu
i skutecznego dziatania nauczyciela.

Wiedza pedagogiczna w badaniu TKS to teoretyczna i praktyczna ,specjalistyczna wiedza
nauczycieli stuzaca tworzeniu efektywnych srodowisk nauczania i uczenia sie dla wszystkich
ucznidw, niezaleznie od nauczanego przedmiotu” (OECD, 2025, s. 21). Jej trzy domeny to

1) nauczanie: metodyka nauczania i planowanie lekgji oraz zarzadzanie klasa; 2) uczenie sie: uczenie
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sie i rozw0j ucznia oraz dyspozycje emocjonalne i motywacyjne ucznia; 3) ocenianie: zasady i cele
diagnozowania i oceniania oraz analiza i wykorzystanie danych (OECD, 2025).

Wyniki badania TKS

Badanie TKS zwraca uwage, ze nauczycielki i nauczyciele wykonujg zawdd specjalistyczny i sg
pracownikami wiedzy, a praktyka nauczania powinna by¢ oparta na dowodach i mie¢ solidne
fundamenty. Wiaze sie to z koniecznoscig nieustannego dostrajania — aktualizacji i pogtebiania
zasobow wiedzy zawodowej w odpowiedzi na zmieniajace sie cele i zadania edukacji szkolnej,
przemiany spoteczne i technologiczne oraz rozwoj nauk o uczeniu sie i nauczaniu.

Srednie wyniki i poziomy wiedzy TKS

Kraje reprezentujace europejskie systemy edukacji wraz ze Stanami Zjednoczonymi stanowig
grupe z najwyzszymi i jednoczesénie zblizonymi srednimi wynikami w pomiarze wiedzy
pedagogicznej. Najwyzszy sredni wynik uzyskata Portugalia (274 pkt). Polska znalazta sie na
kolejnym miejscu (269 pkt) wraz z Chorwacja i Stanami Zjednoczonymi, ktérych wyniki byty
statystycznie nieodréznialne od polskich. Wyniki nauczycieli z krajéw spoza tej grupy s istotnie
nizsze niz polskiej kadry. Najnizsze w badaniu sg przecietne wyniki nauczycieli z Maroka (224 pkt)
i Arabii Saudyjskiej (218 pkt). Wyniki polskich i marokanskich nauczycieli s3 najmniej zréznicowane
w badaniu, najbardziej zréznicowane sg wyniki w Stanach Zjednoczonych.

W badaniu TKS wyznaczono 3 poziomy wiedzy pedagogicznej o wzrastajacej ztozonosci i zakresie
(od 1 do 3) i opisano je w odniesieniu do tresci zadan pomiarowych. W Polsce wyniki 25%
nauczycieli odpowiadajg poziomowi 3, 64% nauczycieli — poziomowi 2, a wyniki 11% nauczycieli to
poziom 1.

Wiekszos¢ (64%) polskich nauczycielek i nauczycieli klas 5-8 szkoty podstawowej to, wedtug
charakterystyki poziomoéw wiedzy TKS, sprawni praktycy dysponujacy wachlarzem strategii

i technik, w tym pozwalajacych na dostosowanie nauczania do zréznicowanych potrzeb ucznidw,
zaznajomieni z ugruntowanymi koncepcjami w zakresie proceséw poznawczych i rozwojowych

oraz planowania i realizacji dziatarh dydaktycznych (poziom 2). Silne osadzenie w kanonie praktyk
moze wigzac sie jednak z tym, ze nie uwzgledniajg ich ograniczen lub krytyki w aktualnym dyskursie
edukacyjnym, polegaja na popularnych mitach edukacyjnych, ktére wewnatrz tego kanonu nie sg
podawane w watpliwos¢.

Mniejszos¢ (25%) nauczycielek i nauczycieli w Polsce ma takze orientacje w aktualnych podejsciach
do nauczania i uczenia sie, bardziej wnikliwie rozumie ugruntowane koncepcje pedagogiczno-
-psychologiczne, poza znajomoscia szerokiego wachlarza strategii dydaktycznych ocenia i rozréznia
ich skuteczno$¢ w zaleznosci od celu i adekwatnie je dobiera, rozumie podstawowe aspekty
trafnosci pomiaru i poprawnie interpretuje dane (poziom 3).
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Nieliczni nauczyciele i nauczycielki (11%) w badaniu TKS wykazali sie wiedzg odzwierciedlajaca
powszechnie przyjete rozumienie budowania relacji z uczniem oraz strategie angazowania

i motywowania uczniéw, czesciowo — wiedzg dotyczaca informacji zwrotnej i spéjnosci oceniania
(poziom 1). Deficyty w znajomosci mechanizméw proceséw poznawczych czy uwarunkowan wieku
rozwojowego moga wigzac sie z tym, ze procesy uczenia sie sg interpretowane jedynie poprzez ich
zewnetrzne, widoczne efekty, a ocenianie moze nie petni¢ funkgji diagnostycznej, ktéra mogtaby
trafnie modelowac rozwaj ucznia.

Uwage zwracajg réznice w wynikach wedtug pozioméw, ktére wystgpity miedzy nauczycielami

z innych krajow z podobnymi srednimi wynikami — w Chorwacji 34% nauczycieli uzyskato wynik
na poziomie 3, w Portugalii — 40%, w USA - 51%. Jednoczes$nie odsetek polskich nauczycieli

z wynikiem na poziomie 1 (11%) jest drugim najnizszym w badaniu po Portugalii — 8%, a w Stanach
Zjednoczonych jest to az 20% kadry.

Zréznicowanie wynikow ze wzgledu na szkote

W Polsce bardzo niewielka czes¢ zréznicowania wynikéw moze by¢ wyjasniona na poziomie
szkoty (3% - wskaznik korelacji wewnatrzgrupowej). Odpowiadajg za nie przede wszystkim
cechy nauczycieli, czyli szkoty r6znig sie miedzy soba w bardzo niewielkim stopniu, ale
nauczyciele wewnatrz nich réznig sie znaczaco. Zatem z perspektywy ucznia nie miatoby
znaczenia, do ktorej szkoty podstawowej chodzi, ale na ktérego nauczyciela w niej trafi,

a w jednym pokoju nauczycielskim kadra niekoniecznie operuje tym samym ,jezykiem”
zawodowym i warsztatem pracy.

Analiza polskich wynikéw ze wzgledu na cechy szkoty — wielko$¢ miejscowosci, w ktorej sie znajduje,
status publicznoprawny i koncentracje ucznidéw o wybranych charakterystykach (specjalne potrzeby
edukacyjne, trudna sytuacja spoteczno-ekonomiczna, staba znajomosc jezyka polskiego) - nie
wykazuje silnych kontrastéw, jednak pewne réznice miedzy szkotami sg widoczne.

Lokalizacja szkoty nie réznicuje srednich wynikéw pracujacych w nich nauczycieli. Jednak

w szkotach w najmniejszych miejscowosciach — do 3 tys. mieszkancéw — byto istotnie wiecej
nauczycieli z najnizszymi wynikami w kraju (dolny kwartyl) niz w szkotach wielkomiejskich —
powyzej 100 tys. mieszkancéw, odpowiednio to 28% i 21% kadry tych szkét.

Z kolei w szkotach, w ktérych sktad uczniowski wskazuje na wieksze i bardziej wyspecjalizowane
potrzeby wsparcia, pracuje nieco wiecej nauczycieli z relatywnie wiekszymi zasobami wiedzy
pedagogicznej. W szkotach, w ktérych wedtug oszacowan dyrekcji uczyto sie 11-30% uczniow
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, byto istotnie wiecej nauczycieli z najwyzszymi
wynikami (poziom 3) w poréwnaniu ze szkotami, gdzie takich uczniéow byto mniej, odpowiednio
27% i 21% kadry.
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Zréznicowanie wynikéw ze wzgledu na profil zawodowy
i cechy nauczyciela

Wyksztatcenie i sciezki wejscia do zawodu

W Polsce poziom wyksztatcenia i $ciezka wejscia do zawodu nie réznicujg wynikow nauczycieli

w zakresie wiedzy pedagogicznej. Przy czym wymagane studia magisterskie ukonczyto

95% nauczycieli, wytacznie studia licencjackie — 3%, a petne przygotowanie nauczycielskie -
merytoryczne przedmiotowe, pedagogiczne i praktyczne — odbyto 94% kadry. W innych krajach

w badaniu TKS wyniki nauczycieli z wyksztatceniem ponizej poziomu wymaganego do wejscia do
zawodu byty istotnie nizsze niz nauczycieli po studiach na wymaganym poziomie - niezaleznie,

czy poziomem tym byty studia licencjackie czy magisterskie. Tylko w jednym z pieciu systemow
edukacji, w ktérych wymaganym minimum do podjecia pracy w szkole jest licencjat, w Potudniowej
Afryce, tytut magistra dawat przewage i wigzat sie z lepszym wynikiem w pomiarze wiedzy
pedagogiczne;j.

Zaleznosci miedzy przygotowaniem do nauczania i sciezkami wejscia do zawodu takze nie sg
jednoznaczne. Przygotowanie wytacznie przedmiotowe bez pedagogicznego wiazato sie z nizszym
poziomem wiedzy pedagogicznej jedynie w przypadku nauczycieli z Chorwacji i Chile. W pieciu
systemach edukacji wynikéw nie réznicowaty kwalifikacje nauczycielskie nabyte w trybie $ciezki
skréconej. Jest to przygotowanie do zawodu przewidziane dla okreslonych grup, np. z wysokim
poziomem wiedzy przedmiotowej lub z doswiadczeniem w nauczaniu, lub przekwalifikowujacych
sie, krotsze od petnego ksztatcenia nauczycielskiego, stanowigce jedno z rozwigzan mitygujacych
niedobory kadrowe w niektérych krajach. Tylko w Arabii Saudyjskiej kwalifikacje do nauczania
nabyte w trybie skréconej sciezki powigzane byty z nizszymi zasobami wiedzy pedagogicznej,
natomiast w Potudniowej Afryce - z wyzszymi.

Badanie TKS nie gromadzi informacji jakosciowych m.in. o obszarach wiedzy i umiejetnosci,
tresciach i sposobach przygotowania zawodowego, ktére zapewne pozwolityby na petniejsza,
jakosciowa interpretacje ustalen z badania w tym obszarze.

Czas uzyskania pierwszych kwalifikacji do nauczania

W badaniu TKS zaledwie 4% polskich nauczycieli nabyto uprawnienia do nauczania w okresie

do 5 lat przed badaniem, podobny byt tu odsetek nauczycieli portugalskich — 5%, nieco wiecej

byto chorwackich — 8%. Kontrastuje to z udziatem mtodych w zawodzie np. w Chile i Stanach
Zjednoczonych - na poziomie ok. 20%. W Polsce i pieciu innych krajach wyniki nauczycieli, ktérzy
uzyskali kwalifikacje w ciggu ostatnich pieciu lat przed badaniem, nie réznig sie istotnie od wynikéw
kadry z kwalifikacjami uzyskanymi wczes$niej. Wyniki nizsze uzyskali mtodzi w zawodzie z Portugalii,
a wyzsze — z Potudniowej Afryki.
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Wiek nauczycieli i staz pracy w zawodzie

W Polsce, w przeciwienstwie do czesci innych panstw w badaniu TKS, wiek i staz pracy nie réznicuja
znaczaco poziomu wiedzy pedagogicznej nauczycieli. Wyniki nauczycieli rozpoczynajacych

prace w zawodzie (do 5 lat stazu) byty zblizone do wynikéw kadry z wiekszym doswiadczeniem
zawodowym, z jednym wyjatkiem — nauczycieli o stazu od 21 do 30 lat, ktérych wyniki byty wyzsze
niz adeptéw zawodu. Nauczyciele z poszczegdlnych grup wiekowych i stazowych sg niemal
identycznie reprezentowani w grupach o najnizszych i najwyzszych wynikach w zakresie wiedzy
pedagogicznej. Odmienng dynamike zaobserwowano w Portugalii i Stanach Zjednoczonych, gdzie
wieloletnia praktyka i wyzszy wiek wigzg sie z najwyzszym poziomem wiedzy, przy jednoczesnej
silnej nadreprezentacji mtodych wiekiem i stazem nauczycieli wsrdéd kadry z wynikami najnizszymi.

Kwalifikacje do nauczania przedmiotéw oraz nauczane przedmioty szkolne

Wyniki badania TKS sugeruja, ze specjalizacja przedmiotowa i wiedza pedagogiczna sa ze soba
powigzane. Nauczyciele z kwalifikacjami do nauczania jezykéw obcych uzyskiwali wyzsze wyniki
w Polsce, Chorwacji i Arabii Saudyjskiej. Z kolei negatywna zaleznos¢ miedzy poziomem wiedzy
pedagogicznej a specjalizacjg przedmiotowaq ujawnia sie w szczegdlnosci w przypadku nauczycieli
z wyksztatceniem w zakresie wychowania fizycznego — w Polsce, Stanach Zjednoczonych i Arabii
Saudyjskiej, a takze sztuki — w Polsce i Chile oraz religii lub etyki — wytgcznie w Polsce.

Zaleznosci, ktére pokazujg polskie wyniki badania TKS, zdaja sie dobrze wpisywa¢ w krajowe
uwarunkowania przygotowania oraz doskonalenia zawodowego nauczycieli. Na uwage zastuguje
kwestia standardu przygotowania pedagogicznego. Standard jest jeden, niezalezny od specjalizacji
przedmiotowej, ale jakos¢ przygotowania pedagogicznego moze by¢ rézna takze ze wzgledu na
warunki, w ktérych sie ono odbywa - np. na poszczegdlnych kierunkach studiéw lub w trybie
kurséw kwalifikacyjnych. Nie bez znaczenia wydaje sie takze kwestia jakosci dydaktyki przedmiotu
oraz szersze jej rozumienie niz jako metodyki nauczania przedmiotu. Wydaje sie to kluczowe
zwtlaszcza w kontekscie oferty doskonalenia zawodowego, na ktérym polega wiekszos¢ kadry

w Polsce ze wzgledu na strukture wieku.

Ptec

W Polsce i 4 innych krajach mezczyzni uzyskali nizszy sredni wynik niz kobiety. Z wyjatkiem Stanow
Zjednoczonych i Potudniowej Afryki we wszystkich krajach jest istotnie wiecej mezczyzn niz kobiet
w grupie kadry z najnizszymi wynikami. W Polsce, Chorwacji i Arabii Saudyjskiej zjawisku temu
towarzyszy wiekszy udziat kobiet wséréd kadry z najwyzszymi wynikami.

W badaniu TKS widoczne sg réznice miedzy nauczycielami i nauczycielkami w niektorych krajach ze
wzgledu na poziom wyksztatcenia, tryb uzyskania pierwszych kwalifikacji zawodowych czy wybér
nauczania jako pierwszej sciezki kariery, to ostatnie dotyczy takze Polski. S tez réznice miedzy
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kobietami i mezczyznami w poczuciu wtasnej skutecznosci zawodowej. W 6 krajach, w tym Polsce,
nauczyciele czuja sie mniej pewnie w nauczaniu niz nauczycielki, pte¢ nie réznicuje jednak znaczaco
poczucia wiasnej skutecznosci w zakresie angazowania uczniéw w nauke i zarzagdzania klasa.

W Polsce nie ma réznic miedzy srednimi wynikami kobiet i mezczyzn uczacych tych samych
przedmiotéw szkolnych. Mimo ze negatywny zwigzek wyniku pomiaru wiedzy kadry uczacej
niektorych przedmiotéw szkolnych dotyczy zaréwno nauczycieli, jak i nauczycielek, to jednak duza
cze$¢ mezczyzn bedacych w zawodzie nauczycielskim uczy wychowania fizycznego, religii lub etyki,
a wyniki kadry uczacej tych przedmiotow byty nizsze w badaniu TKS.

Poczucie przygotowania do nauczania oraz poczucie wlasnej skutecznosci
zawodowej a wiedza nauczycieli

W wiekszosci krajow uczestniczacych w badaniu TKS nie stwierdzono zwigzku miedzy deklaracjami
nauczycieli dotyczacymi tego, w jakim stopniu czujg sie przygotowani w zakresie okreslonych
obszaréw pracy dydaktycznej — nauczania, oceniania i zagadnien zwigzanych z procesami uczenia
sie — a ich wiedzg pedagogiczna. W przypadku polskich nauczycieli taki zwigzek wystepuje i jest
negatywny: nauczyciele z wyzszym poziomem wiedzy pedagogicznej stabiej oceniaja swoje wiasne
przygotowanie w obszarze nauczania.

Polscy nauczyciele najwyzej oceniajg swoje przygotowanie do pracy w tradycyjnym modelu
nauczania, czyli do realizacji silnie ustrukturyzowanych zadan, w ktérych to oni kierujg procesem
lekcyjnym. Poczucie przygotowania wyraznie maleje, gdy dotyczy pracy z uczniami wymagajacej
wyjscia poza wpisane w ten model role i zadania. Nauczyciele rzadziej czujq sie gotowi do dziatan
wspierajgcych autonomie ucznia i zaangazowanie we wiasng nauke, na przyktad oceniania
rowiesniczego (59% deklaracji o przygotowaniu) czy wspierania samoregulacji (44%). Dydaktycy
deklaruja tez deficyty w zakresie podstaw teoretycznych - zaledwie co drugi nauczyciel czuje sie
przygotowany w obszarze psychologii rozwojowej dziecka (50%) oraz teorii uczenia sie (49%).

Na tym tle nauczyciele klas 5-8 szkoty podstawowej stosunkowo wysoko oceniaja swoje
przygotowanie do rozpoznawania potrzeb uczniéw zdolnych (70%) oraz wspierania rozwoju
spoteczno-emocjonalnego podopiecznych (67%). Poczucie przygotowania w zakresie zapewniania
odpowiednich warunkéw uczniom ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi deklaruje 62%
polskich nauczycieli.

W wiekszosci krajéw uczestniczacych w badaniu wyniki nauczycieli w zakresie wiedzy
pedagogicznej nie sg zwigzane z ich przekonaniami o wiasnej skutecznosci w nauczaniu,
angazowaniu uczniéw w nauke i zarzadzaniu klasg. W przypadkach, w ktérych taka zaleznos¢
jednak odnotowano, jest ona zazwyczaj negatywna: wyzszy poziom wiedzy wspotwystepuje

Z nizsza samooceng wiasnej skutecznosci. Prawidtowosc ta dotyczy gtéwnie obszaru angazowania
ucznidow w nauke i jest widoczna takze w Polsce.
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W Polsce negatywna zaleznos¢ jest widoczna takze w obszarze wyréwnywania szans edukacyjnych
- nauczyciele dysponujacy wiekszym zasobem wiedzy pedagogicznej relatywnie nizej oceniaja
wiasng skutecznos$¢ w zmniejszaniu réznic miedzy uczniami i dbaniu o postepy w nauce kazdego
ucznia.

Negatywne zaleznosci miedzy poczuciem przygotowania do pracy dydaktycznej i poczuciem
wiasnej skutecznosci a wiedza pedagogiczng mozna ttumaczy¢ tym, ze nauczyciele o wiekszych
zasobach wiedzy teoretycznej i praktycznej przyjmuja bardziej rygorystyczne standardy oceny
wiasnej pracy. Ich pogtebiona swiadomos¢ tego, jak powinno wygladac efektywne nauczanie, moze
skutkowac trafniejszym i bardziej krytycznym rozpoznawaniem sytuacji, w ktérych nie udaje im

sie w petni wdrozy¢ okreslonych rozwigzan w praktyce nauczania. W tym ujeciu nizsza samoocena
nie musi swiadczy¢ o nizszych umiejetnosciach, lecz moze wskazywac na wyzsze kompetencje

w zakresie samooceny i autorefleksji oraz realistyczne postrzeganie trudnosci zwigzanych

z realizacjg ztozonych zadan dydaktycznych.

Ogodlne poczucie whasnej skutecznosci zawodowej polskich nauczycieli jest bardzo wysokie,
jednak mozna zaobserwowac pewna hierarchie wyzwan dydaktycznych. Zdecydowana wiekszo$¢
nauczycieli ocenia wysoko swoja skutecznos¢ w obszarach zwigzanych z tradycyjnym nauczaniem
kierowanym przez nauczyciela oraz zarzagdzaniem klasa. Nizsze poczucie wiasnej skutecznosci
dotyczy natomiast motywowania uczniéw niezainteresowanych nauka, wyréwnywania szans
edukacyjnych oraz indywidualnego wspierania postepéw kazdego ucznia.
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1. Informacje o badaniu TKS

TKS (Teacher Knowledge Survey) to nowe badanie Organizacji Wspétpracy Gospodarczej i Rozwoju
(OECD), przeprowadzone po raz pierwszy w 2024 roku w o$miu krajach, w tym w Polsce, w ramach
programu badawczego TALIS. Celem programu TALIS jest dostarczanie krajowym systemom
o$wiaty danych pomocnych w monitorowaniu i doskonaleniu polityk edukacyjnych na rzecz
jakosci ksztatcenia, w tym czynnikéw warunkujacych efektywnos¢ i stabilnos¢ kadr edukacyjnych.
TALIS pokazuje - z perspektywy nauczycielek i nauczycieli oraz dyrektorek i dyrektoréw szkot

— warunki i organizacje ich pracy oraz pracy szkét. Badanie odbywa sie cyklicznie od 2008 roku

w kilkudziesieciu krajach cztonkowskich i partnerskich OECD.

1.1. Zatozenia i cele badania

Nauczyciele to pracownicy wiedzy (knowledge workers) — ich zawéd wymaga specyficznej,
wiasciwej dla obszaru dziatalnosci, specjalistycznej wiedzy. Stanowi ona jeden z filaréw kompetencji
zawodowych, rozumianych jako ,zdolnos$¢ do sprostania ztozonym wymaganiom w danym
kontekscie edukacyjnym poprzez mobilizacje zasobéw psychospotecznych — poznawczych,
funkcjonalnych, osobistych i etycznych” (Guerriero i Révai, 2017, s. 261-264; zob. takze OECD,

2025). Zmieniajace sie cele i zadania edukacji szkolnej w odpowiedzi na potrzeby rynku pracy,
rozwéj technologii informacyjno-komunikacyjnych i transformacji cyfrowej spoteczenstw, zmiany
demograficzne i ruchy migracyjne, heterogenicznos¢ grup uczniowskich i integracja edukacyjnej
réznorodnosci, a takze ciggty rozwdéj nauk o uczeniu sie i nauczaniu determinujg dynamike wiedzy
w zawodzie nauczycielskim — koniecznosc jej statego rekonstruowania i od$wiezania.

Kluczowym zatozeniem badania TKS jest istnienie wspdélnej dla zawodu nauczycielskiego bazy
specjalistycznej wiedzy teoretycznej i praktycznej w zakresie proceséw nauczania i uczenia sie
oraz oceniania — wiedzy pedagogicznej, niezaleznej od tresci nauczanego przedmiotu szkolnego

i dydaktyki przedmiotowej (rysunek 1.1). Celem badania jest pomiar wiedzy w tym zakresie oraz
zgromadzenie informacji kontekstowych o jej mozliwych uwarunkowaniach, np. o przygotowaniu
do zawodu, stazu pracy i powigzaniach z deklarowanymi aspektami praktyki nauczania i zasobami
osobistymi nauczycieli, takimi jak poczucie wtasnej skutecznosci zawodowe;j.
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Rysunek 1.1. Wiedza pedagogiczna w badaniu TKS: definicja i domeny

Metodyka nauczania
i planowanie lekgji

Nauczanie

Specjalistyczna

Zarzadzanie klasa
wiedza stuzaca

tworzeniu
SEA e
srodowisk
nauczania i uczenia
sie dla wszystkich
ucznidw, niezaleznie
od nauczanego
przedmiotu
szkolnego

Uczenie sie i rozwdj ucznia

Uczenie sie
Dyspozycje emocjonalne
i motywacyjne ucznia

Diagnozowanie i ocenianie

Ocenianie

Analiza
i wykorzystanie danych

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie OECD (2025).

Poczatki badania TKS siegajg 2010 roku i przyjetego za jego prepilotaz projektu OECD

pn. Innovative Teaching for Effective Learning Teacher Knowledge Survey (ITEL TKS). Opracowano
wowczas zatozenia teoretyczne, operacjonalizacje konstruktu wiedzy pedagogicznej i narzedzie do
jej pomiaru. W 2016 roku w pieciu krajach OECD przeprowadzono na prébach nielosowych badanie,
ktére pozytywnie zweryfikowato zatozenia i narzedzie badawcze, a wiec wykazato mozliwos¢
pomiaru wiedzy zawodowej oraz jego miedzynarodowg porownywalnos¢ (OECD, 2025;

Sonmark i in., 2017).

Dalsze prace nad badaniem TKS prowadzone byty w ramach programu TALIS. Weryfikacja
operacjonalizacji wiedzy pedagogicznej i opracowanie narzedzia badawczego w jego ostatecznej
postaci uwzgledniaty m.in. konsultacje z krajowymi ekspertami z panstw, ktére przystapity do
badania, oraz analizy obowigzujacych w nich standardéw zawodowych'. Metody badawcze TKS
zostaty zharmonizowane z badaniem podstawowym TALIS — poczawszy od definicji populacji, do
ktérej adresowane jest badanie, poprzez dobér préby badawczej, organizacje i procedury badania
terenowego, az do przetwarzania danych i opracowanie wynikéw badania (OECD, 2026).

! Polska nie uczestniczyta w tych pracach, poniewaz przytaczyta sie do badania TKS na pdzniejszym etapie jego przygotowania.
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1.2. Organizacja i przebieg badania

Miedzynarodowg populacja objetg badaniem TKS byli nauczyciele i nauczycielki uczacy

na poziomie ISCED 2 (International Standard Classification of Education — Miedzynarodowa
Standardowa Klasyfikacja Edukacji), czyli w szkotach srednich | stopnia, w Polsce — nauczyciele
przedmiotéw uczacy klasy 5-8 szkoty podstawowe;j.

W kazdym kraju badanie przeprowadzono na reprezentatywnej prébie nauczycieli. Zgodnie
z miedzynarodowymi zatozeniami badanie zrealizowano w tych samych szkotach co badanie
podstawowe TALIS 2024, ale na osobnej probie nauczycieli.

Narzedzie badawcze wykorzystane w badaniu to zestaw zadan oraz ankieta gromadzaca dane
metryczkowe i kontekstowe. Do pomiaru wiedzy opracowano 52 zadania zamkniete. Zgodnie
z przyjetym schematem rotacyjnym nauczyciel rozwigzywat 75% zadan z tej puli.

Podstawowa metodg zbierania danych byto samodzielne wypetnienie przez respondenta
kwestionariusza online i w takiej formie badanie zostato zrealizowane w Polsce. Dostep do
kwestionariusza byt mozliwy po zalogowaniu sie za pomoca indywidualnego dla kazdego
nauczyciela loginu i hasta na stronie internetowej, obstugiwanej przez miedzynarodowe konsorcjum
badania. Kwestionariusz mozna byto uzupetnia¢ z dowolnego urzadzenia z dostepem do internetu.
Badanie zaktadato mozliwosc wielokrotnego logowania sie, kwestionariusz byt dostepny przez

24 godziny od pierwszego zalogowania sie przez respondenta.

W Polsce badanie TKS odbyto sie w marcu 2024 roku i byto realizowane razem z badaniem
podstawowym TALIS 2024. W TKS wzieto udziat 94% wylosowanych do badania nauczycieli, facznie
2831 0s6b z 279 szkot.

1.3. Kraje uczestniczace w badaniu

Do badania TKS przystapito 8 panstw: Polska, Arabia Saudyjska, Chile, Chorwacja, Maroko,
Potudniowa Afryka?, Portugalia i Stany Zjednoczone. Cztery z nich - Polska, Chile, Portugalia

i Stany Zjednoczone - to kraje cztonkowskie OECD. Kraje europejskie, ktére wziety udziat w TKS,
nalezg do Unii Europejskiej. Uczestniczace w badaniu panstwa réznig sie znaczaco pod wzgledem
spotecznym, gospodarczym i kulturowym oraz reprezentujg systemy edukacji o ré6znej efektywnosci
ksztatcenia oraz r6znych modelach pragmatyki zawodu nauczyciela.

2 W raporcie postugujemy sie skrocong nazwa panstwa (Potudniowa Afryka) zgodnie z Urzedowym wykazem nazw paristw
i terytoriow niesamodzielnych. Oficjalna, petna nazwa panstwa to Republika Potudniowej Afryki (RPA).
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1.4. Prezentacja i interpretacja danych oraz wynikéw badania

Wyniki pomiaru wiedzy pedagogicznej

Wyniki pomiaru wiedzy pedagogicznej zostaty wyrazone jako punkty na skali wiedzy
pedagogicznej, ktérej srednia dla wszystkich krajow wynosita 250 pkt, a odchylenie standardowe
50 pkt. Do obliczenia wynikéw zastosowano teorie odpowiedzi na pytania testowe (item response
theory - IRT), ktéra wykorzystuje techniki modelowania statystycznego relacji miedzy trudnoscia
i moca réznicujacy zadan pomiarowych a wiedzg badanych.

Dane samoopisowe

Odpowiedzi na pytania ankietowe gromadzace informacje kontekstowe w badaniu TKS sg
deklaracjami nauczycieli bioracych udziat w badaniu i odzwierciedlajg ich opinie oraz subiektywne
postrzeganie badanych zjawisk. Dane uzyskane w ten sposéb moga sie réznic¢ od danych
pozyskanych z innych zrédet lub innymi metodami. Prezentujg jednak perspektywe nauczycieli

i daja wglad w ich postrzeganie badanych zjawisk. Przy interpretacji danych samoopisowych nalezy
brac¢ pod uwage (OECD, 2026):

® uwarunkowang kulturowo tendencje do postugiwania sie okreslonymi schematami

odpowiedzi (np. unikanie lub wybieranie odpowiedzi skrajnych),
® sktonnos¢ respondentéw do udzielania odpowiedzi zgodnych z oczekiwaniami
spotecznymi,

* mozliwos¢ odmiennej interpretacji pytan przez respondentéw (np. ré6zne rozumienie

terminu, krytyczne myslenie”).

Zwiazki przyczynowo-skutkowe

Badanie TKS nie pozwala na jednoznaczne ustalenie zwigzkdw przyczynowo-skutkowych, np.
okreslenie, jakie strategie skutecznie buduja wiedze zawodowa nauczycieli. Pozwalajg okresli¢
kierunek (pozytywny lub negatywny), site i istotnos¢ statystyczna zwigzkdw miedzy zmiennymi.

Dane z badania podstawowego TALIS 2024

Badanie TKS i badanie podstawowe TALIS 2024 realizowane byty w tych samych szkofach,

dzieki czemu mozliwe byto potaczenie zbioréw danych TKS z odpowiedziami dyrektorow szkoét
zgromadzonymi w badaniu podstawowym TALIS 2024 (np. informacje dotyczace lokalizacji szkoty
lub sktadu uczniowskiego szkoty).
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Stosowane terminy statystyczne
Blad standardowy i przedziaty ufnosci

Badanie TKS byto prowadzone na reprezentatywnej probie losowej. Na podstawie badania mozemy
whnioskowac o catej populacji, z ktérej wylosowano probe, ale nalezy przy tym pamietac, ze wyniki
obcigzone sg niepewnoscia, ktorej wielkos¢ mozemy oszacowac (tzw. btad losowy). Niepewnosc
0szacowania poszczegolnych wynikéw badania opisuje sie za pomoca btedu standardowego.

Jego wielkos¢ jest umieszczona w nawiasie obok kazdego z wynikéw zamieszczonych w tabelach.
Na podstawie btedu standardowego mozna wyznaczy¢ przedziat ufnosci méwiacy o tym,

w jakim zakresie, z duzym prawdopodobienstwem, miesci sie rzeczywisty wynik. Mniejszy btad
standardowy oznacza wezszy przedziat ufnosci i bardziej precyzyjny pomiar.

W raporcie przyjeto 95-procentowe przedziaty ufnosci. Aby ustali¢ granice przedziatu ufnosci, nalezy
pomnozy¢ wielkos¢ btedu standardowego przez 1,96, a otrzymang wartos¢ odja¢ od wyniku lub

do niego doda¢, aby otrzyma¢ odpowiednio dolng i gérna granice przedziatu ufnosci. Na przyktad
wynik Polski na skali ogoélnej wiedzy pedagogicznej wynosi 269 pkt, a bfad standardowy - 0,8.
Dolng granice przedziatu ufnosci obliczamy: 269 - (0,8 x 1,96) = 267 pkt, a gérna: 269 + (0,8 x 1,96) =
= 271 pkt. W uproszczeniu mozemy stwierdzi¢, ze rzeczywisty wynik Polski na skali ogélnej wiedzy
pedagogicznej miesci sie, z 95-procentowym prawdopodobienstwem, w przedziale od 267

do 271 pkt.

Istotnosc¢ statystyczna

Pojecie istotnosci statystycznej odnosi sie do stwierdzenia, czy réznice zaobserwowane w badaniu
mozna uznac za wystepujace w catej zbiorowosci, czy mozna je wyjasni¢ losowym doborem
préby i niepewnoscig pomiaru z tym zwigzang. Réznice istotne statystycznie to takie, o ktérych
mozemy powiedzie¢, ze bytyby mato prawdopodobne do zaobserwowania na podstawie badania,
gdyby nie byto ich w populacji. W raporcie przyjeto poziom istotnosci 0,05, co oznacza, ze
prawdopodobienstwo uznania nieistniejacych réznic za istotne statystycznie wynosi 5%. Nalezy
przy tym pamieta¢, ze brak istotnosci statystycznej nie jest tozsamy z dowodem na brak réznic -
oznacza, ze zebrane dane nie dostarczyty wystarczajacych dowodéw na ich istnienie.

Analiza rozkladu z wykorzystaniem centyli i kwartyli

Rozktad centylowy pozwala przedstawi¢ wynik na skali wiedzy pedagogicznej na tle catej zbadanej
zbiorowosci poprzez okreslenie, jaki odsetek oséb osiagnat wynik ponizej lub powyzej tej wartosci.
Na przyktad 25. centyl oznacza warto$¢, ponizej ktérej znalazto sie 25% o0séb o najnizszych
wynikach, a powyzej — 75% os6b o najwyzszych wynikach. W raporcie wykorzystano analizy dla
grup skrajnych pod wzgledem osiggnietych wynikéw pomiaru wiedzy pedagogicznej: 25% os6b

o najnizszych wynikach — dolny kwartyl — i 25% oséb o najwyzszych wynikach — gérny kwartyl.
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Zaokraglenia

Wyniki w raporcie przedstawione sg w zaokragleniu do jednosci. Dlatego w niektérych tabelach i na
wykresach dane mogg nie sumowac sie do 100%.

Dalsze informacje

Czytelnicy zainteresowani dalszymi informacjami na temat organizacji i metod badawczych TKS
znajda je w aneksie 1 do tej publikacji oraz w dokumentacji udostepnionej przez organizatora
badania (w jezyku angielskim): OECD (2025) i OECD (2026).
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2. Zatozenia teoretyczne badania TKS

Zatozenia teoretyczne przyjete przez OECD w badaniu TKS sg osadzone w dorobku badan
empirycznych oraz we wspotczesnych teoriach dotyczacych wiedzy nauczycieli (OECD, 2025).
Zgodnie z koncepcjg nauczania jako zawodu opartego na specjalistycznej wiedzy (knowledge
profession) kategorie ,profes;ji” i ,profesjonalizmu” — stosowane tradycyjnie wobec medycyny czy
prawa - znajduja petne zastosowanie réwniez w edukacji. Istotng ceche tak rozumianego zawodu
stanowi wspdlny dla wszystkich nauczycielek i nauczycieli, bez wzgledu na nauczany przedmiot,
zas6éb wiedzy i umiejetnosci pedagogicznych (Ulferts, 2021). Wiedza ta jest jedng ze sktadowych
kompetencji zawodowych, rozumianych jako ,zdolno$¢ do sprostania ztozonym wymaganiom

w danym kontekscie edukacyjnym poprzez mobilizacje zasobéw psychospotecznych - poznawczych,
funkcjonalnych, osobistych i etycznych" (Guerriero i Révai, 2017, s. 261-264; zob. tez OECD, 2025).

2.1. Wiedza jako element kompetencji zawodowych
nauczyciela

W modelu kompetencji zawodowych nauczyciela przyjetym w badaniu TKS wiedza stanowi istotny,
ale niejedyny komponent szerszej struktury (Guerriero i Révai, 2017), rozumianej jako potgczenie
wiedzy oraz zasobow emocjonalnych, motywacyjnych i przekonan nauczyciela (rysunek 2.1).
Kompetencje nie maja statycznego charakteru, jak w przypadku kwalifikacji formalnych, lecz sg
dynamicznym konstruktem, zwigzanym z odpowiednimi reakcjami na zmieniajacy sie kontekst.

To zdolnos¢ do sprostania ztozonym wymaganiom poprzez mobilizacje zréznicowanych zasobow
psychospotecznych w konkretnych sytuacjach dydaktycznych. Synergiczne wspotdziatanie
wszystkich komponentéw sktadajacych sie na kompetencje zawodowe nauczyciela, a nie sama
wiedza, ksztattuje praktyke nauczania, codzienne doswiadczenia edukacyjne uczniéw (OECD, 2026).
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Rysunek 2.1. Model kompetencji zawodowych nauczyciela w badaniu TKS

Kompetencje zawodowe nauczyciela

Dyspozycje
Wiedza emocjonalne Decyzje dot. dziatan
przedmiotowa, i motywacyjne zawodowych Podejscie
dydaktyczna oraz system nauczyciela do nauczania
i pedagogiczna przekonan i profesjonalny osad
nauczyciela

Mozliwosci
uczenia sie
Praktyka
nauczania

Rozwdj kompetencji zawodowych

* Ksztafcenie przygotowujace Badania edukacyjne Al Aspekty
do zawodu nauczyciela i doéwiadczenia poznawcze spoigczno—
* Doskonalenie zawodowe wilasne nauczyciela -emocjonalne

* Nieformalne i pozaformalne uczenie

ie nauczycieli L .,
Sie y procesu uczenia sig¢ uczniow

Zrédto: Guerriero i Révai (2017).

W omawianym modelu komponent poznawczy obejmuje powigzane ze sobg rézne rodzaje
wiedzy: wiedze deklaratywng (declarative knowledge, tzw. wiedze ,ze"), ktéra ma najczesciej
charakter pojeciowy i teoretyczny (obejmuje np. znajomos¢ teorii uczenia sie), wiedze proceduralng
(procedural knowledge, tzw. wiedze ,jak”), dotyczaca sposobow dziatania, czyli umiejetnosci
wykonywania dziatan w praktyce, oraz wiedze warunkowg (conditional knowledge), okreslajaca,
kiedy i dlaczego wybiera¢ konkretne sposoby dziatania. Te dwa ostatnie rodzaje wiedzy sg
potocznie nazywane umiejetnosciami. Co istotne, majg one czesto charakter niejawny, ukryty (tacit
knowledge), i to wtasnie ten aspekt nierzadko odréznia doswiadczonych nauczycieli (ekspertéw) od
0s6b poczatkujacych w zawodzie (Guerriero, 2017; Ulferts, 2019).

Centralnym elementem przyjetego w badaniu TKS modelu kompetencji zawodowych nauczyciela
jest proces podejmowania decyzji i formutowania profesjonalnych osadéw. Nauczycielki

i nauczyciele, mierzac sie z konkretnymi sytuacjami w klasie, nie stosujg gotowych, zawsze takich
samych rozwigzan, ale dokonujg ztozonej analizy czynnikéw kontekstowych, takich jak uprzednia
wiedza uczniéw, ich motywacja oraz cele wynikajace z podstawy programowej. W tym procesie
korzystaja z wiedzy zawodowej, zasobéw emocjonalnych i motywacyjnych oraz wtasnych
przekonan na temat nauczania i uczenia sie. Wynikiem profesjonalnego osadu sg konkretne decyzje
dotyczace podejscia do nauczania i stosowanych dziatann dydaktycznych (np. planowanie, dobér
metod nauczania, zarzadzanie klasg).
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Model ten ma charakter nieliniowy. Rozwoj zawodowy, rozumiany jako formalne, nieformalne

i pozaformalne uczenie sie nauczyciela, oraz praktyka nauczania, obejmujaca obserwacje uczniéw
i refleksje nad ich postepami, stanowig zrodto wiedzy, ktéra aktualizuje baze kompetencyjna
nauczyciela. W tym ujeciu wiedza jednoczesnie wyznacza kierunki dziatania i jest jego rezultatem.

2.2. Definicja i zakres wiedzy pedagogicznej w badaniu TKS

Zatozenia teoretyczne badania TKS odwotuja sie do trzech z siedmiu obszaréw wiedzy zawodowe;j
nauczycieli wyszczegdlnionych w historycznym juz ujeciu Shulmana (1987): ogélnej wiedzy
pedagogicznej (general pedagogical knowledge), stanowiacej przedmiot badania, a takze
rozgraniczonych od niej: wiedzy merytorycznej w zakresie nauczanego przedmiotu (content
knowledge) oraz pedagogicznej wiedzy przedmiotowej (pedagogical content knowledge), czyli
dydaktyki przedmiotowej. Konceptualizacja wiedzy pedagogicznej znacznie ewoluowata

od waskiego ujecia Shulmana, skupionego gtéwnie na ogdélnych zasadach zarzadzania klasa

i organizacji pracy, do wspétczesnych wielowymiarowych uje¢. Badacze stopniowo poszerzali

te definicje, przyktadowo Grossman i Richert (1988) wtaczyli do niej m.in. teorie uczenia sie,

a wspdiczesne podejscia (np. Nehls i in., 2020) obejmujg takze m.in. planowanie toku lekcji

i pozniejsza ewaluacje, ocenianie, motywowanie i wspieranie uczniéw oraz prace ze zréznicowanymi
grupami. Na potrzeby badania TKS przyjeto ponizsza definicje.

Wiedza pedagogiczna to ,specjalistyczna wiedza nauczycieli stuzaca tworzeniu
efektywnych srodowisk nauczania i uczenia sie dla wszystkich uczniow, niezaleznie
od nauczanego przedmiotu" (OECD, 2025, s. 21).

Operacjonalizacja wiedzy pedagogicznej uwzgledniata wyodrebnienie tych elementéw, ktére

sq uniwersalne miedzykulturowo i maja zwigzek z osiaggnieciami uczniéw. Badania wskazuja, ze
niezaleznie od kraju rdzeniem skutecznej pracy nauczyciela sg adekwatne metody dydaktyczne
i zarzadzanie klasg (Konig, 2014; Nehls i in., 2020). Z tego wzgledu istotnym punktem odniesienia
dla operacjonalizacji konstruktu stat sie model efektywnego nauczania QAIT (Slavin, 1994),

ktory zaktada pomiar wytacznie tych komponentéw pracy w klasie, nad ktérymi nauczyciel ma
bezposrednia kontrole: jako$¢ nauczania (Q — quality), dostosowanie poziomu nauczania do
zréznicowanych potrzeb uczniow (A — appropriate levels), strategie motywowania uczniow (I -
incentive) oraz efektywne zarzadzanie czasem (T - time). Praktycznym rozwinieciem tych zatozen
staty sie modele, ktére postuzyty jako ramy teoretyczne badan nad wiedza nauczycieli, takich jak
TEDS-M (K6nig i in., 2011; Tatto i in., 2008) oraz zbiezny z nim model z badania COACTIV-R (Voss

i in., 2011). Ci ostatni autorzy definiujg wiedze pedagogiczng jako ogdlng wiedze pedagogiczno-
-psychologiczng, odrebng od wiedzy z zakresu nauczanego przedmiotu, sktadajaca sie z wiedzy
0: zarzadzaniu klasg, metodach nauczania, ocenianiu, procesach uczenia sie oraz indywidualnych
cechach ucznidéw.
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Punktem wyjscia do stworzenia ostatecznych ram analitycznych dla wiedzy pedagogicznej w TKS
byta synteza dokonana przez Kéniga (2014). Przeanalizowat on pie¢ dotychczasowych narzedzi
pomiaru ogdélnej wiedzy pedagogicznej (w tym m.in. TEDS-M i COACTIV-R) i wyodrebnit na ich
podstawie trzy wymiary tego konstruktu: proces nauczania, uczenie sie uczniéw oraz ocenianie.
Wypracowany w ten sposéb model postuzyt do ustrukturyzowania badania ITEL (w 2016 roku)
(Sonmark i in., 2017), a nastepnie zostat zaadaptowany jako gtéwny fundament teoretyczny badania
TKS. Aktualnos¢ tak zdefiniowanego modelu potwierdzity wyniki systematycznego przegladu

29 kluczowych publikacji z zakresu wiedzy pedagogicznej (aktualizacja analizy Leijen i in., 2022).
Wykazano w nim, ze obecnie w literaturze koncepcje wiedzy pedagogicznej nauczycieli koncentrujg
sie wokot trzech gtéwnych domen: nauczania, uczenia sie oraz oceniania. Szczegétowe poréwnanie
definicji wiedzy pedagogicznej stosowanych przez réznych badaczy, uporzadkowane wedtug
powyzszych trzech domen, zostato przedstawione w aneksie 4.A do zatozen teoretycznych badania
TKS (OECD, 2025).

2.3. Operacjonalizacja wiedzy pedagogicznej w badaniu TKS

Pomiar wiedzy pedagogicznej w badaniu TKS opiera sie na metodzie bezposredniej oceny (direct
assessment), co odroznia go od badan opartych na deklaracjach czy samoocenie nauczycielek

i nauczycieli. Wybor ten jest podyktowany wynikami badan (m.in. Kénig i in., 2012), ktére wskazuja
na niska korelacje miedzy subiektywnym przekonaniem nauczycieli o wtasnych kompetencjach

a ich rzeczywistym poziomem wiedzy mierzonym w sposob zobiektywizowany.

W ramach kazdej zdomen wiedzy pedagogicznej przyjetych w zatozeniach teoretycznych: wiedzy
w zakresie procesdw nauczania, uczenia sie i oceania, wyszczegdlniono po dwa zagadnienia:
metodyke nauczania i planowanie lekgji, zarzadzanie klasa, procesy rozwojowe i procesy uczenia sie,
dyspozycje emocjonalne i motywacyjne ucznia, diagnoze i ocenianie oraz analize i wykorzystanie
danych. Szczegdtowy opis poszczegolnych zagadnien przedstawiono w tabeli 2.1. Okreslono takze
wiasciwosci przekrojowe zadan ze wzgledu na: obcigzenie poznawcze, rodzaj wiedzy oraz tresci —
ich opis przedstawiono w tabeli 2.2.

Kazde zadanie pomiarowe odniesiono do konkretnej domeny wiedzy i okreslonego w jej ramach
zagadnienia. Ponadto kazde z zadan scharakteryzowano ze wzgledu na wtasciwosci przekrojowe.
Odpowiedni dobér proporcji poszczegdlnych zadan pozwolit na zapewnienie zrownowazonej
reprezentacji wszystkich trzech domen wiedzy (szczeg6towy rozktad zadan zob. Aneks 1.
Metodologia badania TKS). W rozdziale 3 zaprezentowano trzy zadania wykorzystane w badaniu,
ktére pokazujg, jak przyjete zatozenia teoretyczne i zasady klasyfikacji cech zadan przekfadajg sie na
konkretne tresci.
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Tabela 2.1. Operacjonalizacja wiedzy pedagogicznej w badaniu TKS

e e

Nauczanie

Metodyka nauczania
i planowanie lekcji

Znajomos¢ zasad nauczania, sposobow efektywnego
wykorzystania czasu lekcji oraz metod nauczania (np. metoda
bezposrednia, uczenie sie przez odkrywanie), wiedza o tym, kiedy

i w jaki sposéb stosowac oraz dostosowywac poszczegélne metody
nauczania, aby utatwia¢ uczniom zrozumienie zadan edukacyjnych
- zaréwno indywidualnie, jak i w grupie; wiedza o tym, jak dobierac
i wykorzystywac zasoby dydaktyczne, oraz o tym, jak formutowag,
strukturyzowac i ewaluowac cele ksztatcenia, jednostki lekcyjne
oraz programy nauczania (Choy i in., 2012; Grossman i Richert, 1988;
Konig iin., 2011; Kénig i in., 2014; Nehls i in., 2020; Shulman, 1987;
Vossiin., 2011).

Zarzadzanie klasg

Znajomos¢ zasad, technik i strategii zarzadzania klasa, obejmujaca
m.in. Swiadomos¢ wszystkich dziatan zachodzacych w klasie,
jednoczesne radzenie sobie z wieloma sytuacjami dydaktycznymi,
wykorzystywanie statych procedur organizacyjnych, aby
zachowac ptynnosc i tempo lekgji, formutowanie jasnych polecen,
utrzymywanie uwagi uczniéw oraz zarzadzanie zachowaniem
grupy (Choy iin., 2012; Grossman i Richert, 1988; Kénig i in., 2011;
Konig iin., 2014; Nehls i in., 2020; Shulman, 1987; Voss i in., 2011).

Uczenie sie

Uczenie sie i rozwdj
ucznia

Wiedza o uwarunkowaniach zréznicowania uczniéw oraz

jego wptywie na proces uczenia sig; znajomos¢ teorii uczenia

sie i rozwoju ucznia, a takze roznych proceséw poznawczych
zwigzanych z uczeniem sie, w tym: strategii uczenia sie,
funkcjonowania pamieci i przetwarzania informacdji, roli

wiedzy wczesniejszej, atrybucji przyczynowych (np. sukceséw

i niepowodzen edukacyjnych), cech jakosciowych i roli pochwat,

a takze sposobéw zwiekszania zaangazowania uczniéw (Choy i in.,
2012; Grossman i Richert, 1988; Konig i in., 2014; Nehls i in., 2020;
Vossiin., 2011).

Dyspozycje
emocjonalne
i motywacyjne ucznia

Wiedza o roli motywacji w procesie uczenia sie (np. motywacja
osiaggniec) oraz znajomos¢ strategii wspierania motywadji
poszczegdélnych ucznidéw oraz catej grupy (Konig i in., 2011; Kdnig
iin., 2014; Nehls i in., 2020; Voss i in., 2011).

Ocenianie

Diagnoza i ocenianie

Znajomos¢ réznych form i celéw oceniania ksztattujacego oraz
sumujgcego, norm odniesienia w ocenianiu (np. spotecznych,
indywidualnych, kryterialnych), jakosci oceniania oraz wptywu
informacji zwrotnej na motywacje i proces uczenia sie (Choy i in.,
2012; Kénig i in., 2011; Kénig i in., 2014; Nehls i in., 2020; Voss i in.,
2011).

Analiza
i wykorzystanie
danych

Wiedza o tym, jak analizowa¢, interpretowac, oceniac

i wykorzystywac dane dotyczace ucznidéw i dane o procesie uczenia
sie w celu okreslania i modyfikowania dziatart wspierajacych
nauczanie i uczenie sie (Kippers i in., 2018; Mandinach i Gummer,
2016).

Zrédto: OECD (2025, 5. 27).
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Tabela 2.2. Wtasciwosci przekrojowe zadan w badaniu TKS

(Core knowledge)

Obcigzenie Przywotanie z pamieci Zadania wymagajace przywotania definicji lub
poznawcze (Recall) zidentyfikowania elementéw danego zjawiska, terminu
lub pojecia.
Analiza lub zastosowanie | Zadania wymagajace przeanalizowania problemu
(Analyse or apply) przedstawionego w tresci zadania oraz zastosowania
wiedzy przywotanej z pamieci w celu znalezienia
rozwigzania, co wymaga rozumienia zjawiska
lub pojecia oraz poréwnywania, klasyfikowania,
przyporzadkowywania lub interpretowania zjawisk,
sytuacji lub ogélnych pojec.
Rodzaj wiedzy Wiedza teoretyczna Zadania wymagajace zastosowania wiedzy w zakresie
(Theoretical/scientific) teorii edukacyjnych lub wynikéw badan naukowych,
(deklaratywna, declarative) | majacej charakter sformalizowany, systematyczny,
uporzadkowany i niezalezny od kontekstu.
Wiedza praktyczna Zadania wymagajace zastosowania profesjonalnego
(Practice-based) (wiedza 0sadu w odniesieniu do konkretnych sytuacji osadzonych
proceduralna, procedural w realiach klasowych. Profesjonalny osad opiera
knowledge, oraz sie na wiedzy teoretycznej i wiedzy praktycznej (tj.
warunkowa, conditional réznorodnych, specyficznych dla danego kontekstu
knowledge) doswiadczen zawodowych).
Tres¢ Kanon wiedzy Zadania wymagajace zastosowania wiedzy w zakresie

ugruntowanych koncepcji edukacyjnych, teorii oraz zasad
pedagogicznych (np. Piageta, Wygotskiego, Blooma,
Bandury czy Eriksona).

Aktualne priorytety
w edukacji (Emergent
priorities for teacher
education)

Zadania wymagajace zastosowania wiedzy z zakresu
zagadnien uznanych za aktualnie priorytetowe w edukacji
na poziomie miedzynarodowym. Przyjeto cztery takie
priorytety:

- hauczanie zréznicowanych grup uczniow: wiedza na
temat tworzenia inkluzywnych warunkdéw uczenia sie,
odpowiadajacych na zréznicowane potrzeby uczniow;

- wykorzystywanie technologii w nauczaniu: wiedza
na temat potencjatu dydaktycznego zasobéw cyfrowych
i sposobdéw ich wykorzystania w celu wspierania
nauczania i uczenia sie;

- wspieranie rozwoju spoteczno-emocjonalnego:
wiedza na temat kompetencji spoteczno-emocjonalnych,
ich wptywu na proces uczenia sie oraz sposobdéw
wspierania ich rozwoju u uczniéw;

- rozwijanie umiejetnosci XXI wieku: wiedza dotyczaca
przekrojowych umiejetnosci poznawczych oraz
sposoboéw ich rozwijania w procesie nauczania.

Zrédto: OECD (2025, s. 28).
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2.4. Weryfikacja operacjonalizacji i zalozen pomiaru wiedzy
pedagogicznej

Pomiar miedzynarodowy wymaga uwzglednienia silnego osadzenia praktyk nauczania

w kontekstach kulturowych i instytucjonalnych. Z tego wzgledu zatozenia teoretyczne oraz
narzedzie pomiarowe TKS poddano weryfikacji merytorycznej, ktéra miata na celu zapewnienie
trafnosci pomiarowej. Merytoryczng kontrole jakosci zapewnity prace miedzynarodowej grupy
ekspertéw (Teacher Knowledge Expert Group, TKEG), ktéra opiniowata ramy teoretyczne

i pomiarowe. Cztonkowie i cztonkinie TKEG indywidualnie ocenili merytorycznie poszczegdlne
zadania testowe, a wystawione przez nich noty byty brane pod uwage przy wyborze zadan na
kazdym etapie - od pilotazu po badanie gtéwne.

Przeprowadzono takze analize krajowych dokumentéw — standardéw zawodowych (professional
teaching standards) - czterech krajéw uczestniczacych badaniu: Chile, Chorwacji, Potudniowej
Afryki i Stanéw Zjednoczonych. W wielu systemach edukacji stuzg one do certyfikacji i oceny pracy
nauczycieli, ale takze do wspierania rozwoju zawodowego, gdyz odzwierciedlajg zakres wiedzy
uznawanej za kluczowa w danym kraju. Przeprowadzona analiza wykazata, ze kazde z szesciu
zagadnien z trzech domen wiedzy pedagogicznej przyjetych w badaniu TKS (tabela 2.1) znalazto
swoje odzwierciedlenie w poszczegolnych krajowych standardach zawodowych co najmniej

raz, a w wielu przypadkach - wielokrotnie. Wszystkie zestawy standardéw zawieraty rowniez
odniesienia do zagadnien zwigzanych aktualnymi priorytetami w edukacji (OECD, 2025).

Krajowy zesp6t badania TKS dokonat analogicznego przegladu standardu ksztatcenia
przygotowujgcego do wykonywania zawodu nauczyciela w Polsce (Dz.U. 2019 poz. 1450 z pozn.
zm.)'. Wykazat on wysoka spdjnosc¢ polskich wymagan w zakresie przygotowania psychologiczno-
-pedagogicznego i dydaktycznego z operacjonalizacjg wiedzy przyjeta w badaniu TKS.

W domenach nauczania oraz uczenia sie krajowe efekty uczenia sie dla studentéw na studiach
przygotowujgcych do zawodu pokrywaijg sie z przyjetym zakresem badania TKS, w wielu
przypadkach go uszczegotawiajg, ktadac silny nacisk na indywidualizacje, edukacje wigczajaca oraz
adaptacje procesu dydaktycznego do specyficznych potrzeb uczniéw. Jedyng istotna rozbieznosc¢
zidentyfikowano w obszarze oceniania, w zagadnieniu ,analiza i wykorzystanie danych”. O ile
ksztatcenie nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej w Polsce silnie akcentuje podstawy analizy
statystycznej, o tyle standard dla nauczycieli klas starszych skupia sie niemal wytgcznie na diagnozie
jakosciowej i funkcjonalnej, a w kwestii interpretacji danych ilosciowych ogranicza sie jedynie do
znajomosci mechanizmu edukacyjnej wartosci dodanej (EWD).

' Nalezy zaznaczy¢, ze niniejsza analiza odnosi sie do standardéw ksztatcenia obowiazujacych w Polsce w momencie realizacji
badania TKS (Rozporzadzenie MNiSW z dnia 25 lipca 2019 r., Dz.U. 2019 poz. 1450 z pézn. zm.). Cho¢ ze wzgledu na strukture
demograficzng polskiej kadry jedynie niewielki odsetek czynnych nauczycieli realizowat ksztatcenie wstepne zgodnie z tymi
wytycznymi, analiza wszystkich historycznych regulacji bytaby niecelowa i nadmiernie rozbudowataby ramy opracowania.
Przyjeto, ze aktualny standard stanowi najbardziej reprezentatywny punkt odniesienia, definiujacy zakres wiedzy pedagogicznej
uznawany za kluczowy w polskim systemie edukacyjnym w czasie przeprowadzania badania TKS.
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3. Wiedza pedagogiczna nauczycieli:
zr6znicowanie i uwarunkowania

Prezentowane wyniki badania TKS podzielity$my na trzy czesci. W pierwszej omawiamy
wyniki pomiaru i ich zré6znicowanie wewnatrz- i miedzykrajowe, w tym w odniesieniu do
wyodrebnionych i scharakteryzowanych jakosciowo pozioméw wiedzy w badaniu TKS.
Przedstawiamy réwniez przyktadowe zadania wykorzystane w badaniu. W drugiej czesci
sprawdzamy, czy szkoty r6znia sie miedzy sobg ze wzgledu na kapitat wiedzy pracujacej

w nich kadry nauczycielskiej oraz czy krajowe zr6znicowanie wynikéw jest uwarunkowane
wybranymi charakterystykami placéwek, np. ich lokalizacjg czy statusem publicznoprawnym.
W trzeciej czesci koncentrujemy sie na zréznicowaniu wynikéw ze wzgledu na charakterystyki
zawodowe i cechy nauczycieli, takie jak kwalifikacje, sciezki wejscia do zawodu, wiek czy
nauczany przedmiot szkolny. Omawiamy takze, jak nauczycielki i nauczyciele oceniajg swoje
przygotowanie w wybranych aspektach pracy dydaktycznej oraz wiasna skuteczno$¢ zawodowa,
a takze sprawdzamy zaleznosci miedzy tymi ocenami a wynikami pomiaru wiedzy

w badaniu TKS.

3.1. Ogodlne wyniki pomiaru wiedzy pedagogicznej TKS

Srednie wyniki

Wyniki pomiaru wiedzy pedagogicznej sa wyrazone w punktach na skali' o sredniej wynoszacej
250 punktéw dla wszystkich krajow uczestniczacych w badaniu i odchyleniu standardowym 50
punktéw. Kraje reprezentujace europejskie systemy edukacji wraz ze Stanami Zjednoczonymi
stanowig grupe z najwyzszymi i jednoczesnie zblizonymi srednimi wynikami (r6znice do 7 pkt).
Przecietne wyniki nauczycieli z krajow spoza tej grupy sa nizsze i bardziej sie od siebie r6znia
(réznice do 36 pkt) (tabela 3.1).

W Polsce sredni wynik na skali wiedzy pedagogicznej TKS wyniost 269 pkt. Wyzsze wyniki uzyskali
nauczyciele w Portugalii (274 pkt), a statystycznie nieodrdznialne od Polski — nauczyciele z Chorwacji
i Stanow Zjednoczonych?. Wyniki nauczycieli z pozostatych krajow w badaniu TKS byty istotnie
nizsze niz w Polsce. Najnizsze byty wyniki Arabii Saudyjskiej (218 pkt).

! Wystandaryzowana skala wzorcowa. Szczegdétowy opis skalowania wynikéw znajduje sie w aneksie 1.
2 Dane z badania TKS dla Stanéw Zjednoczonych nalezy interpretowac z ostroznoscia ze wzgledu na niski wskaznik realizacji
badania (wiecej informacji w aneksie 1 w czesci ,Poziom realizacji badania”).
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Tabela 3.1. Srednie wyniki pomiaru wiedzy pedagogicznej w badaniu TKS

Srednia i wartosé centyli

Sredni Odchylenie
wynik standardowe | 50 75 100 125 150 175 200 225 250 275 300 325 350 375 400
Portugalia 27409 A 4 (1,7) 1
Polska 269 (0,8) 29 (1,3) ] |
Chorwacja 269 (1,1) 43 (1,7) [ ] |
Stany Zjednoczone | 267 (3,4) 74 (3,5) 1
Chile 254(1,8) |V 47 (2,4) 1.
Potudniowa Afryka | 225(1,6) |'VW 45(1,7) LR
Maroko 22409 (V|  30(8) in
Arabia Saudyjska | 218(09) |¥|  33(1,4) .
A Srednia istotnie statystycznie wyzsza | Centyle |
od $redniej dla Polski
WV Srednia istotnie statystycznie nizsza \' 95% praedizial unosoi dia $rednie] (:25E) | |

od $redniej dla Polski

Dotyczy poziomu ISCED 2 (w Polsce kl. 5-8 szkoty podstawowej).
Kraje uporzadkowano malejgco wedtug sredniego wyniku pomiaru wiedzy pedagogiczne;j.
W nawiasie () podano btad standardowy.

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie danych TKS.

Dla charakterystyki wynikéw wazna jest réwniez analiza ich wewnetrznego zréznicowania

w poszczegodlnych systemach edukacji. Jedna z jego miar jest odchylenie standardowe — mniejsze
wskazuje na wyniki skupione blisko sredniej, wieksze oznacza silniejsze zréznicowanie wynikow.
Odchylenie standardowe polskich wynikéw jest jednym z najnizszych w badaniu (29 pkt), co
0znacza, ze na tle innych krajéw wyniki nauczycieli sa stosunkowo wyréwnane. Podobnie

jest w przypadku wynikow w Maroku i Arabii Saudyjskiej. Najbardziej zré6znicowane sg wyniki
nauczycieli amerykanskich (74 pkt). Dodatkowo w badaniu nie stwierdzono silnej zaleznosci
korelacyjnej miedzy wynikiem na skali wiedzy pedagogicznej a wewnatrzkrajowym zréznicowaniem
wynikéw (r = 0,34) (wykres 3.1).
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Wykres 3.1. Srednie wyniki pomiaru wiedzy pedagogicznej oraz ich zréznicowanie w badaniu TKS
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Dotyczy poziomu ISCED 2 (w Polsce kl. 5-8 szkoty podstawowej).

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie danych TKS.

Zrbéznicowanie wynikéw wewnatrz krajow przyblizajg rowniez rozktady centylowe (tabela 3.1).
Wskazuja one liczbe punktéw, ponizej ktérej znajduja sie wyniki okreslonego odsetka nauczycieli
w danym kraju (5% nauczycieli i dalej: 25%, 50% 75% i 95%), a wiec pokazujg rozpietos¢ wynikow
krajowych. Wyniki polskich nauczycieli nie sg szeroko rozproszone (rozpietos¢ stupka w tabeli

3.1). Rozpietos¢ wynikéw srodkowych 50% wszystkich nauczycieli wynosi tylko 32 pkt (rozstep
¢wiartkowy, w tabeli 3.1 odpowiada bordowej i pomaranczowej czesci stupka), podobnie jak

w przypadku wynikéw Maroka, Arabii Saudyjskiej i Portugalii. Zré6znicowanie w grupie nauczycieli
z wynikami ponizej sredniej jest niemal lustrzanym odbiciem zréznicowania w grupie powyzej
$redniej. Pokazuje to, ze Polska znajduje sie wsrdd krajow, w ktérych wyniki nauczycieli sa skupione
wokot srednie;.

Analizujgc wartosci poszczegdlnych centyli, mozna opisac takze, jakie byty wyniki pomiaru wsréd
0s6b o najnizszych i najwyzszych rezultatach w ramach poszczegélnych krajow i poréwnac te
rezultaty miedzy sobga. Wartoscig odcinajgca 25% najnizszych polskich wynikéw (dolnego kwartylu)
byto 255 pkt. Analogiczna wartosc byta statystycznie istotnie wyzsza tylko w Portugalii (265 pkt),

a statystycznie nieodréznialna w Chorwacji i Stanach Zjednoczonych. Natomiast wartos¢ graniczna
odcinajaca 25% najwyzszych polskich wynikéw (gorny kwartyl) wynosita 287 pkt i bytfa istotnie
nizsza niz w Stanach Zjednoczonych (312 pkt), Portugalii (296 pkt) i Chorwacji (294 pkt). R6znice

w punktach odciecia pomiedzy krajami nie sg bardzo duze, ale sugerujg, ze polski system moze
nieco gorzej radzi¢ sobie z rozwijaniem potencjatu najlepszych nauczycieli. Widac to takze na
podstawie skrajnych 5% wynikdw pomiaru po obu stronach sredniej. W Polsce grupa 5% nauczycieli
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z najnizszymi wynikami uzyskata, podobnie jak w Portugalii, rezultaty lepsze niz analogiczna grupa
w pozostatych krajach badania, ale z drugiej strony punkt odciecia dla 5% polskich nauczycieli
z najwyzszymi wynikami byt statystycznie istotnie nizej niz nauczycieli z USA, Chorwacji i Portugalii.

Wyniki wedlug poziomow wiedzy pedagogicznej TKS

W badaniu TKS wyznaczono trzy poziomy wiedzy oraz utworzono ich opisy, ktére przedstawiaja
zakres wiedzy odpowiadajacej kazdemu z nich na podstawie tresci zadan w podziale na domeny:
nauczanie, uczenie sie, ocenianie (tabele 3.2 i 3.3; wiecej o wyznaczaniu poziomoéw wiedzy

w aneksie 1).

Tabela 3.2. Opis poziomoéw wiedzy pedagogicznej TKS

POZIOM 1

(ponizej 240 pkt)

Nauczyciele wykazujg sie podstawowg wiedza praktyczng w zakresie strategii dydaktycznych niezbednych
do budowania efektywnego $rodowiska uczenia sie. Obejmuje ona powszechnie przyjete sposoby
budowania relacji z uczniem oraz strategie angazowania i motywowania uczniéw. Nauczyciele ci
wykazuja sie czesciowo wiedza praktyczna w zakresie udzielania informacji zwrotnej, a takze spéjnosci

i sprawiedliwosci oceniania.

POZIOM 2

(240-286 pkt)

Nauczyciele wykazuja sie wiedza w zakresie ugruntowanych pojec i zagadnien pedagogicznych
wspierajacych elastyczne dostosowywanie metod nauczania, motywowanie ucznidw i ocenianie. Znajg
szereg strategii dydaktycznych oraz zasad uczenia sie i potrafig trafnie dobrac je do konkretnych sytuacji
na lekgji. Ich wiedza obejmuje ugruntowane teorie dotyczace motywacji, proceséw poznawczych

i metapoznawczych oraz planowania nauczania. Wiedzg, jak modyfikowac sposéb nauczania, aby
wspierac uczniéw o zréznicowanych potrzebach. Potrafig rozpoznawac kluczowe czynniki psychologiczne
i rozwojowe w uczeniu sie oraz interpretowac wyniki oceniania, by podejmowac¢ decyzje dotyczace
nauczania.

POZIOM 3

(powyzej 286 pkt)

Nauczyciele wykazujg sie ztozong wiedzg pedagogiczna, $wiadczaca o dogtebnej znajomosci zagadnien
oraz orientacji we wspoétczesnym dyskursie edukacyjnym. Potrafig dostrzegac subtelne réznice

w praktykach dydaktycznych, procesach uczenia sie i metodach oceniania, opierajac sie na gtebokiej
znajomosci i rozumieniu ugruntowanych teorii uczenia sie i podstawowych zasad psychometrii, a takze
aktualnych podejs¢ do nauczania i uczenia sie. Posiadana wiedza pozwala im na ewaluacje i réznicowanie
strategii, a takze na wycigganie trafnych wnioskéw z danych dotyczacych uczenia sie i oceniania, by
podejmowac decyzje dotyczace nauczania.

Zrédto: OECD (2026a).
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Tabela 3.3. Opis pozioméw wiedzy pedagogicznej TKS podziale na domeny

POZIOM 1
(ponizej 240 pkt)

NAUCZANIE

Nauczyciele potrafig
identyfikowa¢ niektére
strategie wspierania
zachowan i zarzadzania
klasa, ktore sprzyjaja
pozytywnym relacjom miedzy
nauczycielem a uczniem

i minimalizuja konflikty.
Znaja niektore strategie
nauczania ukierunkowane na
zwiekszenie zaangazowania.

UCZENIE SIE

Nauczyciele potrafia
rozpozna¢, ktére aspekty
informacji zwrotnej moga
wptywac na motywacje
uczniow, w szczegolnosci
uczniéw z niskimi
osiggnieciami w nauce.

IBE PIB

POZIOM 2
(240-286 pkt)

NAUCZANIE

POZIOM 3
(powyzej 286 pkt)

NAUCZANIE

Nauczyciele znaja szeroki
wachlarz technik i strategii
dydaktycznych, takich jak
nauczanie zréznicowane, nauczanie
adaptacyjne oraz techniki
zadawania pytan, ktére wspierajg
tok myslenia i zaangazowanie
uczniéw oraz odpowiadajg

na ich specyficzne potrzeby
edukacyjne. Rozpoznajg podejscia
W hauczaniu wspomagajgce
transfer wiedzy oraz rozwijanie
strategii metapoznawczych.
Rozumieja korzysci ptynace

z nauki roztozonej w czasie (spaced
practice) oraz cel stosowania
technik takich jak ,myslenie na
gtos” (think aloud). Rozpoznaja
strategie podtrzymujace uwage
uczniéw i ograniczajace konflikty
oraz cze$ciowo znajg zatozenia
odwréconej lekgji (flipped
classroom).

Nauczyciele potrafig rozréznia¢
skuteczne i nieskuteczne
strategie w zaleznosci od celu,

w tym wspierania uczniéw

w transferze wiedzy miedzy
kontekstami, dostosowania pracy
do potrzeb uczniéw z dysleksja
oraz promowania pozytywnych
zachowan w klasie. Rozumieja
kluczowe cechy i cele podejs¢
dydaktycznych stuzacych
zwiekszaniu zaangazowania

i interakgiji, takich jak odwrécona
lekcja czy fora dyskusyjne.
Rozpoznaja warunki niezbedne
do uczenia sie we wspotpracy
oraz potrafig oceniac strategie
zarzadzania klasa przez pryzmat
ich wptywu na relacje nauczyciel -
uczen.

UCZENIE SIE

UCZENIE SIE

Nauczyciele rozpoznajg ogdlna
charakterystyke psychologiczna
uczniéw, w tym zwigzang z okresem
wczesnego dojrzewania, motywacja
oraz postrzeganiem wtasnej osoby.
Potrafia zidentyfikowac reakcje
nauczyciela, ktére wspieraja
nastawienie na rozwoj (growth
mindset) oraz poczucie wlasnej
skutecznosci ucznia, a takze
rozpoznajg zachowania sprzyjajace
uczeniu sie nastawionemu na
biegtosc. Wiedza, w jaki sposob
funkcje wykonawcze oraz strategie
redukgji stresu wigza sie z nauka,
oraz znaja cechy informacji
zwrotnej, ktéra wspiera uczenie sie.

Nauczyciele wykazuja sie
Znajomoscia teorii uczenia

sie i potrafig odréznic zasady
behawioryzmu od innych
perspektyw teoretycznych. Potrafig
odrdznic rzetelne informacje od
btednych przekonan na temat
trudnosci w nauce, takich jak
dysleksja, oraz rozumiejg pojecia
takie jak rozwéj poznawczy

w okresie dojrzewania,
metapoznanie i samoregulacja
uczenia sie. Potrafig oceniac
czynniki motywacyjne i afektywne
w zachowaniach uczniéw oraz
wyraznie rozrézniajg motywacje
wewnetrzng od zewnetrzne;j.
Dobrze rozumieja koncepcje
nastawienia na rozwoj (growth
mindset) oraz sposoby wspierania
go w kontekscie klasowym.
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POZIOM 1

(ponizej 240 pkt)

POZIOM 2
(240-286 pkt)

Nauczyciele maja swiadomo$¢ Nauczyciele potrafig wskazac

podstawowych dostosowan,
ktére wspieraja ocenianie
ucznidéw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi.
Rozpoznaja sposoby
wspotpracy nauczycielskiej,
ktére pomagaja zachowac
spojnosc oceniania.

Zrédto: OECD (2026a,).

zastosowania oceniania
ksztattujacego i sumujacego

oraz znajq cele oceniania
diagnostycznego. Potrafig trafnie
zinterpretowac niektore dane

0 nauce i wiedzg, jakie pytania
pomocnicze zada¢, by ustali¢ tok
rozumowania ucznia. Potrafig
okresli¢ stosowne cele pre-testu

i post-testu, rozumiejg ograniczenia
wynikajace z wyciggania wnioskéw
przyczynowych na podstawie
samych korelacji. Znaja odpowiednie
strategie diagnozowania btednych
przekonan uczniéw. Znaja zasady
organizacji pracy w grupach.

POZIOM 3
(powyzej 286 pkt)

OCENIANIE

Nauczyciele wyraznie rozumieja
réznice miedzy celami oceniania
ksztattujacego a sumujacego oraz
miedzy wiasciwym a niewtasciwym
wykorzystaniem narzedzi i danych,
takich jak kryteria oceniania,
wyniki surowe czy pre-test

i post-test. Rozumieja terminy
psychometryczne, np. ocenianie
kryterialne, i potrafig wskazac
btedy w sprawdzianie zwigzane

z trafnoscia teoretyczna. Ich wiedza
pozwala im rozpoznawac btedne
przekonania uczniéw. Potrafig
formutowac trafne interpretacje
danych o procesie nauki.

Udziat nauczycieli na poszczegdélnych poziomach wiedzy przedstawiono na wykresie 3.2. W Polsce

wynik co czwartego nauczyciela odpowiada poziomowi 3, wyniki najwiekszej grupy — 64%

nauczycieli — poziomowi 2, a okoto co dziesigty nauczyciel uzyskat wynik na poziomie najnizszym.

W krajach europejskich uczestniczacych w badaniu TKS wiekszo$¢ nauczycieli charakteryzuje sie

wiedzg pedagogiczng z poziomow 2 i 3, co $wiadczy o solidnych fundamentach merytorycznych

kadry. Warto jednak zwréci¢ uwage, ze w Polsce jest mniej nauczycieli z wynikami na poziomie 3 niz

w Portugalii, gdzie jest to 40% kadry, i w Chorwacji — 34%.

Wykres 3.2. Odsetek nauczycieli wedtug poziomoéw wiedzy pedagogicznej w badaniu TKS

Stany Zjednoczone
Portugalia 8%
Chorwacja 14%

Polska 11%

Chile

Potudniowa Afryka

Arabia Saudyjska

Maroko

20%

22%

63%

80%

74%
Poziom 1 ®m Poziom 2 M Poziom 3

Dotyczy poziomu ISCED 2 (w Polsce kl. 5-8 szkoty podstawowej).
Kraje uporzadkowano malejgco wedtug odsetka nauczycieli na poziomie 3.

Zrédto: opracowanie witasne na podstawie danych TKS.
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Z kolei w Stanach Zjednoczonych na poziomie 3 jest najwieksza cze$¢ kadry w catym badaniu -
ponad potowa, ale jednoczesnie wyniki 20% nauczycieli odpowiadaja poziomowi 1. Wskazuje to
na znaczace réznice w zasobach wiedzy miedzy duzymi grupami nauczycieli. Najwiecej nauczycieli
z wynikami na poziomie 1 jest w Maroku i Arabii Saudyjskiej — odpowiednio 74% i 80%, i sg to

kraje z najmniej zr6znicowanymi wynikami pod wzgledem pozioméw wiedzy pedagogicznej
wyznaczonych w badaniu.

Przykladowe zadania w pomiarze wiedzy pedagogicznej TKS

Tres¢ zadan pomiarowych wykorzystanych w TKS nie jest upubliczniona, z wyjatkiem trzech zadan,
ktére prezentujemy na rysunkach 3.1, 3.2 i 3.3 w takiej formie graficznej, jak widzieli je uczestnicy
badania. Oprécz tego prezentujemy charakterystyke zadan (tabele 3.4, 3.6, 3.8) oraz rozktady
odpowiedzi nauczycieli z poszczegdlnych krajow (tabele 3.5, 3.7, 3.9). Te przyktadowe zadania
pomiarowe ilustruja, co i w jaki sposéb byto badane.

W kazdym z prezentowanych zadan nalezato zaznaczy¢ jedng odpowiedz w kazdym wierszu.
Udzielenie poprawnych odpowiedzi we wszystkich czterech wierszach byto uznawane za
odpowiedz w petni poprawna, udzielenie poprawnych odpowiedzi w trzech wierszach byto
traktowane jako odpowiedz cze$ciowo poprawna, a zaznaczenie wtasciwych odpowiedzi tylko
w dwéch lub mniejszej liczbie wierszy byto odpowiedzig niepoprawna.

Rysunek 3.1. Przyktadowe zadanie pomiarowe , Strategie wspierania pozytywnych zachowan”

STRATEGIE WSPIERANIA POZYTYWNYCH ZACHOWAN

Zarzadzanie klasg moze obejmowac stosowanie strategii wspierania pozytywnych zachowarn.

Prosze zdecydowac, czy ponizsze strategie sg czy nie sg przyktadami strategii wspierania
pozytywnych zachowan w klasie.

Prosze wybrac jedng
odpowiedz w kazdym

wierszu.
Nie
Przyktad przykiad
Uczenie zasad wspotpracy podczas pracy w grupie. |:| |:|

Podkreslanie przypadkow nieakceptowalnego zachowania, ktdre
pojawiajq sie w klasie.

Przypominanie uczniom o wlasciwym zachowaniu przed
rozpoczeciem pracy na lekgji.

Umozliwienie klasie wspdlnego stworzenia listy oczekiwan i
pozadanych zachowan na lekcjach.

(1 O O
(1 O [

Zrédto: OECD (2026a).
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Tabela 3.4. Charakterystyka zadania , Strategie wspierania pozytywnych zachowan”

Charakterystyka zadania , Strategie wspierania pozytywnych zachowan”

Domena: nauczanie

Rodzaj wiedzy: wiedza praktyczna

Tres¢: kanon wiedzy

Klucz odpowiedzi: przyktad - nie przyktad - przykfad - przyktad

Zrédto: OECD (2026a,).

Tabela 3.5. Odpowiedzi na zadanie , Strategie wspierania pozytywnych zachowan”

Odpowiedz Odpowiedz Odpowiedz
w pelni poprawna | czesciowo poprawna niepoprawna

Portugalia 60% (1,1) 28% (1,1) 1% (0,7)
Stany Zjednoczone 58% (2,1) 21% (1,3) 21% (2,1)
Chile 50% (2,1) 30% (1,5) 20% (1,6)
Chorwacja 45% (1,4) 39% (1,3) 16% (0,9)
Polska 42% (1,3) 44% (1,6) 13% (1,2)
Arabia Saudyjska 34% (1,1) 42% (1,2) 24% (1,1)
Maroko 27% (1,0) 45% (1,3) 28% (1,1)
Potudniowa Afryka 19% (1,3) 53% (1,6) 28% (1,6)

Kraje uporzadkowano malejgco wedtug odsetka odpowiedzi w petni poprawnych.
W nawiasie () podano btad standardowy.

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych TKS.
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Rysunek 3.2. Przyktadowe zadanie pomiarowe ,Wyniki pre-testu i post-testu”
WYNIKI PRE-TESTU I POST-TESTU

Ten wykres przedstawia pordwnanie srednich wynikow z pre-testu i post-testu dwéch klas 8.

Wyniki pre-testu i post-testu (srednie klasowe)

90
80 :
70 .
60 .
sredni wynik D0 .
klasy
() 40 |
30 d E .
20 .
10 .
¢]8 IS
klasa A klasa B
M Sredni wynik pre-testu B sredni wynik post-testu

Testy przeprowadzone w obu klasach byty takie same. Sprawdzaly one wiedze i umiejetnosci
uczniow w zakresie omawianego zagadnienia.

Prosze zdecydowaé, czy ponizsze stwierdzenia sg czy nie sq wlasciwymi interpretacjami danych z

wykresu.
Prosze wybrac jedna
odpowiedz w kazdym
wierszu.
Wiasciwa Niewlasciwa
Klasa A zrobita wieksze postepy niz klasa B. |:| |:|

Klasa B jest na poziomie o jeden rok nizszym niz klasa A.

Klasa A ma wieksza wiedze na temat danego zagadnienia niz
klasa B.

[ ]
[
[ ]

] OO L

Klasa B potrzebowata zmodyfikowanej wersji testu, a klasa A nie.

Zrédto: OECD (2026a).

¥11RE PIB 377105



I \\/yniki miedzynarodowego badania wiedzy pedagogicznej nauczycieli TALIS TKS 2024

Tabela 3.6. Charakterystyka zadania ,Wyniki pre-testu i post-testu”

Charakterystyka zadania ,Wyniki pre-testu i post-testu”

Domena: ocenianie

Rodzaj wiedzy: wiedza praktyczna

Tredc kanon wiedzy

Klucz odpowiedzi: niewfasciwa — niewtasciwa — wiasciwa - niewtasciwa

Przypisanie do poziomu wiedzy: odpow?ed% W p’e *.ni poprawna - poziom‘3
odpowiedz czesciowo poprawana — poziom 1

Zrédto: OECD (2026a).

Tabela 3.7. Odpowiedzi na zadanie ,Wyniki pre-testu i post-testu”

Odpowiedz Odpowiedz Odpowiedz
w pelni poprawna | czesciowo poprawna niepoprawna

Stany Zjednoczone 41% (2,2) 31% (2,1) 28% (1,8)
Polska 39% (1,4) 36% (1,2) 24% (1,5)
Portugalia 33% (1,2) 42% (1,2) 25% (1,1)
Chorwacja 27% (1,4) 45% (1,5) 27% (1,4)
Potudniowa Afryka 12% (1,1) 26% (1,6) 61% (1,8)
Maroko 6% (0,5) 30% (1,4) 65% (1,6)
Arabia Saudyjska 4% (0,6) 23% (1,2) 73% (1,3)
Chile - - -

Kraje uporzadkowano malejgco wedtug odsetka odpowiedzi poprawnych.
W przypadku Chile pytanie nie zostato wiaczone do analiz.

W nawiasie () podano btad standardowy.

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych TKS.
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Rysunek 3.3. Przyktadowe zadanie pomiarowe ,Reakcja nauczyciela”

REAKCJA NAUCZYCIELA

Uczen wykonat zadang prace i pokazuje jg nauczycielowi.

Prosze zdecydowac, czy ponizsze reakcje nauczyciela prawdopodobnie wzmocnig u ucznia postawe
nastawienia na rozwoj czy nie.

Prosze wybrac jedng
odpowiedz w kazdym
wierszu.

Prawdo- Prawdo-
podobnie podobnie
tak nie

Jestes bardzo madry.” |:| |:|
»1a praca jest na miare twoich mozliwosci.”
,Bardzo podoba mi sie wytrwatosc, z jakg wykonates te prace.”

Powiedz, co twoim zdaniem zrobites dobrze, a co magtbys
poprawic.”

1 OO O
1 0O O

Zrédto: OECD (2026a,).

Tabela 3.8. Charakterystyka zadania ,,Reakcja nauczyciela”

Charakterystyka zadania , Reakcja nauczyciela”

Domena: uczenie sie
Rodzaj wiedzy: wiedza teoretyczna
Tredci: aktualne priorytety w edukacji

prawdopodobnie nie — prawdopodobnie nie — prawdopodobnie tak

Klucz odpowiedzi: - prawdopodobnie tak

odpowiedz w petni poprawna — poziom 3

Przypisanie do poziomu wiedzy: odpowiedz czesciowo poprawana — poziom 1

Zrédto: OECD (2026a).
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Tabela 3.9. Odpowiedzi na zadanie ,Reakcja nauczyciela”

Odpowiedz Odpowiedz Odpowiedz
w pelni poprawna | czesciowo poprawna niepoprawna

Chorwacja 51% (1,5) 34% (1,5) 15% (1,2)

Portugalia 45% (1,3) 37% (1,2) 18% (0,9)
Stany Zjednoczone 45% (3,3) 32% (2,2) 23% (2,6)
Polska 27% (1,5) 34% (1,7) 38% (1,4)
Chile 24% (1,8) 53% (2,0) 23% (1,7)
Potudniowa Afryka 13% (0,9) 35% (1,5) 51% (1,7)
Maroko 6% (0,7) 22% (1,1) 72% (1,4)
Arabia Saudyjska 3% (0,4) 26% (1,2) 71% (1,2)

Kraje uporzadkowano malejgco wedtug odsetka odpowiedzi poprawnych.

W nawiasie () podano btad standardowy.

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie danych TKS.

3.2. Zréznicowanie wynikow ze wzgledu na cechy szkoty

Wyniki miedzynarodowych badan edukacyjnych TALIS oraz PISA pokazuja, ze w niektérych
systemach edukacji nauczycielki i nauczyciele z lepszym przygotowaniem do zawodu,

wiekszym doswiadczeniem i poczuciem wiasnej skutecznosci zawodowej lub wykorzystujacy
techniki nauczania sprzyjajace efektywnosci ksztatcenia sg skupieni w niektérych szkotach,

np. wielkomiejskich lub niepublicznych. Natomiast duzej koncentracji uczniéw ze srodowisk
defaworyzowanych moze towarzyszy¢ koncentracja nauczycieli z nizszymi kwalifikacjami lub matym
doswiadczeniem zawodowym (OECD, 2020; OECD, 2022). Analiza zréznicowania wynikéw badania
TKS miedzy szkotami pozwala okresli¢, na ile zjawisko takie wystepuje takze w kontekscie wiedzy
pedagogicznej nauczycieli.

Réznice miedzy szkotami i wewnatrz szkét

Zrdznicowanie szkét pod wzgledem wynikéw pomiaru wiedzy pedagogicznej nauczycieli opiszemy
w pierwszej kolejnosci na podstawie dwdch wskaznikow: korelacji wewnatrzgrupowej oraz braku
podobienstwa szkot (dissimilarity index) (OECD, 2026a), przedstawionych w tabeli 3.10.

Wskaznik korelacji wewnatrzgrupowej pozwala opisa¢, jak bardzo osoby nalezace do jednej grupy
sg do siebie podobne pod wzgledem okreslonej cechy. W Polsce warto$¢ wskaznika korelacji
wewnatrzgrupowej wyniosta 3%. Oznacza to, ze bardzo niewielka czes¢ zréznicowania wynikow
pomiaru wiedzy pedagogicznej moze by¢ wyjasniona tylko faktem zatrudnienia w konkretnej
szkole (czyli zalezy od cech szkoty). Za r6znice odpowiadaja wiec przede wszystkim indywidualne
cechy nauczycieli. Innymi stowy, szkoty miedzy sobga réznig sie w bardzo niewielkim stopniu,
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ale nauczyciele wewnatrz nich réznia sie znaczaco. Srednie odchylenie standardowe wynikéw
wewnatrz szkét jest zblizone do odchylenia standardowego wsréd nauczycieli w Polsce i wynosi
28 pkt (tj. 0,6% odchylenia standardowego na skali badania).

Podobnie jak w Polsce zr6znicowanie miedzyszkolne jest mate rowniez w innych krajach
europejskich uczestniczacych w badaniu, czyli w Chorwacji i Portugalii. Najwieksze zr6znicowanie
miedzy szkotami wystepuje w Afryce Potudniowej — wskaznik korelacji wewnatrzgrupowej wyniost
tam 23%.

Tabela 3.10. Wskaznik korelacji wewnatrzgrupowej i wskaznik braku podobienstwa dla wyniku
pomiaru wiedzy pedagogicznej w badaniu TKS

Wskaznik korelacji Wskaznik braku
wewnatrzgrupowej podobienstwa

Arabia Saudyjska 10,2% (2,1) 0,47 (0,1)
Chile 13,0% (3,4) 0,53 (0,1)
Chorwacja 1,4% (1,4) 0,36 (0,1)
Maroko 8,5% (3,0) 0,36 (0,1)
Polska 3,3% (1,7) 0,37 (0,1)
Potudniowa Afryka 22,8% (2,8) 0,65 (0,1)
Portugalia 2,0% (1,4) 0,29 (0,1)
Stany Zjednoczone 12,0% (4,0) 0,44 (0,1)

Dotyczy poziomu ISCED 2 (w Polsce kl. 5-8 szkoty podstawowej).
W nawiasie () podano btad standardowy.

Zrédto: OECD (2026a,).

Wskaznik braku podobienstwa opisuje z kolei, jak bardzo nierownomiernie miedzy szkotami
rozmieszczone jest 25% nauczycieli o najwyzszych wynikach w kazdym kraju. Im wyzsza warto$¢
wskaznika, tym wyzsza koncentracja os6b o wysokiej wiedzy w pojedynczych szkotach. Wartos¢
wskaznika mozna przeksztatcic tak, aby okresli¢, jaka grupa nauczycieli musiataby przeniesc sie
pomiedzy szkotami, aby nauczyciele o najwyzszych wynikach byli rozmieszczeni réwnomiernie?.
Dla Polski jest to 14% nauczycieli i jest to poréwnywalna wartosc¢ jak w Chorwacji i Maroku, a nieco
wyzsza niz w Portugalii.

Oba wskazniki maja swoje ograniczenia. Wskaznik korelacji wewnatrzgrupowej jest wrazliwy

na obecnos¢ obserwacji odstajacych — nietypowo wysoki lub niski wynik jednego nauczyciela

w szkole skutkuje zwiekszeniem zréznicowania mierzonego wewnatrz szkoty, ale nie musi miec¢ tak
duzego wptywu na poziomie populacji. Z drugiej strony wskaznik braku podobienstwa postuguje
sie kategorig goérnego kwartylu (25% os6b o najwyzszych wynikach) i nie uwzglednia rozpietosci
wynikéw w tej grupie (OECD, 2026a).

3 W tym celu nalezy pomnozy¢ wskaznik z tabeli 3.10 przez 0,375.
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Réznice ze wzgledu na cechy szkot

Innym ujeciem zréznicowania miedzy szkotami jest poréwnanie wynikéw pomiaru wiedzy
pedagogicznej nauczycieli w zaleznosci od cech szkét, w ktérych pracuja: wielkosci miejscowosci,

w ktorych znajduja sie szkoty, statusu publicznoprawnego (szkoty publiczne i niepubliczne) oraz
sktadu uczniowskiego: udziatu uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych, stabo znajacych
jezyk, w ktérym prowadzone jest nauczanie, lub uczniéw z rodzin w trudnej sytuacji spoteczno-
-ekonomicznej. Dla kazdej z tych cech sprawdzamy, czy w Polsce istniejg statystycznie istotne réznice
w wyniku punktowym lub proporcji nauczycieli na poszczegélnych poziomach wiedzy oraz czy
tendencje dla Polski s spdjne z obserwacjami dla pozostatych krajéow bioracych udziat w badaniu TKS.

Wielko$¢ miejscowosci, w ktorej znajdowata sie szkota, nie réznicuje wyniku pomiaru w Polsce’® —

nie stwierdzono réznic istotnych statystycznie w srednich wynikach punktowych (tabela 3.11) ani

w odsetkach nauczycieli na poszczegélnych poziomach wiedzy wyréznionych w badaniu TKS.
Podobnie jest w pozostatych krajach europejskich uczestniczacych w badaniu. Réznice w srednich
wynikach pomiaru w zaleznosci od wielkosci miejscowosci, w ktérej znajduje sie szkofa, wystepowaty
tylko w dwoch krajach pozaeuropejskich, a kierunki réznic byty w tych krajach odmienne.

Tabela 3.11. Wyniki pomiaru wiedzy pedagogicznej w zaleznosci od wielkosci miejscowosci,
w ktorej znajduje sie szkota

Odsetek nauczycieli w szkotach Sredni wynik pot:nlaru. wiedzy
pedagogicznej

3 tys. Migdzy Powyzej 3 tys. Migdzy Powyzej
lub mniej 3 tys. 100 tys. | lub mniej 3 tys. 100 tys.
a 100 tys. a 100 tys.

Arabia Saudyjska 24% (2,4) 17% (2,2) 60% (2,5) 218 (1,7) 217 (2,3) 218 (1,2)
Chile 8% (1,9) 33% (3,8) 59% (3,5) 247 (6,4) 256 (3,0) 254 (2,4)
Chorwacja 24% (2,2) 52% (2,9) 24% (2,0) 269 (2,5) 268 (1,4) 271 (2,7)
Maroko 17% (2,1) 33% (2,3) 50% (1,8) 227 (1I,5) 227 (O& 221 (1I,6)
Polska 42% (1,7) 35% (1,8) 23% (0,7) 268 (1,3) 269 (1,1) 271 (1,6)
Potudniowa Afryka 17%(26) | 46%(32) | 37%(27) | 216(44) | 222(3) | 236(27)
Portugalia 4% (1,6) 79% (2,8) 16% (2,5) C 274 (1,1) 275 (2,5)
Stany Zjednoczone 9% (3,1) 49% (4,8) | 42% (4,5) | 266 (12,7) 270 (5,2) 262 (4,9)

Symbolem ] oznaczono wartosci, miedzy ktdrymi wystapita roznica istotna statystycznie.

Dotyczy poziomu ISCED 2 (w Polsce kl. 5-8 szkoty podstawowej).
W nawiasie () podano btad standardowy.

Symbol ,c” oznacza, ze liczba obserwacji jest zbyt mata, zeby przedstawi¢ wiarygodne dane.

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych TKS.

4 Informacje o omawianych cechach szkét pochodza z ankiet dyrektoréw szkét.
> Wyrdzniono trzy klasy wielkosci miejscowosci: 3 tys. lub mniej mieszkarncédw, miedzy 3 tys. a 100 tys. mieszkarcéw i powyzej
100 tys. mieszkarncow.
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Pomimo braku réznic w $rednich wynikach nauczycieli ze wzgledu na lokalizacje szkoty w Polsce
zaobserwowano pewng nadreprezentacje nauczycieli ze szkét z najmniejszych miejscowosci

w dolnym kwartylu wynikéw krajowych (tabela 3.12). W Polsce punktem odciecia 25% os6b

o najnizszych wynikach byto 255 pkt. Réwnomierna reprezentacja zaktadataby, ze niezaleznie od
wielkosci miejscowosci ok. 25% nauczycieli osiggato wyniki ponizej tej granicy. Tymczasem ponizej
tej wartosci znalazto sie 28% nauczycieli ze szk6t w miejscowosciach do 3 tys. mieszkancéw i istotnie
mniej — 21% ze szkét zlokalizowanych w miastach powyzej 100 tys. mieszkarncow.

Tabela 3.12. Odsetek nauczycieli klas 5-8 w Polsce w szkotach w zaleznosci od wielkosci
miejscowosci w dolnym kwartylu wynikow pomiaru wiedzy pedagogicznej

Lokalizacja szkoty (liczba mieszkancow) Do'"&?&i‘;‘g;ﬁ;ﬁ;&;‘;‘"am

3 tys. lub mnigj 28% (2,2) -
Miedzy 3 tys. a 100 tys. 24% (1,9)
Powyzej 100 tys. 21% (2,0) -

Symbolem ] oznaczono wartosci, miedzy ktdrymi wystapita roznica istotna statystycznie.
W nawiasie () podano btad standardowy.

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie danych TKS.

W Polsce srednie wyniki nauczycieli pracujgcych w szkotach publicznych i niepublicznych byty
zblizone (tabela 3.13). Status publicznoprawny szkot réznicowat wyniki pomiaru w krajach
pozaeuropejskich z wyjatkiem USA i w wiekszosci przypadkéw réznice wystepowaty na korzysc
szkot niepublicznych.

Tabela 3.13. Wyniki pomiaru wiedzy pedagogicznej w zaleznosci od statusu

publicznoprawnego szkoty

Odsetek nauczycieli Sredni wynik pomiaru wiedzy
w szkotach pedagogicznej
s s tans | eions

Arabia Saudyjska 94% (1,1) 6% (1,1) 217 (09) 230 (5,9)
Chile 46% (1,6) 54% (1,6) 248 (2,8) 259 (2,2)
Chorwacja 98% (1,2) 2% (1,2) 269 (1,1) d

Maroko 78% (1,2) 22% (1,2) 227 (0,6) 212 (3,6)
Polska 90% (2,1) 10% (2,1) 270(0,8) 268 (4,3)
Potudniowa Afryka 88% (1,2) 12% (1,2) 224 (1,8) 246 (3,9)
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Sredni wynik pomiaru wiedzy
pedagogicznej

Publiczna Niepubliczna Publiczna Niepubliczna
Portugalia 93% (0,7) 7% (0,7) 274 (1,0 276 (3,7)
Stany Zjednoczone 86% (1,1) 14% (1,1) 267 (3,6) 259 (11,1)

Symbolem ] oznaczono wartosci, miedzy ktdrymi wystapita roznica istotna statystycznie.

Dotyczy poziomu ISCED 2 (w Polsce kl. 5-8 szkoty podstawowej).
W nawiasie () podano btad standardowy.

Symbol ,c” oznacza, ze liczba obserwacji jest zbyt mata, zeby przedstawi¢ wiarygodne dane.

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie danych TKS.

Sktad uczniowski w niewielkim stopniu miat w Polsce zwigzek z wynikami pomiaru wiedzy

pedagogicznej nauczycieli. Zidentyfikowano jednak réznice wynikéw badania w zaleznosci

od liczby uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. W szkotach, w ktérych wedtug

oszacowan dyrekgji uczyto sie 11-30% ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, Sredni

wynik nauczycieli wynosit 271 pkt, a 27% nauczycieli uzyskato wynik na poziomie 3. W szkofach,

gdzie takich uczniéw byto mniej (0-10%), wynik punktowy wynidst 267 pkt, a udziat nauczycieli na

poziomie 3 wynosit 21% (tabele 3.14, 3.15). Byta to tendencja charakterystyczna tylko dla Polski.

Co wazne, analiza regresji potwierdzita, ze ten zwigzek istnieje niezaleznie od wielkosci

miejscowosci, w ktdrej znajduje sie szkota.

Tabela 3.14. Wyniki pomiaru wiedzy pedagogicznej w zaleznosci od udziatu uczniéow ze

specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

Odsetek nauczycieli w szkotach
w zaleznosci od udziatu uczniow
ze specjalnymi potrzebami

Sredni wynik pomiaru wiedzy
pedagogicznej

“4IBE PIB

edukacyjnymi

Arabia Saudyjska 96% (14) | 2%(11) | 2%(©09) | 218(09)

Chile 28% (34) | 45%(33) | 27%(33) | 256(26) | 255(3) | 25143)
Chorwacja 77% (B0 | 21%(29) | 3%(1) | 269(13) | 269(27) c
Maroko 99% (04) | 0% (03) | 0%(03) | 224(09) c c
Polska 38%(33) | 49%(36) | 13%(23) | 26704 | 27100 | 27124
Potudniowa Afryka 74%(3.2) | 19%Q7) | 7%@15 | 22901,8) | 2196G) | 217(53)
Portugalia 56%(3,2) | 37%(B3) | 7%(.8) | 27500 | 2730,7) | 27343)
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Odsetek nauczycieli w szkotach

w zaleznosci od udziatu uczniow Sredni wynik pomiaru wiedzy
ze specjalnymi potrzebami pedagogicznej
edukacyjnymi

10% lub Wiecejniz | 10% Iub Wiecej niz
0, 0, 0, 0,
mniej | 10 R
Stany Zjednoczone 37% (4,1) 55% (4,4) 8% (2,7) 268 (5,4) 264 (5,3) 275 (8

Symbolem ] oznaczono wartosci, miedzy ktdrymi wystapita réznica istotna statystycznie.

Dotyczy poziomu ISCED 2 (w Polsce kl. 5-8 szkoty podstawowej).
W nawiasie () podano btad standardowy.

Symbol ,c” oznacza, ze liczba obserwacji jest zbyt mata, zeby przedstawi¢ wiarygodne dane.

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych TKS.

Tabela 3.15. Odsetek nauczycieli klas 5-8 w Polsce na 3. poziomie wiedzy pedagogicznej

w szkotach w zaleznosci od udziatu uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

Udziat uczniow ze specjalnymi Odsetek nauczycieli na poziomie 3
potrzebami edukacyjnymi wiedzy pedagogicznej

10% lub mniej 21% (2,2) —l

11%-30% 27% (2,0) J

Wiecej niz 30% 29% (3,9)

Symbolem ] oznaczono wartosci, miedzy ktdrymi wystapita réznica istotna statystycznie.
W nawiasie () podano btad standardowy.

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie danych TKS.

Inne cechy sktadu uczniowskiego - liczba uczniéw z rodzin w trudnej sytuacji spoteczno-
-ekonomicznej lub stabo znajacych jezyk, w ktérym prowadzone jest nauczanie - nie réznicowaty
wynikéw pomiaru wiedzy pedagogicznej w Polsce (tabele 3.16 i 3.17). Réznice ze wzgledu na
koncentracje uczniéw stabo znajacych jezyk nauczania wystepowaty w Chorwacji oraz niektérych
krajach pozaeuropejskich, a zwigzane ze statusem spoteczno-ekonomicznym rodzin uczniéw - tylko
w krajach poza Europa.
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Tabela 3.16. Wyniki pomiaru wiedzy pedagogicznej w zaleznosci od udziatu uczniéw z rodzin

w trudnej sytuacji spoteczno-ekonomicznej

Odsetek nauczycieli w szkotach
w zaleznosci od udziatu uczniéw
zrodzin w trudnej sytuacji

spoteczno-ekonomicznej

Sredni wynik pomiaru wiedzy

pedagogicznej

10% Iub Wiecejniz | 10% Iub Wiecej niz
O - 0 0 0

Arabia Saudyjska 74% (2,8) | 17%(22) | 9%@19 | 219(0) | 21709 | 21632
Chile 2%024 | 17%E0 | 61%33) | 25837) | 25347) | 253(23)
Chorwadja 74% (2,6) | 19%(22) | 7%(,7) | 27004 | 26726 | 26834
Maroko 40%(19) | 19%(.8) | M%Q2) | 2201 | 22702 | 226(08)
Polska 79% (2,8) | 18%27) | 2%(1,0) | 269(09) | 268(1,6) c

Potudniowa Afryka 16% (2,0) 19% (2,6) | 65% (3,0) 243 4, 233(54) | 221 (1 8)
Portugalia 19% 2,4) | 41%(34) | 40% (36 | 274019 | 275015 | 272(16)
Stany Zjednoczone 16% (4,4) 29% (4,9) | 55% (4,5) 264 (8,3) 277 (53) | 261 (49)

Symbolem ] oznaczono wartosci, miedzy ktdrymi wystapita réznica istotna statystycznie.

Dotyczy poziomu ISCED 2 (w Polsce kl. 5-8 szkoty podstawowej).

W nawiasie () podano btad standardowy.

Symbol ,c" oznacza, ze liczba obserwacji jest zbyt mata, zeby przedstawi¢ wiarygodne dane.

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie danych TKS.

Tabela 3.17. Wyniki pomiaru wiedzy pedagogicznej w zaleznosci od udziatu uczniéw stabo
znajacych jezyk, w ktérym prowadzone jest nauczanie

Odsetek nauczycieli w szkotach
w zaleznosci od udziatu uczniéw
stabo znajacych jezyk, w ktorym

prowadzone jest nauczanie

Sredni wynik pomiaru wiedzy

pedagogicznej

Wiecej niz Wiecej niz
% -109 %-10%

“4IBE PIB

Arabia Saudyjska 50% (31) | 25%(2,8) | 17%@5) | 218(13) | 218(23) | 21521
Chile 58% (34) | 24%(2,5) | 18%(31) | 255(2,2) | 254(3,5) | 249 (51)
Chorwacja 36% (29 | 61%(3,1) | 3%(12 | 26621 | 271(,2) c
Maroko M% Q1) | 22%Q6) | 68%@23) | 21929 | 21832 | 226(08)
— ]
Polska 34% (34) | 60%(3,7) | 6%(1,8) | 268(1,7) | 270(09 | 270(26)
Potudniowa Afryka 1% (1,8) | 28% (29 | 61%(3,0) | 23941 | 23529 | 22122
— ]
Portugalia 2% (0,9) 55% (3,7) | 43%(3,7) d 275(1,3) 273 (1,4)
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Odsetek nauczycieli w szkotach
w zaleznosci od udziatu uczniow Sredni wynik pomiaru wiedzy
stabo znajacych jezyk, w ktorym pedagogicznej

prowadzone jest nauczanie

ngcej niz ngcej niz
9% -109° % -10%

Stany Zjednoczone ‘ 20% (3,3) ‘ 52% (4,9) 28% (4,1) ‘ 268 (10,4) 272 4,6 256 (7,3

Symbolem ] oznaczono wartosci, miedzy ktdrymi wystapita réznica istotna statystycznie.

Dotyczy poziomu ISCED 2 (w Polsce kl. 5-8 szkoty podstawowej).
W nawiasie () podano btad standardowy.

Symbol ,c” oznacza, ze liczba obserwacji jest zbyt mata, zeby przedstawi¢ wiarygodne dane.

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie danych TKS.

Podsumowujac, warto zwroci¢ uwage, ze wszystkie z omawianych cech réznicowaty wyniki
nauczycieli z Potudniowej Afryki i Maroko. W przypadku pierwszego z tych krajéw — na niekorzys¢
szkot publicznych, z najmniejszych miejscowosci i tych z najbardziej zréznicowanym srodowiskiem
uczniowskim. W przypadku Maroka trend jest odwrotny. W pozostatych krajach, w tym w Polsce,
réznice w wynikach pomiaru wiedzy pedagogicznej wystepowaty dla pojedynczych cech.

3.3. Zréznicowanie wynikow ze wzgledu na profil zawodowy
i cechy nauczyciela

Poziom wyksztatcenia

Dane dotyczace poziomu wyksztatcenia, Sciezek wejscia do zawodu i kwalifikacji do nauczania
pokazujg przede wszystkim dominujgce modele budowania kwalifikacji zawodowych. Moga

one jednak odzwierciedla¢ takze odstepstwa od krajowych standardéw, wynikajace na przyktad

z regulacji dopuszczajacych mozliwos¢ podjecia pracy w szkole bez petnych kwalifikacji lub

bez wymaganego przygotowania kierunkowego. To potencjalnie determinuje zréznicowanie
nauczycieli pod wzgledem zasobéw wiedzy zawodowej, dla ktérej pierwszym formalnym etapem
ksztattowania sie jest ksztatcenie przygotowujace do pracy w szkole.

W Polsce 95% nauczycieli ukonczyto studia magisterskie — zgodnie z zapisami krajowej pragmatyki
zawodu. Podobnie wysokie odsetki s w Chorwadji i Portugalii, gdzie takze wymaganym poziomem
wyksztatcenia sg studia Il stopnia. Taka strukture wyksztatcenia kadr — i poziom, i jednorodnos¢ —
mozna postrzegac jako mocng strone systemu edukacji. W pozostatych krajach bioracych udziat

w badaniu wymaganym poziomem wyksztatcenia do pracy w zawodzie nauczyciela sa studia
licencjackie. Wiekszos¢ kadry tych krajow ukonczyta studia na poziomie zgodnym z wymaganym do
wejscia do zawodu lub na poziomie wyzszym od wymaganego (tabela 3.18).
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W Polsce srednie wyniki w zakresie wiedzy pedagogicznej nauczycieli z wyksztatceniem
magisterskim lub doktoratem i tych z licencjatem nie réznig sie istotnie, jednak brak tej réznicy
nalezy interpretowac z ostroznoscig ze wzgledu na wysoka niepewnos$¢ oszacowania w drugiej
grupie, ktéra byta nieliczna (3% nauczycieli). Natomiast w przypadku innych krajéw, gdy w badaniu
TKS uczestniczyli nauczyciele z wyksztatceniem ponizej poziomu wymaganego do wejscia do
zawodu - na przykfad pracujacy na podstawie przepiséw dopuszczajacych zatrudnienie w sytuacji
brakéw kadrowych lub w trakcie uzupetniania kwalifikacji — ich wyniki sg nizsze niz nauczycieli

z wyksztatceniem na wymaganym poziomie, niezaleznie od tego, czy jest nim ukonczenie studiow
magisterskich czy licencjackich (tabela 3.18).

Tabela 3.18. Srednie wyniki pomiaru wiedzy pedagogicznej wedtug poziomu wyksztalcenia
nauczycieli w badaniu TKS

Sredni wynik pomiaru wiedzy

ISCED 6

Odsetek nauczycieli

ISCED 5 lub

ISCED 7

pedagogicznej

ISCED 5 lub

ISCED 6

ISCED 7

nizej . . [1] X nizej . . 1] X]
.. . | (licencjat, . .. . | (licencjat, .
(ponizej inzynier) (magister (ponizej inzynier) (magister
licencjatu) y lub doktor) | licencjatu) y lub doktor)
Arabia Saudyjska 3% (0,4) 91% (0,7) 6% (0,6) 204 (5,9) 218(0,8) 220 (6,5)
Chile 1% (0,4) 63% (1,6) 36% (1,5) C 254 (2,1) 257 (3,3)
Chorwacja 1% (0,3) 7% (0,6) 92% (0,6) c 253 (4,9) 270 (1,1)
Maroko 17% (1,0) 64% (1,1) 19% (1,0) 218 (I2,5) 225(1,1) 226I(2,2)
Polska 0% (0,2) 3% (0,4) 97% (0,5) C 267 (4,2) 270(0,8)
Potudniowa Afryka 14%(1,0) | 65%(14) | 21%(1,2) | 2125 | 22517) | 23631
Portugalia 1% (0,2) 5% (0,4) 95% (0,4) d 255(5,2) 275 (0,9)
Stany Zjednoczone 2% (0,7) 41% (2,1) 57% (2,2) c 261 (5,2) 272 (4,2)

Symbolem ] oznaczono wartosci, miedzy ktérymi wystapita réznica istotna statystycznie.

Dotyczy poziomu ISCED 2 (w Polsce kl. 5-8 szkoty podstawowej).
W nawiasie () podano btad standardowy.
Symbol ,c” oznacza, ze liczba obserwacji jest zbyt mata, zeby przedstawi¢ wiarygodne dane.

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie danych TKS.

Warto zauwazy¢, ze dane z badania TKS o poziomie wyksztatcenia nauczycieli nie pozwalaja

na jednoznaczne rozstrzygniecie, w jakim zakresie odbyli oni przygotowanie do zawodu

w toku studiéw wyzszych. Na przyktad w Polsce kwalifikacje do nauczania daja kierunkowe
studia magisterskie, czyli przygotowanie merytoryczne do nauczanego przedmiotu szkolnego,
oraz odbycie przygotowania pedagogicznego, ktére mozna przejs¢ takze w toku studiow
podyplomowych lub kurséw kwalifikacyjnych. W przypadku krajéw, gdzie wymaganym
minimum sg studia | stopnia, znaczenie moze mie¢ takze to, czy ksztatcenie nauczycielskie mozna
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kontynuowac na studiach Il stopnia i co ono obejmuje. Wéréd krajéw, w ktérych do wejscia do
zawodu wymagane sa studia licencjackie, tylko w Potudniowej Afryce wyniki nauczycieli z tytutem
magistra sa wyzsze niz tych z licencjatem. Natomiast takich réznic nie ma w Arabii Saudyjskiej,
Maroku, a takze w USA i Chile, a w tych ostatnich dwéch krajach jest znaczacy odsetek absolwentéow
studiow Il stopnia.

Wiecej wgladu w to, co skfada sie na przygotowanie do zawodu oraz czy faktycznie nauczyciele je
posiadaja, dajg informacje o $ciezkach wejscia do zawodu.

Przygotowanie i sciezki wejscia do zawodu

W Polsce uprawnienia do nauczania uzyskuje sie po odbyciu ksztatcenia nauczycielskiego, ktére
obejmuje: 1) przygotowanie merytoryczne w zakresie nauczanego przedmiotu, 2) przygotowanie
pedagogiczne, 3) praktyki w szkole. Wspomniana wczes$niej mozliwos¢ odbycia przygotowania
pedagogicznego w toku studiéw podyplomowych lub kurséw kwalifikacyjnych wpisuje sie
wariantowos¢ krajowego standardu - po pierwsze uzyskania kwalifikacji lub czesci kwalifikacji

nie tylko w ramach programu akademickiego, po drugie uzyskania petnego przygotowania
nauczycielskiego etapami. W badaniu TKS ksztatcenie nauczycielskie obejmujace, tak jak w Polsce,
przygotowanie przedmiotowe, pedagogiczne oraz praktyczne, niekoniecznie jednoczesnie,
nazwano standardowa $ciezka uzyskania kwalifikacji do pracy w zawodzie.

W krajach europejskich zdecydowana wiekszos¢ nauczycieli nabyta pierwsze uprawnienia do
nauczania w trybie standardowej sciezki, w przypadku nauczycieli polskich i portugalskich

jest to prawie cata kadra — 94% nauczycieli (tabela 3.19). W pozostatych krajach wida¢ wieksze
zréznicowanie - jest wiekszy udziat nauczycieli wytgcznie z przygotowaniem merytorycznym

w zakresie nauczanego przedmiotu, a takze nauczycieli, ktérzy uzyskali kwalifikacje w trybie
$ciezki skroconej — po przygotowaniu krétszym od Sciezki standardowej lub réznigcym sie od niej
w tresciach, przewidzianym dla okreslonych grup, np. oséb, ktére sie przekwalifikowaty, z wysokim
poziomem wiedzy przedmiotowej lub z doswiadczeniem w nauczaniu. W wielu krajach skrocona
$ciezka stanowi jedno z rozwigzan otwierajacych zawéd, mitygujacych niedobory kadrowe.

W Afryce Potudniowej az 35% nauczycieli nabyto uprawnienia do nauczania w tym trybie, w Arabii
Saudyjskiej 28% kadry, a w Stanach Zjednoczonych — 19% (tabela 3.19).
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Tabela 3.19. Nauczyciele wedtug sciezki wejscia do zawodu w badaniu TKS

Tylko
Standardowa Skrécona sciezka (wy)ksztatcenie/
Sciezka uzyskania uzyskania przygotowanie
kwalifikacji kwalifikacji merytoryczne
nauczycielskich nauczycielskich w zakresie danego
przedmiotu
Arabia Saudyjska 15% (1) 28% (1,1) 48% (1,3)
Chile 74% (1,6) 6% (0,8) 11% (1,2)
Chorwacja 83% (1,1) 5% (0,6) 7% (0,7)
Maroko 56% (1,1) 16% (1,2) 20% (1,3)
Polska 94% (0,6) 3% (0,4) 1% (0,3)
Potudniowa Afryka 48% (1,6) 35% (1,5) 8% (0,7)
Portugalia 94% (0,6) 1% (0,2) 1% (0,2)
Stany Zjednoczone 69% (1,5) 19% (1,5) 7% (1)

W tabeli nie podano wartosci dla wariantéw odpowiedzi ,Posiadam inne kwalifikacje niewymienione
powyzej” oraz ,Nie posiadam kwalifikacji zwigzanych z przedmiotem, ktérego ucze, ani zadnego rodzaju
wyksztatcenia pedagogicznego”. Odsetek nauczycieli dla tych kategorii w zaleznosci od kraju wynosit
od 2% do 10%.

Dotyczy poziomu ISCED 2 (w Polsce kl. 5-8 szkoty podstawowej).
W nawiasie () podano btad standardowy.

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie danych TKS.

W Polsce nie ma istotnych réznic miedzy wynikami w pomiarze wiedzy pedagogicznej nauczycieli

z przygotowaniem w trybie Sciezki standardowej i nauczycieli z niepetnym przygotowaniem, przy
czym grupa tych drugich nauczycieli byfa nieliczna, co wiaze sie z niepewnoscig oszacowania.
Wsrod wszystkich krajéw w badaniu TKS tylko wyniki nauczycieli chorwackich i z Chile z wytacznie
przygotowaniem merytorycznym przedmiotowym, ale bez pedagogicznego byty istotnie nizsze niz
nauczycieli, ktérzy odbyli petne ksztatcenie nauczycielskie. Wyniki nauczycieli z przygotowaniem

w trybie Sciezki skréconej byty istotnie nizsze w poréwnaniu z kadra z petnym przygotowaniem
nauczycielskim jedynie w Arabii Saudyjskiej, natomiast w Potudniowej Afryce to nauczyciele wtasnie
z takim przygotowaniem uzyskali wyniki istotnie wyzsze (tabela 3.20).
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Tabela 3.20. Srednie wyniki pomiaru wiedzy pedagogicznej wedtug sciezki wejscia nauczyciela
do zawodu w badaniu TKS

Kategoria Tylko
odniesienia: Skrocona sciezka (wy)ksztatcenie/
standardowa uzyskania przygotowanie
Sciezka uzyskania kwalifikacji merytoryczne
kwalifikacji nauczycielskich w zakresie danego
nauczycielskich przedmiotu
Arabia Saudyjska 223 (1,8) 216 (13) V¥ 220 (1,1)
Chile 257 (2,1) 261 (8,1) 238(57) V¥
Chorwacja 272 (1,2) 274 (3,7) 25245V
Maroko 225(1,3) 227 (2,2) 221 (2,2)
Polska 270 (0,8) 274 (4,5) 262 (6,1)
Potudniowa Afryka 225(2,3) 234 (2,4) A 222 (3,0)
Portugalia 275(0,9) C C
Stany Zjednoczone 270 (3,8) 268 (8,2) 256 (9,8)

A $redni wynik istotnie statystycznie wyzszy od wyniku nauczycieli, ktérzy weszli do zawodu standardowg
sciezka

WV $redni wynik istotnie statystycznie nizszy od wyniku nauczycieli, ktérzy weszli do zawodu standardowa
Sciezka

Dotyczy poziomu ISCED 2 (w Polsce kl. 5-8 szkoty podstawowej).

W nawiasie () podano btad standardowy.

Symbol ,c" oznacza, ze liczba obserwacji jest zbyt mata, zeby przedstawi¢ wiarygodne dane.

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie danych TKS.

Analiza regresji uwzgledniajgca oprocz informacji o sciezkach uzyskania kwalifikacji takze
dodatkowe zmienne: cechy nauczyciela (pte¢, wiek i staz pracy) i charakterystyki szkoty potwierdza
te obserwacje. Scilej, analiza ta wykazata przewage standardowego przygotowania do zawodu
nad przygotowaniem jedynie w zakresie nauczanego przedmiotu w przypadku nauczycieli

z Chile, Chorwadji i Portugalii. W przypadku innych krajéw réznice w wynikach nauczycieli bez
przygotowania pedagogicznego i z petnym przygotowaniem nauczycielskim byty nieistotne
statystycznie (wykres 3.3).
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Wykres 3.3. Wynik pomiaru wiedzy pedagogicznej a przygotowanie merytoryczne w zakresie
danego przedmiotu bez przygotowania pedagogicznego
Réznica w wyniku na skali wiedzy pedagogicznej nauczycieli wytgcznie z przygotowaniem merytorycznym

w zakresie nauczanego przedmiotu w poréwnaniu z nauczycielami z przygotowaniem w trybie
standardowej Sciezki

réznica w pkt na skali
wiedzy pedagogicznej

40
30
20
10
0 ©) O b S

-10
-20

nizszy wynik nauczycieli posiadajgcych
-30 | tylko przygotowanie merytoryczne

w zakresie nauczanego przedmiotu e
-40

Maroko Arabia Polska Potudniowa Chorwacja Chile Stany Portugalia

Saudyjska Afryka Zjednoczone

Dotyczy poziomu ISCED 2 (w Polsce kl. 5-8 szkoty podstawowe}).

Na podstawie regresji liniowej przy kontroli cech nauczyciela (pte¢, wiek, staz pracy) i szkoty (lokalizacja,
publicznos¢/niepublicznos¢, udziat uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, stabo znajacych
jezyk nauczania i z rodzin w trudnej sytuacji spoteczno-ekonomicznej).

Kraje uporzadkowano malejacego wedtug réznicy na skali wiedzy pedagogicznej (wspoétczynnika regresji).
Réznice istotne oznaczone sg wypetnionym znacznikiem.

Zrédto: OECD (2026a,).

Réwniez analiza réznic w wynikach pomiaru wiedzy pedagogicznej pomiedzy nauczycielami
uzyskujacymi kwalifikacje zawodowe w ramach $ciezki standardowej i skréconej pokazuje brak
jednoznacznych zaleznosci. W wiekszosci krajow roznice w tym zakresie sg nieistotne statystycznie,
przewaga Sciezki standardowej wzgledem skréconej dotyczyta tylko nauczycieli z Arabii Saudyjskiej,
a przewaga $ciezki skréconej — nauczycieli z Potudniowej Afryki i Portugalii (wykres 3.4).
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Wykres 3.4. Wynik pomiaru wiedzy pedagogicznej a skrocona sciezka przygotowania do
zawodu

Réznica w wyniku na skali wiedzy pedagogicznej nauczycieli z przygotowaniem w trybie skréconej Sciezki
w poroéwnaniu z nauczycielami z przygotowaniem w trybie standardowej sciezki

réznica w pkt na skali
wiedzy pedagogicznej
20

wyiszy wynik nauczycieli
po sciezce skrécone;j

10

-10
nizszy wynik nauczycieli
po Sciezce skréconej
-20
Portugalia Potudniowa Polska Maroko Chorwacja Chile Arabia Stany
Afryka Saudyjska Zjednoczone

Dotyczy poziomu ISCED 2 (w Polsce kl. 5-8 szkoty podstawowej).

Na podstawie regresji liniowej przy kontroli cech nauczyciela (pte¢, wiek, staz pracy) i szkoty (lokalizacja,
publicznos¢/niepublicznos¢, udziat uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, stabo znajacych
jezyk nauczania i z rodzin w trudnej sytuacji spoteczno-ekonomicznej).

Kraje uporzadkowano malejgcego wedtug réznicy na skali wiedzy pedagogicznej (wspétczynnika regresji).
Réznice istotne oznaczone sg wypetnionym znacznikiem.

Zrédto: OECD (2026a,).

Badanie TKS nie gromadzi informacji jakosciowych o tym, co sktada sie na przygotowanie

do zawodu, jesli chodzi o obszary wiedzy, tresci i sposéb jego przeprowadzania. Bez tych
informacji nie sposéb wskazac réznic zaréwno miedzy takimi samymi rozwigzaniami dziatajgcymi
w poszczegdlnych krajach, jak i r6znymi rozwigzaniami wewnatrz krajow. A to one, takze

w odniesieniu do doskonalenia zawodowego, moga stac np. za réznicami w wynikach pomiaru
wiedzy TKS miedzy nauczycielami portugalskimi i polskimi, ktorzy nie réznig sie poziomem
wyksztatcenia i sciezkg wejscia do zawodu. Réznice jakosciowe mogtyby tez stanowic¢ wyjasnienie
wynikéw amerykanskich — braku réznic w pomiarze wiedzy TKS miedzy nauczycielami po studiach
I albo Il stopnia oraz miedzy nauczycielami, ktérzy weszli do zawodu sciezkg standardowa albo
skrocona.

Czas uzyskania pierwszych kwalifikacji do nauczania

Nauczyciele, ktérzy uzyskali kwalifikacje w ciggu ostatnich pieciu lat przed badaniem TKS, stanowig
w Polsce jedynie 4% ogo6tu, co odzwierciedla niskg dynamike odnowy zawodu. Podobnie jest
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w Portugalii (5%) i Arabii Saudyjskiej (3%), w Chorwacji udziat nauczycieli z kwalifikacjami nabytymi
w tym czasie jest nieco wyzszy (8%). W pozostatych krajach w badaniu TKS udziat nauczycieli $wiezo
po studiach i wchodzacych do zawodu jest znaczaco wyzszy i wynosi w przyblizeniu od 20% do
30% (tabela 3.21).

Tabela 3.21. Odsetek nauczycieli, ktorzy uzyskali kwalifikacje do nauczania w ciaggu ostatnich
pieciu lat przed badaniem TKS oraz wczesniej, i ich wynik pomiaru wiedzy pedagogicznej

Odsetek nauczycieli, ktérzy Sredni wynik pomiaru wiedzy

uzyskali pierwsze kwalifikacje do nauczycieli, ktérzy uzyskali
naucznia pierwsze kwalifikacje do naucznia

= s
Arabia Saudyjska 97% (0,5) 3% (0,5) 219 (0,8) 225 (5,1)
Chile 81% (1,3) 19% (1,3) 254 (2,0) 259 (41)
Chorwacja 92% (0,7) 8% (0,7) 269 (1,2) 276 (3,2)
Maroko 73% (1,2) 27% (1,2) 225(1,0) 225(1,8)
Polska 96% (0,4) 4% (0,4) 270 (0,8) 268 (3,6)
Potudniowa Afryka 71% (1,3) 29% (1,3) 224.(1’9) 232 .(2’2)
Portugalia 95% (0,4) 5% (0,4) 275 (1,0) 263 (4,9)
Stany Zjednoczone 79% (1,6) 21% (1,6) 272 (4,2) 256 (6,6)

Symbolem ] oznaczono wartosci, miedzy ktdrymi wystapita réznica istotna statystycznie.
Dotyczy poziomu ISCED 2 (w Polsce kl. 5-8 szkoty podstawowej).
W nawiasie () podano btad standardowy.

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie danych TKS.

W Polsce i pieciu innych krajach wynik w zakresie wiedzy pedagogicznej nauczycieli, ktorzy

uzyskali kwalifikacje w ciggu ostatnich pieciu lat przed badaniem, nie rézni sie istotnie od wynikéw
kadry z kwalifikacjami uzyskanymi wczesniej (tabela 3.21). Jedynie portugalscy nauczyciele

z kwalifikacjami uzyskanymi w okresie pieciu lat przed badaniem mieli nizsze wyniki w pomiarze
wiedzy niz nauczyciele, ktérzy kwalifikacje uzyskiwali wczedniej. Nauczyciele potudniowoafrykanscy
odwrotnie — adepci zawodu mieli wyniki wyzsze, co moze by¢ np. sygnatem, ze reformowany
system podnoszenia standardéw i ksztatcenia nauczycieli przynosi w tym kraju efekty. W przypadku
krajow z niskimi odsetkami nauczycieli, ktérzy uzyskali kwalifikacje do nauczania w ostatnich latach,
omawiane wyniki nalezy interpretowac z ostroznoscia ze wzgledu na wyzsza niepewnos¢

w oszacowaniach.

IBE PIB 54/105



I \\/yniki miedzynarodowego badania wiedzy pedagogicznej nauczycieli TALIS TKS 2024

Nieodlegte w czasie przygotowanie do zawodu moze dawac przewage w zakresie najbardziej
aktualnej wiedzy czy innowacji, ale jednoczesnie kroétkie doswiadczenie pracy w szkole moze
stanowi¢ bariere dla sprawnego wykorzystania wiedzy w praktyce. Przemiany zadan edukacgji, roli
szkot i nauczycieli wymagaja zatem polityki dwutorowej: z jednej strony ustawicznego doskonalenia
zawodowego kadry bedacej juz w zawodzie, z drugiej zas - elastycznych zmian w tresciach

i strukturze przygotowania nauczycieli wchodzacych do zawodu.

Brak zréznicowania wynikow w Polsce sugeruje, ze niedawne ukonczenie przygotowania do
zawodu nie wigze sie z posiadaniem specyficznych, wyzszych zasobéw wiedzy pedagogicznej
wzgledem reszty kadry. W kontekscie znikomego naptywu nowych nauczycieli oznacza to, ze ciezar
utrzymania i aktualizacji kompetencji w systemie spoczywa niemal w catosci na nauczycielach,
ktérzy ksztatcenie do zawodu odbyli dawnej, co podkresla wage efektywnego systemu
doskonalenia zawodowego.

Kwalifikacje do nauczania przedmiotow szkolnych i nauczane przedmioty szkolne

W badaniu TKS nauczyciele wskazywali przedmioty (lub grupy przedmiotéw)®, do ktérych
nauczania posiadajg kwalifikacje wynikajace z odbytego ksztatcenia. Wskazywali takze, ktérych
przedmiotéw (lub grup przedmiotow) uczyli w roku szkolnym, w ktérym odbyto sie badanie.

Badajac zwigzek miedzy poziomem wiedzy pedagogicznej a specjalizacja przedmiotowa
nauczyciela, najpierw sprawdzono, czy posiadanie kwalifikacji do nauczania danego przedmiotu lub
grupy przedmiotéw ma zwigzek z zasobami wiedzy pedagogicznej. W tym celu poréwnano wyniki
nauczycieli z kwalifikacjami do nauczania danego przedmiotu lub grupy przedmiotéw z wynikami
pozostatych nauczycieli tacznie. Nastepnie przeprowadzono analogiczng analize ze wzgledu na
nauczane przedmioty, poréwnujac wyniki nauczycieli uczacych danego przedmiotu lub grupy
przedmiotéw z wynikami pozostatych nauczycieli facznie.

Zaobserwowano pewne prawidtowosci dotyczace przedmiotéw szkolnych akademickich, tj.
wywodzacych sie z dyscyplin naukowych, i nieakademickich - o charakterze praktycznym,
artystycznym, formacyjnym. W Polsce wyrdzniaja sie nauczyciele jezykéw obcych nowozytnych,
ktorych wyniki w pomiarze wiedzy pedagogicznej sa wyzsze niz pozostatych nauczycieli. Natomiast
istotnie nizsze sa wyniki nauczycieli wychowania fizycznego, sztuki oraz religii lub etyki (tabela 3.22).
Réznice obserwowane w Polsce wpisuja sie w szersze trendy. Nauczyciele posiadajacy kwalifikacje
do nauczania jezykoéw obcych uzyskiwali wyzsze wyniki takze w Chorwacji. Oprocz Polski nizsze
wyniki nauczycieli posiadajacych kwalifikacje do nauczania wychowania fizycznego wystgpity

w Portugalii, Stanach Zjednoczonych i Arabii Saudyjskiej, religii — w Portugalii i Arabii Saudyjskiej,

a sztuki — w Portugalii i Chile.

5 W miedzynarodowym kwestionariuszu badania TKS wymienione byty nastepujace przedmioty lub grupy przedmiotéw

(w nawiasach podano przedmioty odpowiadajace im w polskim ramowym planie nauczania dla klas 5-8): czytanie, pisanie

i literatura (jezyk polski, jezyk regionalny); jezyki obce nowozytne; matematyka; nauki przyrodnicze (biologia, chemia, fizyka,
przyroda); nauki spoteczne (historia, wiedza o spoteczenstwie, geografia); religia lub etyka; sztuka (plastyka, muzyka); technologia
(informatyka), wychowanie fizyczne; starozytna greka lub facina; umiejetnosci praktyczne i zawodowe oraz inne przedmioty.
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Tabela 3.22. Sredni wynik pomiaru wiedzy pedagogicznej wedtug grup przedmiotéw, do
ktérych nauczania nauczyciele klas 5-8 w Polsce maja kwalifikacje, i wedtug grup przedmiotéw,
ktorych nauczajg

Nauczyciele posiadajacy
kwalifikacje do nauczania
przedmiotu
(niezaleznie czy go nauczajq)

Nauczyciele uczacy
przedmiotu w roku szkolnym,
w ktorym odbylo sie badanie

Grupa przedmiotow

Czytanie, pisanie i literatura

(jezyk polski) 271 (1,8) 273 (2,0)
Matematyka 270 (1,4) 273(1,9)
Nauki przyrodnicze

(fizyka, chemia, biologia, 269 (1,9) 272 (2,1)

przyroda)

Nauki spoteczne
(historia, wiedza 269 (2,0) 272 (2,0)
o spoteczenstwie, geografia)

Jezyki obce nowozytne 274 (1,7) A 275(1,8) A
Technologia 269 (1,9) 273 (2,3)
(informatyka)

Sztuka

(muzyka, plastyka) 26220V 268 (24)
Wychowanie fizyczne 258(1,6) ¥ 264019V
Religia i/lub etyka 25921V 26429 V

A wynik statystycznie istotnie wyzszy od wyniku nauczycieli posiadajacych kwalifikacje do nauczania
innych przedmiotéw/nauczajgcych innych przedmiotéw

WV wynik statystycznie istotnie nizszy od wyniku nauczycieli posiadajacych kwalifikacje do nauczania
innych przedmiotéw/nauczajacych innych przedmiotéw

Dotyczy poziomu ISCED 2 (w Polsce kl. 5-8 szkoty podstawowej).
W nawiasie () podano btad standardowy.

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie TKS.

Analiza regresji uwzgledniajgca dodatkowe zmienne: cechy nauczycieli (pte¢, wiek i staz pracy)

oraz szkoty (lokalizacje, status publicznoprawny i sktad uczniowski) prowadzi do podobnych
whnioskéw. Pozytywny zwigzek zasobéw wiedzy pedagogicznej z przygotowaniem do nauczania

w zakresie jezykdéw obcych nowozytnych dotyczy nauczycieli polskich, a takze z Chorwacji i z Arabii
Saudyjskiej. Natomiast zwigzek negatywny wystepuje w przypadku nauczycieli z wyksztatceniem
w zakresie wychowania fizycznego — w Polsce, Stanach Zjednoczonych i Arabii Saudyjskiej, sztuki —
w Polsce, Chile, Portugalii i Arabii Saudyjskiej oraz religii/etyki — wytgcznie w Polsce (wykres 3.5).
Bardzo podobne prawidtowosci wystapity w przypadku przedmiotéw nauczanych (wykres 3.6).
Warto takze zauwazy¢, ze w Polsce w przypadku nauczycieli innych przedmiotéw lub grup
przedmiotéw zwigzkdéw takich nie ma.
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Wykres 3.5. Zwigzek miedzy wynikiem pomiaru wiedzy pedagogicznej a posiadaniem
kwalifikacji do nauczania przedmiotéw z wymienionych grup w badaniu TKS

Arabia Saudyjska
Czytanie, pisanie i literatura O @O (@ @
Chorwacja
) ) Ppiska Eﬁabia Saudyjﬁga/
Jezyki obce nowozytne O ® d
Matematyka oO@OO
Portugalia Stany Zjednoczone
Nauki przyrodnicze O OO0 )
Nauki spoteczne o O |00
Polska
Religia i/lub etyka e O OGO O
Chile Portugalia
lPoIskaJ Arabja Saudyjska
Sztuka @ ao O
_ Arabia Saudyjska _Maroko
Technologia O OpP b @
Chorwacja
Umiejetnosci praktyczne i zawodowe () OO OO0 O
Polska
Stany Zjednoczone lArabia Saudyjska
Wychowanie fizyczne Y ‘ @) OV&I: O

-25 -20 -15 -10 -5 0 5 10 15 20 25
réznica w punktach na skali wiedzy pedagogicznej

Dotyczy poziomu ISCED 2 (w Polsce kl. 5-8 szkoty podstawowej).

Na podstawie regresji liniowej przy kontroli cech nauczyciela (pte¢, wiek, staz pracy) i szkoty (lokalizacja,
publicznos$¢/niepubliczno$¢, udziat ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, stabo znajacych
jezyk nauczania i z rodzin w trudnej sytuacji spoteczno-ekonomicznej).

Zrédto: OECD (2026a).
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Wykres 3.6. Zwigzek miedzy wynikiem pomiaru wiedzy pedagogicznej a nauczaniem
przedmiotéw z wymienionych grup w badaniu TKS

Czytanie, pisanie i literatura O z O

Polska Chorwacja
Jezyki obce nowozytne aooe ()

Matematyka ©|00

Maroko Portugalia

Nauki przyrodnicze o0 e

Nauki spoteczne oo O
Polska
Religia i/lub etyka ®@ O O OO
Polska
Sztuka @CDO|ADO
Portugalia [Polska Arabia Saudyjska
Technologia @O |© e e
Umiejetnosci praktyczne i zawodowe O O O O
Chile  Polska

Potudniowa Afryka Wrwfc%mabia Saudyjska
Wychowanie fizyczne () O

-25 -20 -15 -10 -5 0 5 10 15 20 25
réznica w punktach na skali wiedzy pedagogicznej

Dotyczy poziomu ISCED 2 (w Polsce kl. 5-8 szkoty podstawowej).

Na podstawie regresji liniowej przy kontroli cech nauczyciela (pte¢, wiek, staz pracy) i szkoty (lokalizacja,
publicznos¢/niepublicznos¢, udziat uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, stabo znajacych
jezyk nauczania i z rodzin w trudnej sytuacji spoteczno-ekonomicznej).

Zrédto: OECD (2026a).

Zaleznosci, ktére pokazujg polskie wyniki badania TKS, zdaja sie dobrze wpisywac¢ w krajowe
uwarunkowania przygotowania oraz doskonalenia zawodowego nauczycieli. Organizacja i jako$¢
przygotowania pedagogicznego, w tym przygotowania w zakresie dydaktyki przedmiotowe;j

- mimo jednego standardu ksztatcenia nauczycielskiego - moze by¢ odmienna w zaleznosci

od uczelni lub specjalizacji przedmiotowej. Wazng kwestig wydaje sie takze usytuowanie

w przygotowaniu pedagogicznym dydaktyk szczegétowych — osadzenie i integracja z innymi
tresciami i umiejetnosciami, np. psychologiczno-pedagogicznymi, a takze sama jako$¢ dydaktyk
szczego6towych w zaleznosci od przedmiotu. Nie bez znaczenia wydaje sie takze wspomniana
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wczesdniej wariantowos¢ w trybie odbywania przygotowania pedagogicznego, m.in. na kursach
kwalifikacyjnych. Warto podkredli¢ réwniez koniecznos$¢ rozumienia i uprawomocnienia

dydaktyk przedmiotowych - nie jako metodyki nauczania danego przedmiotu szkolnego, lecz
autonomicznego obszaru badawczego: pedagogiki i innych nauk humanistycznych i spotecznych,
przyrodniczych czy matematycznych.

Ptec

Zawdd nauczycielski jest silnie sfeminizowany w bardzo wielu systemach edukacji na swiecie. W 49
krajach badania TALIS 2024 srednio 69% kadry to nauczycielki, w 22 krajach Unii Europejskiej — 72%
(Paczuska, 2025). W badaniu TKS uczestniczyty natomiast kraje takze o bardziej zréwnowazonych
proporcjach ptci nauczycieli (tabela 3.23).

Wyniki badania TKS wskazujg na niekiedy znaczace zréznicowanie wiedzy zawodowej nauczycieli
pomiedzy poszczegdlnymi systemami edukacji. Jednak niezaleznie od $redniego wyniku krajowego
w pieciu z o$miu badanych panstw — w tym w Polsce - Srednie wyniki mezczyzn sg istotnie nizsze
niz kobiet (tabela 3.23).

Tabela 3.23. Sredni wynik pomiaru wiedzy pedagogicznej wedtug pici w badaniu TKS

Sredni wynik pomiaru wiedzy

Odsetek nauczycieli - .
pedagogicznej

211 (

Arabia Saudyjska 49% (1,0) 51% (1,0) 225(1,2)
Chile 62% (1,4) 38% (1,4) 257 (2,3) 25122V
Chorwacja 80% (0,9) 20% (0,9) 272 (1,4) 25725V
Maroko 46% (0,9) 54% (0,9) 227 (1,0) 22114V
Polska 79% (0,9) 21% (0,9) 271 (09) 262(1,7)V
Potudniowa Afryka 65% (1,3) 35% (1,3) 227 (1,7) 222 (2,6)
Portugalia 75% (0,9) 24% (0,8) 275 (1,1) 271 (1,6)
Stany Zjednoczone 69% (2,2) 31% (2,3) 268 (4,2) 266 (4,5)

WV $redni wynik mezczyzn istotnie statystycznie nizszy od wyniku kobiet

Dotyczy poziomu ISCED 2 (w Polsce kl. 5-8 szkoty podstawowej).

W nawiasie () podano btad standardowy.

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych TKS.
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Mezczyzni s nadreprezentowani w grupie kadry z najnizszymi wynikami (25% najnizszych
wynikéw w danym kraju) w szesciu krajach - z wytgczeniem Stanéw Zjednoczonych i Potudniowej
Afryki. Sposrod wszystkich nauczycieli mezczyzn w Polsce w dolnym kwartylu znalazto sie 36%,

a sposréd nauczycielek tylko 22%. W Polsce, Chorwacji i Arabii Saudyjskiej zjawisku temu towarzyszy
nadreprezentacja kobiet wsréd kadry z najwyzszymi wynikami (25% najwyzszych wynikéw

w danym kraju), w Polsce jest to 27% nauczycielek i 17% nauczycieli (wykres 3.7).

Wykres 3.7. Odsetek kobiet i mezczyzn, ktorzy znalezli sie w dolnym kwartylu (25% najnizszych
wynikéw) i gérnym kwartylu (25% najwyzszych wynikéw) wynikéw pomiaru wiedzy
pedagogicznej

Polska Arabia Saudyjska Chile Chorwacja
Dolny kwarty!
Kobiety 22%
Mezczyzni
Goérny kwartyl
Kobiety 27%
Mezczyzni 22%
Maroko Potudniowa Afryka Portugalia Stany Zjednoczone
Dolny kwartyl
Kobiety 22% 23% 23%
Mezczyzni 27% 29%
Gorny kwartyl
Kobiety 27% 27% 26% 28%
Mezczyzni 24% 22% 23% 20%

Dotyczy nauczycieli poziomu ISCED 2 (w Polsce nauczycieli kl. 5-8 szkoty podstawowej).
Ciemniejszym kolorem oznaczono grupy, gdzie wystepowata istotna statystycznie réznica miedzy
kobietami a mezczyznami.

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie danych TKS.

Co moze stac tymi réznicami? Uwarunkowania kulturowe — spoteczny odbiér zawodu, jego
wizerunek jako profesji typowo kobiecej, pétprofesji, czyli zawodu niespecjalistycznego

i niespetniajgcego kryteriow profesjonalizacji, stereotypy dotyczace pfci, zgodnie z ktérymi
mezczyzni nie podejmujg pracy w zawodach opiekuriczych, niskie zarobki w edukacji — wszystko
to buduje specyficzng tozsamos$¢ zawodu. Czynniki te sg najczesciej podawanymi przyczynami
tego, ze mezczyzni rzadko wybierajg zawdd nauczyciela lub nie wybieraja go jako pierwszej sciezki
kariery, a takze tego, ze wystepuje negatywna selekcja do zawodu nauczyciela (Gromkowska-
-Melosik, 2013; Mezza, 2022). Te zjawiska moga sie wigza¢ z odmiennymi trybami ksztatcenia

i wchodzenia do zawodu przez kobiety i mezczyzn. Dane TKS to ilustrujg (tabela 3.24). W niektérych
krajach znaczaco mniej nauczycieli w poréwnaniu z nauczycielkami przeszto standardowe
ksztatcenie nauczycielskie, za to wiecej ma inne kwalifikacje albo wytacznie przygotowanie
kierunkowe. Mezczyzn i kobiety réznicuje tez poziom wyksztatcenia. Widoczne sg rowniez réznice
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miedzy nauczycielkami i nauczycielami, jesli chodzi o wyb6r zawodu nauczycielskiego jako

pierwszej sciezki kariery. Takze w Polsce istotnie mniej mezczyzn niz kobiet zadeklarowato, ze

nauczanie byto ich pierwszym zawodem.

Tabela 3.24. Charakterystyka wejécia kobiet i mezczyzn do zawodu nauczyciela

Nauczyciele po
standardowej $ciezce

uzyskania kwalifikacji

Nauczyciele, dla ktérych
nauczanie bylo sciezka

kariery zawodowej
pierwszego wyboru

Nauczyciele po studiach
Il stopnia lub doktoracie

(ISCED 7 lub 8)

Arabia Saudyjska 15% (1,5) 15% (1,3) 93% (0,9) 91% (0,8) 4% (0,7) 7% (1,0)
Chile 75% (2,3) 73% (2,6) 70% (2,1) 69% (2,6) 39% (2,2) 31% (2,6)
Chorwacja 86% (1,0) 73% (2,5) 78% (1,4) 65% (2,7) 92% (0,7) 93% (1,4)
Maroko 55% (1,6) 57% (1,4) 79% (1,5) 76% (1,7) 16% (1,2) 22% (1,4)
Polska 94% (0,7) 95% (1,1) 80% (1,3) 70% (2,8) 97% (0,6) 95% (1,1)
Potudniowa Afryka 48% (2,1) 50% (2,4) 68% (1,4) 66% (2,2) 22% (1,4) 19% (1,9)
Portugalia 95% (0,6) 90% (1,4) 89% (0,8) 87% (1,5) 95% (0,6) 93% (1,2)
Stany Zjednoczone 71% (2,3) 66% (3,7) 64% (2,6) 56% (3,5) 59% (2,8) 53% (4,3)

Dotyczy poziomu ISCED 2 (w Polsce kl. 5-8 szkoty podstawowej).
W nawiasie () podano btad standardowy.
Pogrubienie oznacza roznice istotne statystycznie.

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych TKS.

Réznice moga wigzac sie rowniez np. z przygotowaniem kobiet do prowadzenia nauczania na
wczesdniejszych etapach edukacyjnych, gdzie wiekszy nacisk ktadzie sie na pedagogike ogdlna

i psychologie rozwojowa. Moga takze wynika¢ z odmiennych rél zawodowych podejmowanych
w edukacji przez mezczyzn, innych potrzeb w zakresie doskonalenia zawodowego.

W Polsce nie ma réznic miedzy srednimi wynikami pomiaru wiedzy pedagogicznej kobiet i mezczyzn
posiadajacych kwalifikacje do nauczania tych samych przedmiotéw szkolnych lub grup przedmiotéw.
Analizy dla wszystkich krajéw omawiane w sekgji ,Kwalifikacje do nauczania przedmiotéw

szkolnych oraz nauczane przedmioty szkolne” pokazuja niezalezny od pfci zwigzek poziomu wiedzy
pedagogicznej nauczycieli z przedmiotem szkolnym, do ktérego nauczania majg kwalifikacje

lub ktérego ucza. W Polsce mezczyzni sg nadreprezentowani wsrdd nauczycieli wychowania
fizycznego oraz religii, czyli przedmiotéw, ktére wykazuja negatywny zwigzek z poziomem wiedzy
pedagogicznej. Przy ogdélnym udziale mezczyzn w kadrze nauczycielskiej na poziomie okoto 20%
wsréd nauczycieli wychowania fizycznego stanowig oni ponad 40%, a wséréd nauczycieli religii prawie
30%. Oznacza to, ze cho¢ negatywny zwigzek wyniku pomiaru wiedzy z niektérymi przedmiotami
wystepuje tak samo dla mezczyzn i kobiet, to jednak duza cze$¢ mezczyzn bedacych w zawodzie
nauczycielskim jest zwigzana z grupami przedmiotoéw, dla ktérych wyniki pomiaru wiedzy byty nizsze.
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Tabela 3.25. Wyniki pomiaru wiedzy pedagogicznej nauczycieli klas 5-8 w Polsce w zaleznosci od
pici - nauczyciele, dla ktérych nauczanie byto sciezka kariery zawodowej pierwszego wyboru

Nauczyciele

~pierwszej kariery”

Odsetek nauczycieli

Sredni wynik pomiaru
wiedzy pedagogicznej

Odsetek nauczycieli
na poziomie 3 wiedzy

Kobiety

96% (0,6) 7

272 (0,8) B

pedagogicznej

28% (1,6) B ‘

Mezczyzni

91% (1,7) J

262 (1,8) J

17% (2,5) J ‘

Symbolem ] oznaczono wartosci, miedzy ktérymi wystapita réznica istotna statystycznie.

W nawiasie () podano btad standardowy.

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie danych TKS

Tabela 3.26. Wyniki pomiaru wiedzy pedagogicznej nauczycieli klas 5-8 w Polsce w zaleznosci
od plci - nauczyciele, ktérzy uzyskali kwalifikacje do nauczania w trybie standardowej $ciezki

Nauczyciele po
standardowej sciezce

Odsetek nauczycieli

Sredni wynik pomiaru

wiedzy pedagogicznej

Odsetek nauczycieli
na poziomie 3 wiedzy

uzyskania kwalifikacji

Kobiety

94% (0,7)

272 (0,8) B

pedagogicznej

28% (1,7) 7 ‘

262 (1,7) J

Mezczyzni 95% (1,1) 17% (2,3) i ‘

Symbolem ] oznaczono wartosci, miedzy ktérymi wystapita réznica istotna statystycznie.

W nawiasie () podano btad standardowy.

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie danych TKS.

Tabela 3.27. Wyniki pomiaru wiedzy pedagogicznej nauczycieli klas 5-8 w Polsce w zaleznosci
od pici — nauczyciele, dla ktérych najwyzszym ukonczonym poziomem wyksztatcenia byty
studia wyzsze zakonczone uzyskaniem dyplomu magistra

Nauczyciele po

studiach wyzszych Odsetek nauczycieli

Sredni wynik pomiaru

zakonczonych Odsetek nauczycieli . . . | napoziomie 3 wiedzy
. wiedzy pedagogicznej . .
uzyskaniem dyplomu pedagogicznej
magistra
Kobiety 96% (0,6) —l 272(0,8) —l 27% (1,8) —l ‘
Mezczyzni 93% (1,3) i 262 (1,8) i 17% (2,5) i ‘

Symbolem ] oznaczono wartosci, miedzy ktdrymi wystapita réznica istotna statystycznie.

W nawiasie () podano btad standardowy.

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie danych TKS.

Warto zauwazy¢, ze réznice miedzy nauczycielkami i nauczycielami widoczne sg takze w innych
wymiarach profilu zawodowego, np. w zasobach osobistych — w orientacjach motywacyjnych
do wykonywania zawodu, doswiadczanym stresie, a takze empatii wobec uczniéw, wspieraniu
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ich rozwoju spoteczno-emocjonalnego — co pokazujg wyniki badania TALIS 2024 (OECD, 2026b;
Paczuska, 2025). W badaniu TKS wida¢ tez pewne tendencje dotyczace samooceny — poczucia
wiasnej skutecznosci zawodowej. Poza Marokiem i Arabig Saudyjska we wszystkich krajach,

w tym Polsce, mezczyzni czujg sie mniej pewnie w obszarze nauczania niz kobiety, ale w zakresie
zarzadzania klasg i angazowania uczniéw réznic juz nie ma lub sg one mniej systematyczne.

Staz pracy w zawodzie i wiek nauczycieli

Aby oceni¢, czy zasoby wiedzy pedagogicznej réznig sie w zaleznosci od wieku i doswiadczenia
zawodowego nauczycieli, przeanalizowano $rednie wyniki w zakresie wiedzy pedagogicznej

w wyodrebnionych grupach wiekowych i stazowych, przyjmujac za punkt odniesienia najmtodsze
kohorty (ponizej 30. roku zycia oraz do 5 lat stazu pracy jako nauczyciel). Z uwagi na przekrojowy
charakter badania TKS omawiane dane ilustrujg réznice miedzy kohortami, a nie dynamike
indywidualnego rozwoju poszczegdlnych nauczycieli.

Tabela 3.28. Srednie wyniki pomiaru wiedzy pedagogicznej wedtug dtugosci stazu pracy
w zawodzie nauczyciela w badaniu TKS

Oznaczono réznice istotne statystycznie w stosunku do kategorii ,staz pracy — 5 lat lub mniej”

Grupy lat stazu pracy

odniesienia: pow. 30 lat
5 lat lub mniej
Arabia Saudyjska 225 (2,6) 221 ( 219(1,2' ¥ | 216(1,6) ¥ 214 (4,2)
Chile 257 (3,6) 258 (2,5) 252 (3,3) 250 (4,4) 252 (6,2)
Chorwacja 271 (2,0 268 (3,0) 269 (2,0) 272(1,8) 26235V
Maroko 225(1,3) 226 (1,7) 227 (1,6) 224 (1,6) 208(6,5 V¥
Polska 264 (4,0) 272 (2,6) 269 (1,8) 273 (1,2) A 268 (1,2)
Potudniowa Afryka 232(1,7) 226 (3,0) 22327) V¥V 221 (2,7) 227 (5,2)
Portugalia 264 (3,1) 268 (3,6) 271 (2,5) 278 (1,4 A | 276 (1,4) A
Stany Zjednoczone 251 (6,0) 260 (9,0) 287 (3,8) A | 281 (4,5) A | 265(13,5)
A wynik istotnie statystycznie wyzszy niz w grupie nauczycieli o stazu pracy 5 lat lub mniej
WV wynik istotnie statystycznie nizszy niz w grupie nauczycieli o stazu pracy 5 lat lub mniej
Dotyczy poziomu ISCED 2 (w Polsce kl. 5-8 szkoty podstawowej).
W nawiasie () podano btad standardowy.
Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie danych TKS.
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Tabela 3.29. Srednie wyniki pomiaru wiedzy pedagogicznej wedtug wieku nauczycieli
w badaniu TKS

Oznaczono réznice istotne statystycznie w stosunku do kategorii ,wiek — ponizej 30 lat”

Grupy wieku

o mu soisiu

ponizej 30 lat el
Arabia Saudyjska 219(5,2) 219 (2,0) 219(1,1) 213(1,7) c
Chile 255 (4,5) 259 (2,3) 251 (3,7) 251 (3,0) 244 (6,9)
Chorwacja 274 (3,3) 268 (2,3) 270 2,1) 272(1,7) | 2554) V¥
Maroko 225 (1,5) 226 (1,3) 226 (1,5 | 22023V | 210(78)' ¥
Polska 268 (5,3) 269 (2,3) 271(1,3) 270 (1,1) 268 (2,6)
Potudniowa Afryka 234(2,2) 22720V | 22133)V | 21725V | 234(43)
Portugalia 268 (4,5) 261 (5,9) 273(1,6) | 278(1,3) A | 269(24)
Stany Zjednoczone 248 (8,5) 269 (59) A | 27544 A | 280 (4,7) A | 274(6,5) A

A wynik istotnie statystycznie wyzszy niz w grupie nauczycieli w wieku ponizej 30 lat
WV wynik istotnie statystycznie nizszy niz w grupie nauczycieli w wieku ponizej 30 lat
Dotyczy poziomu ISCED 2 (w Polsce kl. 5-8 szkoty podstawowej).

W nawiasie () podano btad standardowy.

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie danych TKS.

Zwigzek wieku i stazu pracy z poziomem wiedzy pedagogicznej przyjmuje w badanych krajach
trzy odmienne formy (tabele 3.28 i 3.29). Pierwsza z nich, charakterystyczna dla Polski, a takze Chile,
to brak istotnego zréznicowania wynikéw miedzy poczatkujagcymi a pozostatymi nauczycielami.

W polskim systemie edukacji, niezaleznie od wieku i stazu, sSrednie wyniki pomiaru wiedzy
pedagogicznej sg w przewazajacej mierze zblizone. Wyjatkiem jest grupa nauczycieli o stazu od 21
do 30 lat, ktéra jako jedyna osiagneta wynik istotnie wyzszy niz nauczyciele wchodzacy do zawodu.

W drugiej grupie panstw, reprezentowanej przez Stany Zjednoczone i Portugalie, nauczyciele

ze starszych grup wiekowych i z dtuzszym stazem osiagneli wyzsze wyniki w pomiarze wiedzy
pedagogicznej niz nauczyciele najmtodsi wiekiem i stazem. Zjawisko to jest szczegdlnie widoczne
w systemie amerykanskim, gdzie kazda grupa powyzej 30. roku zycia osiggneta wyzsze wyniki niz
najmtodsi nauczyciele.
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Zupetnie odwrotng dynamike zaobserwowano m.in. w Chorwagji, a takze w badanych panstwach

pozaeuropejskich (Maroku, Potudniowej Afryce i Arabii Saudyjskiej), gdzie to wybrane starsze/

bardziej doswiadczone grupy kadry cechowaty sie nizszymi wynikami niz nauczyciele na poczatku

drogi zawodowe;j.

Réznice w Srednich wynikach nalezy rozpatrywac przez pryzmat skrajnie zréznicowanej demografii

badanych systeméw. O ile bowiem w Polsce i Portugalii silnie dominuja kadry z wieloletnim

doswiadczeniem, a najmtodsi nauczyciele stanowia mniejszos¢, o tyle w Maroku czy Potudniowej

Afryce osoby wchodzace do zawodu to blisko jedna trzecia catej populacji (tabela 3.30).

Tabela 3.30. Odsetek nauczycieli wedtug grup wieku i stazu pracy w badaniu TKS

Grupy wieku

Grupy lat stazu pracy

Pomzej 30 30-49 lat 50 lat Ponlzej Powyzej
i wiecej 10 lat

Arabia Saudyjska 5% (0,6) 77% (1,0) 18% (1 11% (1,0) 14% (0,9) 75% (1,3)

Chile 16% (14) | 62%(19) | 22%(1,5) | 23%(1,6) | 22%(1,6) | 55% (2,0)
Chorwacja 6% (0,5) 68% (1,0) 26% (1) 15% (1,0) 16% (0,9) | 69% (1,2)
Maroko 24% (1,1) 55% (1,1) 21% (1,2) 30% (1,2) 26% (0,9) 43% (1,4)
Polska 3% (0,5) 52%(1,4) | 44%(1,3) 7% (0,6) 12% (1,1) 81% (1,3)
Potudniowa Afryka 24% (1,1) 45% (1,2) 31% (1,1) 31%(1,2) 21% (1,1) 48% (1,3)
Portugalia 2% (0,3) 37% (0,9) 60% (1) 8% (0,6) 5% (0,6) 87% (0,7)
Stany Zjednoczone 17% (1,6) | 54%(1,7) | 29%(1,8) | 25% (1,6) 19% (1,4) | 56% (2,0)

Dotyczy poziomu ISCED 2 (w Polsce kl. 5-8 szkoty podstawowej).

W nawiasie () podano btad standardowy.

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie danych TKS.

Ze wzgledu na te dysproporcje analize srednich wynikéw uzupetniono o rozkfad kwartylowy (tabele

3.31 3.32). Wskazuje on, jaki odsetek skrajnych grup wiekowych i stazowych trafia do dolnego lub

gornego kwartylu wynikéw w danym kraju (odpowiednio 25% najnizszych i najwyzszych wynikéw

w kraju). Za punkt odniesienia przyjeto tu rozktad réwnomierny (25% grupy w kwartylu) -

wartos¢ powyzej tego progu oznacza nadreprezentacje.

IBE PIB

kazda

65/105




I \\/yniki miedzynarodowego badania wiedzy pedagogicznej nauczycieli TALIS TKS 2024

Tabela 3.31. Odsetek nauczycieli z danej grupy stazowej, ktérzy znalezli sie w dolnym kwartylu
(25% najnizszych wynikéw) i gornym kwartylu (25% najwyzszych wynikéw) wynikéw pomiaru

wiedzy pedagogicznej

Nauczyciele, ktdorzy znalezli sie
w dolnym kwartylu wynikow
pomiaru wiedzy pedagogicznej

Nauczyciele, ktdorzy znalezli sie
w gornym kwartylu wynikow
pomiaru wiedzy pedagogicznej

Ponlzej Powyzej Ponlzej Powyzej
10 lat 10 lat

Arabia Saudyjska 22%(3,5) | 23%(2,6) 24% (1,3) 36% (4,6) | 30%(2,8) | 23%(1,2)
Chile 21% (3,7) 22%(3,8) | 28%(2,8) | 28%(3,7) | 29% (3,6) 23% (2)
Chorwacja 26% (2,8) | 24% (2,5) 25% (1,3) 26% (2,9) 26% (3) 25% (1,3)
Maroko 24% (2,4) 21% (2,2) 28% (2,1) 25% (2,2) 28% (1,9) 24% (1,7)
Polska 29%(5,2) | 22% (4,2) 25% (1,4) 26% (4,2) | 29% (4,5) 25% (1,3)
Potudniowa Afryka 19% ) 23% (3,4) 28%.(2’3) 30% (2,5) 26% (3,1) 22%.(1’8)
Portugalia 35% (3,7) 33% (5,3) 23% (1,1) 13% (2,8) 16% (5) 27% (1)
Stany Zjednoczone 38% (74) 27% (4,6) 15% .(2’4) 17% 3) 28% (5,1) 30% .(2’6)

Symbolem ] oznaczono pary wartosci, dla ktérych réznica byta istotna statystycznie.

Dotyczy poziomu ISCED 2 (w Polsce kl. 5-8 szkoty podstawowe}).

W nawiasie () podano btad standardowy.

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie danych TKS.

Tabela 3.32. Odsetek nauczycieli z danej grupy wiekowej, ktorzy znalezli sie w dolnym kwartylu
(25% najnizszych wynikéw) i gornym kwartylu (25% najwyzszych wynikéw) wynikéw pomiaru

wiedzy pedagogicznej

Nauczyciele, ktorzy znalezli sie
w dolnym kwartylu wynikow
pomiaru wiedzy pedagogicznej

Nauczyciele, ktorzy znalezli sie
w goérnym kwartylu wynikow
pomiaru wiedzy pedagogicznej

lat i wiecej i wiecej

“4IBE PIB

Arabia Saudyjska 33%(58) | 23%(1,2) 31%(2,8) | 26%(6,9) | 27%(1,2) 17% (2,4)
Chile 20% (4,4) 24% (2) 32%@4,7) | 25%(39) | 28%(22) | 16%(3,0)
Chorwacja 18%(39) | 24%(15) | 28%(21) | 29%(59) | 27%(14) | 20% (2,0)
Maroko 23%(27) | 21%(1,6) 37% (1) | 26%(25) | 28%(14) 17% (2,3)
Polska 23% (7,3) 25% (2) 25% (2,3) 27% (7,1) 27% (2,0) 23% (1,9)
Potudniowa Afryka 17% (2,4) 25% (1,9) 31% (2,7) 33% (2,7) 25% (1,9) 19% (2,4)
Portugalia 33%(70) | 26%(1,7) | 24%(1,4) 13%(5,5) | 24%(1,6) 26% (1,3)
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Nauczyciele, ktorzy znalezli sie Nauczyciele, ktorzy znalezli sie
w dolnym kwartylu wynikow w goérnym kwartylu wynikow
pomiaru wiedzy pedagogicznej pomiaru wiedzy pedagogicznej

Ponizej 30 30-49 lat 50 lat Pomzej 30 30-49 lat 50 lat
lat i wiecej i wiecej

Stany Zjednoczone 36% (4,3) 21% (3,0) 20% (4,0) 16% (3,1) 29% (2,9) 27% (3,7)

Symbolem ] oznaczono pary wartosci, dla ktérych réznica byta istotna statystycznie.

Dotyczy poziomu ISCED 2 (w Polsce kl. 5-8 szkoty podstawowej).
W nawiasie () podano btad standardowy.

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie danych TKS.

W wielu krajach wystepuje zwigzek miedzy wiekiem lub stazem nauczycieli a ich wynikami

w pomiarze wiedzy pedagogicznej. Podobnie jak w przypadku analizy srednich wynikow, rozktad
kwartylowy w wymiarze miedzynarodowym ujawnia dwa przeciwstawne trendy. Z jednej

strony w panstwach takich jak Stany Zjednoczone i Portugalia najwyzsze wyniki sg wyraznie
domena nauczycieli starszych i bardziej doswiadczonych. Wyzsze wyniki starszej kadry moga by¢
czesciowo efektem wysokiej jakosci dawnego ksztatcenia lub skutecznego systemu doskonalenia
zawodowego; wazng role odgrywa tez sam proces uczenia sie przez praktyke. Wieloletnie
doswiadczenie pozwala na wypracowanie sprawdzonych strategii nauczania oraz rozwija
praktyczng umiejetnosc trafnego i szybkiego reagowania na zréznicowane sytuacje w klasie.

Z drugiej strony w systemach pozaeuropejskich obserwuje sie zjawisko odwrotne - to najmtodsi
lub wchodzacy do zawodu maja relatywnie wieksze zasoby wiedzy pedagogicznej niz starsi

lub bardziej doswiadczeniu nauczyciele. Czasem starsi wiekem i stazem sa dodatkowo silnie
nadreprezentowani w dolnym kwartylu wynikéw. Taka przewaga najmtodszych stazem nauczycieli
w grupie z najwyzszymi wynikami w pomiarze wiedzy pedagogicznej moze swiadczy¢ o sukcesie
niedawnych reform ksztatcenia nauczycieli lub systematycznej aktualizacji programéw ksztatcenia.
W niektérych krajach wystepujg pewne rozbieznosci miedzy zréznicowaniem wynikéw ze wzgledu
na wiek a zré6znicowaniem ze wzgledu na staz, co moze mie¢ zwigzek z odmiennymi sciezkami
uzyskiwania kwalifikacji lub p6zniejszym wchodzeniem do zawodu przez czes¢ nauczycieli.

W Polsce nie widac zwigzku miedzy dtugoscig pracy w zawodzie a zasobami wiedzy pedagogiczne;j.
Zaréwno odsetek nauczycieli o najkrétszym, jak i tych o najdtuzszym stazu, ktérych wyniki

znalazty sie wérdd najnizszych i najwyzszych w Polsce, oscyluje wokot bazowej wartosci 25%, nie
wykazujac istotnych réznic statystycznych. Przyktadowo, do gérnego kwartylu (25% najwyzszych
wynikéw w Polsce) trafito 26% ogétu nauczycieli najmtodszych stazem oraz 25% ogdtu nauczycieli
najstarszych stazem (tabela 3.32). Analogiczne prawidtowosci odnotowano dla rozktadu grup
wiekowych w dolnym i gérnym kwartylu wynikéw (tabela 3.33). Potwierdza to, ze w polskim
systemie edukacji przynalezno$¢ do danej grupy stazowej lub wiekowej nie réznicuje zasobow
wiedzy pedagogicznej. Moze to oznacza¢, ze niedawno odbyte ksztatcenie nauczycielskie
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réownowazy wiedze nabyta przez starszych stazem nauczycieli w trakcie ich wieloletniej kariery.

Z drugiej strony réwna reprezentacja najbardziej doswiadczonych kadr w grupie nauczycieli

z najnizszymi i najwyzszymi wynikami moze $wiadczy¢ o zréznicowanej skutecznosci doskonalenia
zawodowego.

Cho¢ w badaniu TKS nie gromadzono danych o formach doskonalenia zawodowego, $wiatto

na uzyskane wyniki rzucajg dane z badania TALIS 2024. Mimo powszechnego udziatu polskich
nauczycieli w doskonaleniu zawodowym (97% zadeklarowato udziat w dziataniach zwigzanych

z doskonaleniem zawodowym w ciggu 12 miesiecy przed badaniem) odczuwalna skutecznosc tych
dziatan systematycznie maleje wraz z rosngcym do$wiadczeniem zawodowym. Srednio co trzeci
nauczyciel o stazu do 5 lat (31%) zadeklarowat, ze doskonalenie zawodowe ,w duzym stopniu”
pozytywnie wptyneto na jego nauczanie, jednak w kolejnych grupach stazowych odsetek byt nizszy
i wyniost: do 24% w grupie 6-10 lat stazu, 20% dla 11-20 lat, 14% dla 21-30 lat, a zaledwie 12%
wsrod nauczycieli z ponad 30-letnim stazem. W zestawieniu z danymi TKS wskazuje to na potrzebe
silniejszej personalizacji $ciezek rozwoju, tak aby oferowane wsparcie trafniej odpowiadato na
specyficzne potrzeby doswiadczonej kadry.

Poczucie przygotowania do nauczania

To, jakie mozliwosci nabywania i rozwijania kompetencji maja nauczyciele w toku ksztatcenia oraz
doskonalenia zawodowego, ksztattuje zaréwno ich zasoby wiedzy, jak i ich dyspozycje emocjonalne
i motywacyjne oraz przekonania (Guerriero i Révai, 2017). W badaniu TKS takie mozliwosci
(opportunities to learn) zoperacjonalizowano, pytajac nauczycieli o to, w jakim stopniu ksztatcenie

i doskonalenie zawodowe przygotowaty ich do pracy dydaktycznej w obszarach: nauczania,
oceniania, proceséw uczenia sie oraz aktualnych priorytetéw w edukacji, co odpowiada przyjetej

w badaniu operacjonalizacji wiedzy pedagogicznej (domeny oraz whasciwosci przekrojowe zadan).

Analizy regresji pokazuja, ze w wiekszosci panstw badanych w TKS nie ma zwigzku miedzy
wiedzg pedagogiczng nauczycieli a ich deklaracjami dotyczacymi tego, w jakim stopniu czuja sie
przygotowani do pracy w szkole w zakresie okreslonych obszaréw, wyrazonymi syntetycznym
wynikiem na skali poczucia przygotowania do pracy (wykres 3.8). Od tej reguty istniejg jedynie
nieliczne wyjatki. W Arabii Saudyjskiej nauczyciele o wyzszej wiedzy pedagogicznej wyzej
oceniajg swoje przygotowanie w obszarze nauczania, oceniania i proceséw uczenia sig, a w Polsce
i Potudniowej Afryce - nizej w wybranych obszarach. W Polsce dotyczy to obszaru nauczania,

a w Potudniowej Afryce — oceniania i uczenia sie.

Negatywny zwigzek zasobéw wiedzy z poczuciem przygotowania mozna ttumaczy¢ tym, ze granice
oceny wiasnych kompetencji wyznacza posiadany aparat pojeciowy i analityczny. Nauczyciele

o wyzszym wyniku w zakresie wiedzy pedagogicznej moga by¢ bardziej uwrazliwieni na ztozono$¢
procesu nauczania, co sprzyja bardziej krytycznemu spojrzeniu na wtasne poczucie przygotowania do
pracy. Dodatkowo poczucie pewnosci w zawodzie zalezy od umiejetnosci przetozenia zdobytej teorii
na szkolng rzeczywistos¢. Do tego zas niezbedne sg doswiadczenie i czas na uczenie sie w dziataniu.

IBE PIB 68/105



I \\/yniki miedzynarodowego badania wiedzy pedagogicznej nauczycieli TALIS TKS 2024

Wykres 3.8. Zwigzek miedzy poczuciem przygotowania do pracy w zawodzie dzieki
posiadanemu wyksztatceniu i doskonaleniu a wynikiem pomiaru wiedzy pedagogicznej
w badaniu TKS

Zmiana wartosci na skalach poczucia przygotowania do pracy w zawodzie zwigzana ze wzrostem wyniku
na skali wiedzy pedagogicznej o jedno odchylenie standardowe

Poczucie
przygotowania

do pracy w zakresie
nauczania

PL SA
o @D o

Poczucie
przygotowania

do pracy w zakresie
oceniania

Poczucie
przygotowania

do pracy w zakresie
uczenia sie

ZA SA
o O@ [

-1.0 -0.5 0.0 0.5 1.0
roznica na skali poczucia przygotowania do pracy w zawodzie (w punktach)

Dotyczy poziomu ISCED 2 (w Polsce kl. 5-8 szkoty podstawowej).

Skréty nazw krajow: SA — Arabia Saudyjska, CL — Chile, HR - Chorwacja, MA — Maroko, PL - Polska, ZA -
Potudniowa Afryka, PT — Portugalia, US — Stany Zjednoczone.

Wypetniony znacznik oznacza zmiane istotna statystycznie.

Na podstawie trzech osobnych modeli regresji liniowej przy kontroli cech nauczyciela (pte¢, wiek, staz
pracy) i szkoty (lokalizacja, publicznosé/niepublicznosé, udziat ucznidw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, stabo znajacych jezyk nauczania i z rodzin w trudnej sytuacji spoteczno-ekonomicznej).
Skala poczucia przygotowania do pracy — punkt srodkowy 10 i odchylenie standardowe 2.

Zrédto: OECD (2026a).

Analize tego, czego doktadnie dotyczy ten negatywny zwigzek wiedzy pedagogicznej z poczuciem
przygotowania w obszarze nauczania wsrdd polskich nauczycieli, podzielono na dwa etapy.
Najpierw zaprezentowane zostang odpowiedzi nauczycieli ilustrujace ich poczucie przygotowania
w poszczegdlnych obszarach (wykresy 3.9, 3.10, 3.11 i 3.12), a nastepnie perspektywa ta zostanie
uszczegdtowiona poprzez analize kwartylowa. Poréwnanie odpowiedzi nauczycieli o najnizszych

i najwyzszych wynikach pomiaru wiedzy (dolny i gérny kwartyl) pozwoli wskaza¢ konkretne
stwierdzenia réznicujace te grupy w sposoéb istotny statystycznie.
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Poczucie przygotowania polskich nauczycieli klas 5-8 do pracy jest silnie zréznicowane. Odsetek
nauczycieli deklarujacych przygotowanie w duzym lub znacznym stopniu, wynikajacy z odbytego
ksztatcenia i doskonalenia zawodowego, rézni sie w zaleznosci od obszaru pracy dydaktyczne;j.

Wykres 3.9. Deklarowany przez nauczycieli kl. 5-8 w Polsce stopien przygotowania w zakresie
zagadnien zwigzanych z nauczaniem w kontekscie odebranego ksztatcenia i doskonalenia
zawodowego

Laczny odsetek odpowiedzi ,w duzym stopniu” i ,w znacznym stopniu” na pytanie: ,W jakim stopniu Pani/
Pana wyksztatcenie dajgce kwalifikacje nauczycielskie lub dalsze doskonalenie zawodowe przygotowato
Panig/Pana w zakresie ponizszych aspektéw nauczania?”

Opracowanie scenariusza lekcji
(np. planowanie i organizacja dziatan, cele ogdlne 85%
i szczegdtowe, etapy pracy i przebieg lekcji)

Formutowanie jasnych wymagan edukacyjnych
(np. informowanie uczniéw o oczekiwaniach

i celach uczenia sie, omawianie kryteriéw
oceniania/kryteridow sukcesu)

77%

Zarzadzanie czasem w klasie

(np. optymalizacja czasu przeznaczonego na nauke,
wyznaczanie odpowiedniego tempa lekcji,
modyfikowanie na biezgco planu lekcji)

73%

Planowanie dtugoterminowe
(np. w ujeciu tygodniowym, planowanie bloku 72%
tematycznego, realizacja programu nauczania)

Uczenie sie kooperatywne

(np. praca w matych grupach, podczas ktorej
uczniowie dzielg sie odpowiedzialnoscia

i wspétdziatajg w celu wykonania zadania)

Koncepcje ksztatcenia skoncentrowanego na uczniu
(np. uczenie sie poprzez dociekanie, uczenie sie poprzez
rozwigzywanie problemow i realizacje projektow,
uczenie sie poprzez kierowane odkrywanie)

60

Dialog i dyskusja w klasie (np. inicjowanie,

moderowanie i wspieranie dialogu/dyskusji) 60%

Zachowanie uczniow i zarzgdzanie klasg (np. ustalanie
zasad postepowania w klasie, reagowanie na zaktdcenia
w klasie, rozpoznawanie i rozwigzywanie probleméw

z zachowaniem, np. z agresjg, nadpobudliwoscig)

58%

Przejrzystos¢ nauczania (np. nauczanie

, . . . 57%
bezposrednie, nauczanie przez modelowanie)

Nauczanie adaptacyjne (np. wspomaganie uczniéw
indywidualnie, dostosowywanie lekcji

do zréznicowanych potrzeb grupy, zapewnianie
indywidualizacji nauczania)

56%

I I I N w
o
o

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych TKS.
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Wykres 3.10. Deklarowany przez nauczycieli kl. 5-8 w Polsce stopien przygotowania w zakresie
zagadnien zwigzanych z ocenianiem w kontekscie odebranego ksztatcenia i doskonalenia

zawodowego

taczny odsetek odpowiedzi ,w duzym stopniu” i ,w znacznym stopniu” na pytanie: ,W jakim stopniu Pani/
Pana wyksztatcenie dajace kwalifikacje nauczycielskie lub dalsze doskonalenie zawodowe przygotowato
Panig/Pana w zakresie ponizszych zagadnien dotyczacych oceniania?”

Oceny szkolne (np. zastosowanie i funkcje ocen,
wady i zalety, omawianie ocen z rodzicami)

Monitorowanie postepéw w nauce (np. dokonywanie
oceny i analiza wynikow w celu weryfikacji
postepdw ucznidow w nauce)

Udzielanie uczniom skutecznej informacji zwrotnej
(np. odpowiednia forma, roztozenie akcentéow
i poziom szczegdtowosci informacji zwrotnej)

Rdézne cele oceniania (np. w ocenianiu
diagnostycznym, ksztattujgcym, sumujgcym)

Umiejetnosci w zakresie korzystania z danych
(np. analiza i interpretacja danych takich jak wyniki testow,
danych dotyczgcych postaw i przekonan ucznidw itp.)

Tworzenie i stosowanie zestawdw kryteridw
oceny pracy uczniow

Standardy i zasady stosowane w ocenianiu
(np. normy indywidualne, normy spoteczne,
ocenianie réznicujgce, ocenianie kryterialne)

Ocenianie réwiesnicze i/lub samoocena (np. uczniowie
oceniajg innych uczniéw albo dokonujg samooceny swojej
pracy, osiggnie¢ lub wktadu w realizacje zdania)

Testy standaryzowane
(np. egzaminy zewnetrzne lub miedzynarodowe)

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie danych TKS.
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Wykres 3.11. Deklarowany przez nauczycieli kl. 5-8 w Polsce stopien przygotowania w zakresie
zagadnien zwigzanych z uczeniem sie w kontekscie odebranego ksztatcenia i doskonalenia

zawodowego

taczny odsetek odpowiedzi ,w duzym stopniu” i ,w znacznym stopniu” na pytanie: ,W jakim stopniu Pani/
Pana wyksztatcenie dajace kwalifikacje nauczycielskie lub dalsze doskonalenie zawodowe przygotowato
Panig/Pana w zakresie ponizszych zagadnien dotyczacych uczenia sie?”

Rdéznice indywidualne (np. w poziomie wiedzy,
motywacji, umiejetnosci, zainteresowaniach uczniéw)

Wptyw czynnikdéw afektywnych i motywacyjnych na
uczenie sie (np. motywacja wewnetrzna i zewnetrzna,
poczucie wtasnej skutecznosci, postrzeganie siebie)

Mechanizmy procesu uczenia sie (np. procesy
poznawcze lezgce u podstaw uczenia sie takie jak
pamie¢, funkcje wykonawcze, kontrola uwagi,
nabywanie, przechowywanie i korzystanie z zasobéw
zgromadzonej wiedzy itp.)

Rozpoznawanie trudnosci ucznidw w uczeniu sie
i interpretacja diagnoz specjalistow
(np. dysleksja, dysgrafia, zaburzenia uwagi itp.)

Psychologia rozwojowa dziecka (np. teorie autorow
takich jak Piaget, Maslow, Bronfenbrenner,
Montessori, Wygotski, Erikson, Kohlberg itp.)

Teorie uczenia sie w pedagogice
(np. konstruktywizm, behawioryzm, kognitywizm,
konstruktywizm spoteczny)

Samoregulacja w uczeniu sie (np. metapoznawcze
strategie uczenia sie, monitorowanie
procesu rozumienia, wyznaczanie celow)

Taksonomie uczenia sie (np. taksonomia Blooma,
taksonomia domeny afektywnej Krathwohla,
model nabywania kompetencji braci

Dreyfus, taksonomia SOLO)

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie danych TKS.
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Wykres 3.12. Deklarowany przez nauczycieli kl. 5-8 w Polsce stopien przygotowania w zakresie
zagadnien zwigzanych z aktualnymi priorytetami w edukacji w kontekscie odebranego
ksztatcenia i doskonalenia zawodowego

taczny odsetek odpowiedzi ,w duzym stopniu” i ,w znacznym stopniu” na pytanie: ,W jakim stopniu Pani/
Pana wyksztatcenie dajace kwalifikacje nauczycielskie lub dalsze doskonalenie zawodowe przygotowato
Pania/Pana w zakresie ponizszych innych zagadnieri zwigzanych z pedagogika i dydaktyka?”

Rozpoznawanie i/lub zaspokajanie potrzeb
edukacyjnych uczniéw zdolnych 7

Rozwdj spoteczny i emocjonalny ucznidw (np. regulacja emocji, poczucie
wtasnej wartosci, poczucie wtasnej skutecznosci, szacunek 67%
dla innych, komunikacja i wspoétdziatanie z innymi)

Wykorzystanie narzedzi i zasobow cyfrowych w nauczaniu
(np. rézne podejscia do wykorzystania internetu, oprogramowania 64%
i komputeréw/urzadzen cyfrowych w nauczaniu i uczeniu sie)

Atmosfera klasy (np. fizyczne
i spoteczne sSrodowisko klasy)

64%

Ksztatcenie umiejetnosci i kompetencji przekrojowych
(np. kreatywnosci/twdrczego myslenia, krytycznego myslenia, 62%
rozwigzywania ztozonych problemoéw, wspétpracy)

Zapewnienie odpowiednich warunkéw dla uczniéw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi (np. dysleksja, dysgrafig, zaburzeniami 62%
uwagi, autyzmem, uposledzeniem stuchu itp.)

Rozpoznawanie problemdw emocjonalnych uczniéw i podejmowanie
interwencji (np. stres, lek, traumatyczne wydarzenie, 59%
dysfunkcje w rodzinie, wiktymizacja)

Nauczanie uczniéw z rodzin w trudne;j
sytuacji spoteczno-ekonomiczne;j

42%

Edukacja wtgczajgca/inkluzyjna i metodyka dziatan na rzecz inkluzji
(np. metody, dzieki ktérym uczniowie ze Srodowisk mniejszosciowych
czuja sie bardziej wtaczeni w nauke, oraz zapobieganie

i radzenie sobie z nekaniem i dyskryminacjg)

32%

Nauczanie w srodowisku wielokulturowym 27%

Nauczanie w srodowisku wielojezycznym N2

I I I I o
X

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie danych TKS.

Najwyzej nauczyciele w Polsce oceniajg swoje przygotowanie do pracy w tradycyjnym modelu
nauczania. Deklarujg, ze ksztatcenie i doskonalenie zawodowe dobrze ich przygotowaty do
realizacji silnie ustrukturyzowanych zadan, w ktérych to oni kierujg procesem lekcyjnym. Az 8 na
10 nauczycieli uwaza, ze jest w duzym lub znacznym stopniu przygotowanych do opracowywania
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scenariuszy lekcji, formutowania jasnych wymagan edukacyjnych, a 7 na 10 — do zarzadzania czasem
w klasie, planowania dtugoterminowego, wystawiania ocen i monitorowania postepéw uczniow.

Z drugiej strony, mimo ze w tych aspektach poziom poczucia przygotowania jest najwyzszy,

nadal niemal co trzeci nauczyciel w Polsce ocenia swoje przygotowanie jako niewystarczajgce
(odpowiedzi ,w pewnym stopniu” albo ,wcale”).

Poczucie przygotowania wyraznie spada, gdy dotyczy elastycznosci lub pracy z uczniami
wymagajacej wyjscia poza standardowe ramy. Nauczyciele rzadziej czuja sie gotowi do dziatan
wymagajacych od ucznia wiekszej odpowiedzialnosci za proces uczenia sie, na przyktad oceniania
réwiesniczego (59% deklaracji o przygotowaniu) czy wspierania samoregulacji (44%). Rdwnie
dotkliwe luki dotyczg zaplecza teoretycznego. Zaledwie co drugi nauczyciel czuje sie przygotowany
w obszarze psychologii rozwojowej dziecka (50%) oraz teorii uczenia sie (49%), a tylko co czwarty
w zakresie taksonomii uczenia sie (26%). Moze to oznaczac, ze polscy nauczyciele w duzej mierze
dziatajg intuicyjnie lub wedtug utrwalonych schematéw i majg mniejsze oparcie w wiedzy

o procesach poznawczych uczniow i psychologii rozwojowej. Obecnos¢ w debacie o wspotczesnej
edukacji pojec z dziedziny psychologii edukaciji, takich jak nastawienie na rozwoj uczniéow czy
samoregulacja w uczeniu sie, moze potegowac poczucie braku przygotowania i wskazywac na
deficyty w teoretycznej podbudowie warsztatu zawodowego.

Wyzwaniem pozostaje réwniez praca w zréznicowanej klasie. Nauczyciele stosunkowo najwyzej
oceniajg swoje przygotowanie do rozpoznawania potrzeb uczniéw zdolnych (70%) oraz wspierania
rozwoju spoteczno-emocjonalnego podopiecznych (67%). Z kolei 62% polskich nauczycieli
zadeklarowato, ze dotychczasowe ksztatcenie i doskonalenie zawodowe dobrze przygotowaty ich
do zapewnienia odpowiednich warunkéw uczniom ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (SPE).
Wobec stale rosnacej liczby uczniéw ze SPE fakt, ze blisko 40% kadry nie czuje sie przygotowane

do pracy z takimi uczniami lub czuje sie przygotowane tylko w pewnym stopniu, moze budzi¢
niepokdj. Jeszcze nizsze poczucie przygotowania zgtaszaja polscy nauczyciele w obszarach
zwigzanych z szerszym wymiarem réznorodnosci spotecznej i demograficznej: metodyki dziatan na
rzecz inkluzji (32% nauczycieli), pracy w Srodowisku wielokulturowym (27%) i wielojezycznym (16%).

Opisany powyzej rozktad odpowiedzi pokazuje, w ktérych obszarach polscy nauczyciele czuja sie
pewniej, a gdzie dostrzegaja luki w swoim przygotowaniu. Aby jednak zrozumie¢ wspomniany
wczesniej negatywny zwigzek miedzy wiedza a poczuciem przygotowania w obszarze ,nauczanie”
w Polsce, konieczne jest przeanalizowanie, jak nauczyciele ustosunkowali sie do poszczegdlnych
stwierdzen, zamiast poprzestawania wytgcznie na ogélnym wyniku punktowym ze skali

poczucia przygotowania do pracy. Poréwnanie odpowiedzi nauczycieli z dolnego i gérnego
kwartylu wynikéw pomiaru wiedzy pedagogicznej (25% os6b o najnizszych wynikach i 25% osob
o najwyzszych wynikach) pozwala wskazac te aspekty pracy dydaktycznej, w ktérych wysoka
wiedza sprzyja wiekszemu krytycyzmowi wobec wtasnego przygotowania (tabela 3.33).
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Tabela 3.33. Poczucie przygotowania dzieki ksztatceniu i doskonaleniu zawodowemu
wsrod nauczycieli klas 5-8 w Polsce w dolnym i gérnym kwartylu wynikéw pomiaru wiedzy
pedagogicznej

Odpowiedzi na pytanie: ,W jakim stopniu Pani/Pana wyksztatcenie dajace kwalifikacje nauczycielskie lub
dalsze doskonalenie zawodowe przygotowato Panig/Pana w zakresie ponizszych innych zagadnien?”

Przygotowanie w duzym lub znacznym Nauczyciele Nauczyciele
stopniu w zakresie ponizszych zdolnego z gérnego
zagadnien (w toku wyksztatcenia kwartylu kwartylu
dajacego kwalifikacje nauczycielskie wynikow wynikéow
lub dalszego doskonalenia pomiaru wiedzy | pomiaru wiedzy
zawodowego) pedagogicznej pedagogicznej
Nauczanie Koncep(‘:Je ksztatcenia skoncentrowanego 69% A 5706
na uczniu
Nauczanie Dialog i dyskusja w klasie 68% A 54%
Nauczanie Przejrzysto$¢ nauczania 66% A 51%
Nauczanie Zachowanie uczniéw i zarzadzanie klasa 66% A 53%
Nauczanie Nauczanie adaptacyjne 62% A 52%
Aktualne Priorytety Nauczzinie uczniéw z rodzin‘w trl..ldnej 49% A 349%
w edukacji sytuacji spoteczno-ekonomicznej
Aktualne Prlorytety !Edukaqa W’ch.zajq?a/mkluzy!na ) 38% A 27%
w edukadgji i metodyka dziatan na rzecz inkluzji
Aktualne Prlorytety Néuczanle w srodowisku 33% A 906
w edukadji wielokulturowym
Aktualne E)rlorytety Nauczanie w srodowisku wielojezycznym 21% A 14%
w edukacji
Nauczanie Opracowanie scenariusza lekgji 83% 89% A
Aktualne E)rlorytety Rozwdj spoteczny i emocjonalny uczniéw 66% 74% A
w edukacji
Aktualne ?riorytety Wykorzystanie narzed'zi i zasobow 61% 79% A
w edukadji cyfrowych w nauczaniu
Ocenianie Testy standaryzowane 48% 58% A

Symbolem A oznaczono grupe o wyzszym tgcznym odsetku wskazan odpowiedzi ,w duzym stopniu”
i ,w znacznym stopniu”.

W tabeli przedstawiono wytacznie stwierdzenia, dla ktérych wystapity statystycznie istotne réznice

w odpowiedziach nauczycieli w dolnym i gérnym kwartylu wynikéw pomiaru wiedzy pedagogicznej.

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych TKS.

Najsilniejszy rozdzwiek miedzy wynikiem pomiaru wiedzy pedagogicznej a poczuciem
przygotowania obserwujemy w zadaniach dydaktycznych wymagajacych elastycznosci,
dynamicznego reagowania na sytuacje w klasie czy odejscia od tradycyjnego schematu nauczania.
Przyktadowo w grupie o najwyzszym poziomie wiedzy (gérny kwartyl) odsetek oséb czujacych,
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ze sg dobrze przygotowane do wdrazania koncepcji ksztatcenia skoncentrowanego na uczniu,
prowadzenia dialogu i dyskusji w klasie czy zarzadzania zachowaniem uczniéw, jest o 12-14 p.p.
nizszy niz w grupie o najnizszych wynikach.

Podobng zaleznos¢ odnotowano w obszarach zwigzanych z pracg w zréznicowanej klasie —

w przypadku edukacji wiaczajacej, nauczania w srodowisku wielokulturowym i wielojezycznym
oraz pracy z uczniami w trudnej sytuacji spoteczno-ekonomicznej nauczyciele z najwieksza
wiedza rzadziej deklarujg wysokie przygotowanie (réznice od 11 do 15 p.p. wzgledem grupy

0 najnizszych wynikach). Warto zwrdéci¢ uwage, ze jednocze$nie wystepuja zagadnienia, w ktorych
osoby z gérnego kwartylu wynikéw w pomiarze wiedzy pedagogicznej czesciej czujg sie dobrze
przygotowane do pracy. Dotyczy to np. obszaru rozwoju spoteczno-emocjonalnego oraz
wykorzystania narzedzi cyfrowych, a wiec aktualnych priorytetéw edukacji, ale takze kwestii takich
jak testy standaryzowane czy opracowywanie scenariusza lekgji.

Warto zaznaczy¢, ze nie odnotowano statystycznie istotnych réznic w poczuciu przygotowania

w zakresie zagadnien z obszaru ,uczenie sie” (takich jak m.in. mechanizmy procesu uczenia sie,
teorie i taksonomie uczenia sie, samoregulacja, psychologia rozwojowa i rozpoznawanie trudnosci
ucznidw w uczeniu sie, zob. wykres 3.11) miedzy nauczycielami o najnizszych i najwyzszych
zasobach wiedzy. Obie grupy oceniaja swoje przygotowanie w tym zakresie relatywnie nisko,
zwlaszcza w poréwnaniu z obszarami ,nauczanie” i ,ocenianie”. Moze to wskazywac na luke

w systemie przygotowania do zawodu - deficyt w przygotowaniu teoretycznym i psychologicznym,
z ktérym mierza sie nauczyciele bez wzgledu na ogélny poziom wiedzy pedagogicznej.

Poczucie wtasnej skutecznosci zawodowej

Wybory dokonywane przez nauczyciela w klasie wynikajg nie z tylko posiadanej wiedzy, lecz takze
z przekonan dotyczacych procesu nauczania i uczenia sie (OECD, 2025), na przyktad poczucia
wiasnej skutecznosci, ktore warunkuje gotowos¢ nauczyciela do wykorzystywania posiadanej
wiedzy w praktyce (Fives, 2003). Dotychczas jednak stosunkowo niewiele badan bezposrednio
analizowato zwigzek miedzy wiedza pedagogiczng a przekonaniami nauczycieli o wiasnej
skutecznosci, a uzyskane w nich wyniki pozostaja niejednoznaczne (OECD, 2026a).

W badaniu TKS nauczycieli zapytano, jak oceniajg swoje biezace mozliwosci w realizacji okreslonych
zadan zawodowych w czterech obszarach: nauczania, zarzadzania klasa, angazowania uczniéw
oraz innych aspektach pracy dydaktycznej. W wiekszosci krajow uczestniczacych w badaniu wyniki
nauczycieli w zakresie wiedzy pedagogicznej nie s zwigzane z ich przekonaniami o wtasnej
skutecznosci w pierwszych trzech obszarach: nauczania, angazowania uczniéw i zarzadzania

klasa, wyrazonymi jako syntetyczny wynik na skali (wykres 3.13). W przypadkach, w ktérych takie
zaleznodci jednak odnotowano, maja one gtéwnie charakter negatywny: wyzszy poziom wiedzy
wspotwystepuje z nizszg samooceng wiasnej skutecznosci. Prawidtowos¢ ta dotyczy gtéwnie
obszaru angazowania uczniéw i jest widoczna w Polsce, a takze Chorwacji, Stanach Zjednoczonych
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i Potudniowej Afryce. Jedynym wyjatkiem w tym zestawieniu jest Arabia Saudyjska, gdzie relacja
miedzy wiedza pedagogiczng a poczuciem wtasnej skutecznosci jest konsekwentnie dodatnia dla
wszystkich trzech skal.

Wykres 3.13. Zwigzek miedzy ogdélnym poczuciem wtasnej skutecznosci oraz jego trzema
wymiarami: angazowaniem uczniow, realizowaniem dziatan dydaktycznych i zarzagdzaniem
klasg a wynikiem pomiaru wiedzy pedagogicznej w badaniu TKS

Zmiana wartosci na skalach poczucia wiasnej skutecznosci zwigzana ze wzrostem wyniku na skali wiedzy
pedagogicznej o jedno odchylenie standardowe

Ogdlne poczucie ZA PL SA
wtasnej skutecznosci @ OO ®

Poczucie wiasnej

skutecznosci A o
w realizowaniu d
dziatan
dydaktycznych
Poczucie wtasnej 7A 2 us MA SA
skutecznosci ,./
w zakresie HR °® ¢ °

angazowania uczniow

Poczucie wiasnej ZA PL SA
skutecznosci

w zakresie * @ ¢

zarzadzania klasg

-1.0 -0.5 0.0 0.5 1.0 1.5
réznica na skali poczucia wtasnej skutecznosci (w punktach)

Dotyczy poziomu ISCED 2 (w Polsce kl. 5-8 szkoty podstawowej).

Skroéty nazw krajéw: SA — Arabia Saudyjska, CL — Chile, HR — Chorwacja, MA — Maroko, PL - Polska,

ZA - Potudniowa Afryka, PT — Portugalia, US - Stany Zjednoczone.

Wypetniony znacznik oznacza zmiane istotng statystycznie.

Na podstawie czterech osobnych modeli regresji liniowej przy kontroli cech nauczyciela (pte¢, wiek,
staz pracy) i szkoty (lokalizacja, publicznos$¢/niepubliczno$é, udziat uczniéw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, stabo znajacych jezyk nauczania i z rodzin w trudnej sytuacji spoteczno-ekonomicznej).
Skala poczucia wiasnej skutecznosci — punkt srodkowy 10 i odchylenie standardowe 2

Zrédto: OECD (2026a).

W obszarze czwartej grupy pytan o wtasng skutecznos¢, dotyczacych innych aspektéw pracy
dydaktycznej, zwigzki poczucia skutecznosci z wiedzg sg gtéwnie negatywne, z wyjatkiem Arabii
Saudyjskiej, gdzie ta relacja jest pozytywna dla kazdego stwierdzenia (wykres 3.14). W Polsce ta
ujemna zaleznosc jest szczegdlnie widoczna w obszarze wyréwnywania szans edukacyjnych —
nauczyciele dysponujacy wiekszym zasobem wiedzy pedagogicznej relatywnie nizej oceniaja swoja
skutecznos¢ w zmniejszaniu réznic miedzy uczniami i dbaniu o postepy w nauce kazdego ucznia.
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Wykres 3.14. Zwigzek miedzy poczuciem witasnej skutecznosci w zakresie: wyréwnywania szans
edukacyjnych, wykorzystania technologii cyfrowych, wsparcia spoteczno-emocjonalnego oraz
wspierania postepow a wynikiem pomiaru wiedzy pedagogicznej w badaniu TKS

lloraz szans odpowiedzi ,w znacznym stopniu” lub ,w duzym stopniu” na pytanie: ,W jakim stopniu
w swojej pracy dydaktycznej potrafi Pani/Pan...” zwigzany ze wzrostem wyniku na skali wiedzy
pedagogicznej o jedno odchylenie standardowe

...zmniejszac ZAMR _— A
roznice

w osiggnieciach ®O O *

pomiedzy uczniami?

...wspierac

uczniow w nauce PT SA
poprzez korzystanie @ O ®

z narzedzi i zasobdéw

cyfrowych?

...wspierac
rozwéj kompetenc;ji MA US HR SA

. o @
spoteczno-emocjonalnych
uczniow?

...pomagac kaidemL! ZA PL HR SA
uczniowi robi¢ ® 000 OO [

postepy w nauce?

0.0 0.5 1.0 1.5 2.0 2.5
iloraz szans

Dotyczy poziomu ISCED 2 (w Polsce kl. 5-8 szkoty podstawowej).

Skréty nazw krajow: SA — Arabia Saudyjska, CL — Chile, HR - Chorwacja, MA — Maroko, PL - Polska, ZA -
Potudniowa Afryka, PT - Portugalia, US - Stany Zjednoczone.

Wypetniony znacznik oznacza wynik istotny statystycznie.

Na podstawie czterech osobnych modeli regresji logistycznej przy kontroli cech nauczyciela (pte¢, wiek,
staz pracy) i szkoty (lokalizacja, publicznos$é/niepublicznos¢, udziat ucznidow ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, stabo znajacych jezyk nauczania i z rodzin w trudnej sytuacji spoteczno-ekonomicznej).
Kategorig odniesienia byty odpowiedzi ,wcale” i ,w pewnym stopniu”.

Zrédto: OECD (2026a).

Negatywne zwiazki wtasnej skutecznosci z wiedzg pedagogiczng mozna ttumaczy¢ tym,

ze nauczyciele o wyzszym wyniku w pomiarze wiedzy pedagogicznej przyjmuja bardziej
rygorystyczne standardy oceny wtasnej pracy. Ich pogtebiona swiadomos¢ tego, jak powinno
wygladac efektywne nauczanie, moze skutkowac trafniejszym i bardziej krytycznym
rozpoznawaniem sytuacji, w ktérych nie udaje im sie w petni wdrozy¢ okreslonych rozwigzan

w praktyce nauczania (Lauermann i Konig, 2016). W tym ujeciu nizsza samoocena nie musi
$wiadczyc o nizszych umiejetnosciach, lecz o wysokiej autorefleksiji i realistycznym postrzeganiu
trudnosci zwigzanych z realizacja ztozonych zadan dydaktycznych.
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Ogodlne poczucie skutecznosci polskich nauczycieli jest bardzo wysokie, jednak mozna

zaobserwowac pewng hierarchie wyzwan dydaktycznych, spdjng z ich deklaracjami na temat tego,

w jakim stopniu ksztatcenie i doskonalenie zawodowe przygotowaty ich do pracy dydaktyczne;j.

Zdecydowana wiekszo$¢ nauczycieli ocenia wysoko swoja skutecznos¢ w obszarach zwigzanych

z tradycyjnym nauczaniem kierowanym przez nauczyciela oraz zarzadzaniem klasa (wykres 3.15).

Wykres 3.15. Poczucie wiasnej skutecznosci nauczycieli klas 5-8 w Polsce

Odpowiedzi na pytanie: ,W jakim stopniu w swojej pracy dydaktycznej potrafi Pani/Pan...?”

dziatania dydaktyczne

zarzadzanie klasg

angazowanie uczniow

zmieni¢ sposdb objasniania,
np. gdy uczniowie sg zdezorientowani?

formutowad odpowiednie pytania do uczniow?

stosowac zrdznicowane techniki nauczania w klasie?

stosowac zréznicowane sposoby oceniania?

jasno komunikowa¢ oczekiwania na temat
zachowania uczniéw?

sktania¢ ucznidow do przestrzegania zasad
obowigzujacych w klasie?

kontrolowa¢ niewtasciwe zachowania w klasie?

uspokoi¢ ucznia, ktory zaktdca lekcje lub jest hatasliwy?

wzmacnia¢ w uczniach przekonanie,
ze mogaq osiggac dobre wyniki w nauce?

wspiera¢ uczniow w mysleniu krytycznym?

pomagac uczniom zrozumie¢ wartos$¢ uczenia sie?
motywowac uczniéw, ktérzy wykazujg niewielkie
zainteresowanie naukg?

wspieraé ucznidw w nauce poprzez korzystanie
z narzedzi i zasobow cyfrowych?

wspieraé rozwoéj kompetencji
spoteczno-emocjonalnych uczniow?

pomagac kazdemu uczniowi robi¢ postepy w nauce?

zmniejszac réznice w osiggnieciach
pomiedzy uczniami?

B W duzym stopniu B W znacznym stopniu

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie danych TKS.

“4IBE PIB

L ss% B
L s51% DR
48% 7%|
48% 10%|

| ss% B

48% 7%|
45% 10%|
40% 15% |
39% 8%
34% 14% |
32% 14% |

BN 29% |

48% 14% |
34% 14% |
31% 16% |

BRI 8% |

W pewnym stopniu B Wocale
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Prawie wszyscy nauczyciele czujg sie w petni kompetentni w realizacji podstawowego przebiegu
lekcyjnego, w tym w jasnym komunikowaniu oczekiwan czy modyfikowaniu sposobu objasniania
materiatu. Nizsze poczucie wtasnej skutecznosci dotyczy natomiast motywowania uczniéw
niezainteresowanych nauka, wyréwnywania szans edukacyjnych oraz indywidualnego wspierania
postepow kazdego ucznia. To przesuniecie w deklaracjach — od wysokiej pewnosci w sferze
czysto instruktazowej po nieco wiekszg powsciggliwos¢ w obszarach o charakterze motywacyjno-
wspierajacym i wyréwnywania szans — nakresla mape potrzeb polskich nauczycieli.

Co istotne, te wtasnie obszary pokrywaja sie z obszarami, w ktérych wyzszy poziom wiedzy
pedagogicznej wigze sie z nizszg oceng wiasnej skutecznosci (tabela 3.34). Cho¢ rozwijanie
motywacji wewnetrznej i niwelowanie réznic to zadania najtrudniejsze dla catej kadry, to
nauczyciele dysponujacy najwiekszg wiedza oceniajg tu swoja skuteczno$¢ najbardziej krytycznie.
Mozna przypuszcza¢, ze wyzszy poziom wiedzy pedagogicznej sprzyja lepszemu rozumieniu
ztozonosci procesow wspierajacych, co przektada sie na bardziej realistyczng, a tym samym
surowszg ocene wtasnego przygotowania do ich podejmowania.

Tabela 3.34. Poczucie wlasnej skutecznosci wsréd nauczycieli klas 5-8 w Polsce w dolnym
i gornym kwartylu wynikdw pomiaru wiedzy pedagogiczne;j

Odsetek odpowiedzi ,w duzym stopniu” na pytanie ,W jakim stopniu w swojej pracy dydaktycznej potrafi
Pan/Pani...?” w grupie nauczycieli w dolnym i gérnym kwartylu wynikéw

e n. . . . Nauczyciele z dolnego Nauczyciele z gérnego
W jakim stopniu w swojej pracy o . o o .
. . kwartylu wynikéw pomiaru | kwartylu wynikéw pomiaru
dydaktycznej potrafi Pan/Pani... . . . . . .
wiedzy pedagogicznej wiedzy pedagogicznej
Sk*anhj:\C U.CZI’IIOW do pr‘zestrzeganla zasad 5206 A 41%
obowigzujacych w klasie?
uspo,k.0|c ucznia, ktéry zaktoca lekcje lub jest 48% A 31%
hatasliwy?
pomagac kazdemu uczniowi robi¢ postepy 40% A 24%
w hauce?
pomagac uczniom zrozumie¢ wartosc 39% A 26%
uczenia sie?
zmniejsza¢ réznice w osiggnieciach 39% A 1%
pomiedzy uczniami?
rr.loty.wo.wac uczniéw, ktqrzy wykazuja 31% A 1%
niewielkie zainteresowanie nauka?
jasno kom.umkow.a,c oczekiwania na temat 54% 64% A
zachowania uczniéw?
zmleplc §posob obJa‘snlama, n'p. gdy 48% 61% A
uczniowie sg zdezorientowani?

Symbolem A oznaczono grupe o wyzszym tgcznym odsetku wskazan odpowiedzi ,w duzym stopniu”.

W tabeli przedstawiono wytacznie stwierdzenia, dla ktérych wystapity statystycznie istotne réznice
w odpowiedziach nauczycieli w dolnym i gérnym kwartylu wynikéw pomiaru wiedzy pedagogicznej.

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie danych TKS.
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Aneks 1. Metodologia badania TKS

Wstep

TALIS (Teaching and Learning International Survey) jest miedzynarodowym badaniem sondazowym
poswieconym organizacji nauki i nauczania oraz sposobom i warunkom pracy nauczycielek

i nauczycieli oraz dyrektorek i dyrektoréw szkét. Badanie od 2008 roku w kilkuletnich cyklach
gromadzi dane z kilkudziesieciu systemoéw edukacji na catym swiecie. W ramach ostatniej edycji
TALIS w 2024 roku odbyto sie po raz pierwszy dodatkowe badanie - TKS (Teacher Knowledge
Survey) dotyczace wiedzy zawodowej nauczycieli. Do badania TKS przystapito osiem krajéw: Arabia
Saudyjska, Chile, Chorwacja, Maroko, Polska, Portugalia, Potudniowa Afryka i Stany Zjednoczone.

Badanie TKS prowadzi Organizacja Wspotpracy Gospodarczej i Rozwoju (OECD). Za jego
przygotowanie i realizacje w edycji TALIS 2024 odpowiadato miedzynarodowe konsorcjum
badawcze: Miedzynarodowe Stowarzyszenie Mierzenia Osiggnie¢ Szkolnych - IEA, Australijska Rada
Badan Edukacyjnych — ACER oraz RAND Europe i cApStAn we wspdtpracy z organizatorem badania
oraz Rada Zarzadzajaca TALIS, sktadajaca sie z przedstawicieli krajéw uczestniczacych w badaniu.

Badana populacja

Populacja badania TKS zostata okre$lona na poziomie miedzynarodowym jako nauczyciele
prowadzacy nauczanie na 2. poziomie Miedzynarodowej Standardowej Klasyfikacji Ksztatcenia
(ISCED 2).

Nauczyciel, wedtug definicji przyjetej w badaniu TKS, to osoba, ktérej gtéwnym obowigzkiem

w szkole jest prowadzenie zaje¢ dydaktycznych dla uczniéw: z cata klasa lub indywidualnie, w salach
lekcyjnych lub poza nimi; niezaleznie od wymiaru czasu pracy i tego, w ilu klasach na poziomie
ISCED 2 naucza.

W Polsce badaniem TKS zostali objeci nauczycielki i nauczyciele szkét podstawowych uczacy
w klasach 5-8 przedmiotéw wymienionych w ramowym planie nauczania na rok szkolny
2023/2024, tj.: biologii, chemii, doradztwa zawodowego, edukacji dla bezpieczenstwa, etyki,
fizyki, geografii, historii, informatyki, jezykdéw obcych, jezyka polskiego, jezykéw mniejszosci
narodowych, matematyki, muzyki, plastyki, religii, wiedzy o spoteczenstwie, wychowania
fizycznego, wychowania do zycia w rodzinie i techniki.

Badaniem nie byli natomiast objeci:
e dyrektorki i dyrektorzy wylosowanych szkét, nawet jesli prowadzili nauczanie na poziomie
ISCED 2,
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® nauczyciele specjalisci i inne osoby nieprowadzace nauczania (np. zatrudnione na
stanowiskach pedagogoéw, psychologéw, terapeutédw pedagogicznych, logopedow,
nauczycieli bibliotekarzy, nauczycieli swietlicy szkolnej, osoby na stanowisku pomocy

nauczyciela lub asystenta nauczyciela, pracownicy opieki zdrowotnej),
® nauczycielki i nauczyciele dtugotrwale nieobecni (np. w czasie urlopu rodzicielskiego),
® osoby zatrudnione na zastepstwo ponizej szesciu tygodni,

® nauczycielkiinauczyciele ze szkét specjalnych oraz ze szkét dla 0séb dorostych.

Préoba badawcza - losowy doboér szkét i nauczycieli

Miedzynarodowe zatozenia badania okreslajg zaréwno schemat losowania, jak i wielko$¢ proby
do badania TKS. Badanie zostato przeprowadzone na ogélnopolskiej prébie reprezentatywnej,
wylosowanej wedtug schematu dwustopniowego z zastosowaniem warstwowania i doboru
systematycznego z prawdopodobienstwem proporcjonalnym do wielkosci szkoty. Pierwszym
etapem byto losowanie szkét, a drugim — losowanie nauczycieli w tych szkotach. Badanie TKS byto
przeprowadzone w tych samych szkotach co badanie podstawowe TALIS 2024, ale na osobnej
prébie nauczycieli.

Szkoty wylosowato konsorcjum miedzynarodowe na podstawie operatu (czyli odpowiednio
przygotowane;j listy szkot) przekazanego przez krajowy zespét badawczy. Liczba wylosowanych
placowek miata umozliwi¢ wylosowanie na drugim etapie préby 3 tys. nauczycieli do badania

TKS oraz 4 tys. nauczycieli do badania podstawowego TALIS. Aby spetni¢ te wymogi, w Polsce
wylosowano 280 szkét podstawowych. Schemat losowania przewidywat zastosowanie warstw
jawnych i ukrytych wyodrebnionych na podstawie indywidualnych ustalen z krajowymi zespotami
badawczymi. W Polsce utworzono szes¢ warstw jawnych na podstawie informacji o lokalizacji
szkoty oraz szacowanej liczbie nauczycieli klas 5-8 w szkole (tabela A1). Warstwy ukryte utworzono
poprzez sortowanie szkot wedtug typu gminy, w ktérej znajduje sie szkota, oraz szacowanej liczby
nauczycieli klas 5-8. 200 szkét wylosowano proporcjonalne w 6 warstwach jawnych, a pozostate 80
- w warstwach, gdzie szacowana liczba nauczycieli w szkotach byta wyzsza niz 35 oséb. Dla kazdej
szkoty wylosowano dwie szkoty rezerwowe na wypadek odmowy uczestnictwa w badaniu.

Tabela A1. Liczba szkét w Polsce wylosowanych do badania w warstwach jawnych

Liczba szkét z szacowana liczba nauczycieli klas 5-8

Lokalizacja szkoty

powyzej 35 35 0séb lub
osob mniej
Wies 10 92 102
Miasto ponizej 100 tys. mieszkarncow 46 32 78
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Liczba szkét z szacowana liczba nauczycieli klas 5-8

Lokalizacja szkoty powyzej 35 35 0s6b lub

osob mniej

Miasto powyzej 100 tys. mieszkancéw 54 46 100

Razem 110 170 280

Zrédfto: Paczuska (2025).

Drugi etap losowania - losowanie nauczycieli — zostat przeprowadzony przez krajowy zespét
badawczy z wykorzystaniem oprogramowania dostarczonego przez konsorcjum miedzynarodowe.
Podstawe losowania stanowita lista nauczycieli klas 5-8 przygotowana przez kazda szkote
przystepujaca do badania. Zgodnie z wytycznymi miedzynarodowymi w kazdej szkole losowano
15 0séb do badania TKS oraz 20 os6b do badania podstawowego TALIS, a kazdy nauczyciel mogt
by¢ wylosowany tylko do jednego z tych badan. W szkotach, w ktérych pracowato mniej niz 35
nauczycieli uczacych w klasach 5-8, w badaniu brali udziat wszyscy, z zachowaniem losowego
przydziatu do badan TKS i TALIS w proporcjach 3 : 4. W Polsce do badania TKS wylosowano

3002 nauczycieli.

Narzedzie badawcze
Narzedzie wykorzystywane w badaniu TKS sktadato sie z dwéch czesci:
1. zadan z zakresu wiedzy pedagogicznej,
2. pytan ankietowych dotyczacych informacji kontekstowych o nauczycielach.

Za konstrukcje narzedzia odpowiadato konsorcjum miedzynarodowe. Tworzenie narzedzia byto
wieloetapowe i obejmowato wybor i przygotowanie tresci pytan i zadan, ttumaczenie na jezyki
krajow uczestniczacych w badaniu i adaptacje do warunkéw krajowych, a nastepnie weryfikacje
ttumaczen i uktadu graficznego narzedzia. Narzedzie zostato przetestowanie w czasie badania
pilotazowego i badania prébnego.

Narzedzie badawcze udostepniono respondentom w formie online. Wylosowani nauczyciele

mogli sie do niego zalogowa¢ wielokrotnie w dowolnym miejscu i czasie, ale czas wypetniania byt
ograniczony do 24 godzin od pierwszego zalogowania. Za przygotowanie systemu do realizagji
badania odpowiadato konsorcjum miedzynarodowe, a kazdy kraj korzystat z tego samego systemu.

Zadania z zakresu wiedzy pedagogicznej

Do pomiaru wiedzy pedagogicznej w badaniu TKS wykorzystano wytacznie zadania zamkniete —
jednokrotnego wyboru lub zadania tabelaryczne, w ktérych nalezato odpowiedzie¢ na serie pytan,
korzystajac z tej samej kafeterii odpowiedzi.
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Tre$¢ zadan pomiarowych wynikata z operacjonalizacji wiedzy pedagogicznej w badaniu TKS
w odniesieniu do domen i zagadniern w ramach domen:

® nauczanie: metodyka nauczania i planowanie lekgji oraz zarzadzanie klasa,

® uczenie sie: uczenie sie i rozwdj ucznia oraz dyspozycje emocjonalne i motywacyjne

ucznia,

® ocenianie: diagnoza i ocenianie oraz analiza i wykorzystanie danych,

oraz odnosita sie do wtasciwosci przekrojowych:

® obcigzenia poznawcze: przywotywanie z pamieci oraz analiza lub zastosowanie,
® rodzaj wiedzy: wiedza teoretyczna oraz wiedza praktyczna,

® tres¢: kanon wiedzy oraz aktualne priorytety w edukacji.

W badaniu TKS wykorzystano czes¢ zadan uzytych w 2016 roku w badaniu ITEL TKS (Innovative
Teaching for Effective Learning Teacher Knowledge Survey; OECD, 2017) oraz opracowano nowe
zadania. W pierwszym etapie realizacji badania TKS — badaniu pilotazowym - przetestowano

110 zadan (82 z ITEL TKS oraz 28 nowych). Pilotaz miat charakter jakosciowy i byt przeprowadzony na
niewielkiej grupie nauczycieli w szesciu krajach uczestniczacych w badaniu TKS (nie uczestniczyty
w nim Polska i Chile). Na podstawie wnioskéw z badania pilotazowego wybrano 78 zadan,

ktdére nastepnie przetestowano w badaniu probnym przeprowadzonym we wszystkich krajach
uczestniczacych w TKS w losowo wybranych szkotach. Ostatecznie do badania gtéwnego TKS
wytypowano 52 zadania (po 18 zdomen ,nauczanie” i ,uczenie sie” oraz 16 zdomeny ,ocenianie”),
a wybrano je na podstawie wtasciwosci psychometrycznych pytan oraz opinii ekspertéw. Z tych
wybranych zadan skonstruowano cze$¢ pomiarowa narzedzia do badania TKS.

Kazde zadanie wykorzystane w pomiarze scharakteryzowane byto przez domene, zagadnienie
w ramach domeny oraz trzy wiasciwosci przekrojowe. W narzedziu pomiarowym zadania

o okre$lonych charakterystykach (domeny, zagadnienia, wtasciwosci przekrojowe) wystepowaty
w okreslonych z géry proporcjach. Tabele A2-A4 przedstawiajq te proporcje: planowane

i ostatecznie osiggniete.

Trzy domeny wiedzy pedagogicznej (nauczanie, uczenie sie i oceniane) byty w narzedziu
reprezentowane w takim samym stopniu, z dodatkowym zatozeniem, ze jedno z zagadnien

w ramach kazdej domeny jest priorytetowe i silniej reprezentowane (tabela A2). Oprécz tego
zaplanowano nadreprezentacje zadan odwotujacych sie do wiedzy praktycznej, z wyjatkiem
domeny ,uczenie sie”, dla ktérej przewazaé¢ miaty pytania odwotujace sie do wiedzy teoretycznej
z zakresu psychologii (tabela A3). Zatozenie to okazato sie trudne do spetnienia (ostatecznie
uzyskano tylko niewielkg przewage zadan odwotujacych sie do wiedzy praktycznej) ze wzgledu
na stabsze wiasciwosci psychometryczne w badaniu prébnym i badaniu pilotazowym zadan

z tej grupy. W przypadku wihasciwosci przekrojowej ,0bcigzenie poznawcze” (tabela A4) przyjeto

IBE PIB 85/105



I \\/yniki miedzynarodowego badania wiedzy pedagogicznej nauczycieli TALIS TKS 2024

przewage zadan wymagajacych analizy lub zastosowania wiedzy w konkretnych sytuacjach, a nie
tylko przywotanie z pamieci.

Oproécz tego zaplanowano i zrealizowano zatozenie, ze okoto 2/3 pytan bedzie odwotywato sie
do kanonu wiedzy, a pozostata 1/3 — do nowych zagadnien uznanych w badaniu TKS za obecnie
priorytetowe w edukacji: nauczanie zréznicowanych grup uczniéw, wykorzystanie technologii
W hauczaniu, wspieranie rozwoju spoteczno-emocjonalnego uczniéw i rozwijanie umiejetnosci
XXI wieku (tabela A5).

Konstrukcja narzedzia do badania TKS zakfadata réwniez zréznicowanie trudnosci zadan, wyrazonej
w odsetku 0sdb, ktére udzielity prawidtowej odpowiedzi w badaniu prébnym (tabela A6).

Tabela A2. Planowany i osiagniety rozktad zadan wedtug domen i zagadnien w ramach domen

Domena

Zagadnienie w ramach

domeny

Zagadnienie 1 -

Nauczanie
(31-35%) 38%

Metodyka nauczania

Uczenie sie
(31-35%) 32%

Uczenie sie i rozwdj

Ocenianie
(31-35%) 30%

Diagnoza i ocenianie

priorytetowe i planowanie lekcji ucznia
(18-22%)

(55-66%) (18-22%) (18-22%)
18%

59% 23% 18%
Zagadnienie 2 Zarzadzanie klasa Dyspozycje | Analiza i wykorzystanie
33-45% 11-15% emocjonalne danych

(33-45%) (11-15%) i motywacyjne ucznia
1% 15% M-15%)

? ? (11-15%)
12%

14%

W tabeli podano odsetek zadan: w nawiasie — planowany, pogrubiong czcionka — osiggniety.

Zrédto: OECD (2025a).

Tabela A3. Planowany i osiaggniety rozktad zadan wedtug typow wiasciwosci przekrojowe;j

Domena

,wiedza”

Rodzaje wiedzy

Nauczanie

Ocenianie

Uczenie sie

Wiedza teoretyczna (6-8%) (18-20%) (6-8%)
(30-35%) 48% 12% 24% 12%
Wiedza praktyczna (25-27%) (13-15%) (25-27%)
(65-70%) 52% 26% 8% 18%
W tabeli podano odsetek zadan: w nawiasie — planowany, pogrubiong czcionka — osiggniety.
Zrédto: OECD (2025a).
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Tabela A4. Planowany i osiggniety rozktad zadan wedtug wtasciwosci przekrojowej ,obcigzenie

Domena

poznawcze”

Obcigzenie poznawcze Nauczanie Uczenie sie Ocenianie
(31-35%) 38% (31-35%) 32% (31-35%) 30%

Przywotanie z pamieci (11-15%) (11-15%) (11-15%)
(Recall)

11% 11% 11%
(33-45%) 33%
Analiza lub zastosowanie (18-22%) (18-22%) (18-22%)
Anal )
(Analyse or apply) 27% 20% 20%

(55-67%) 67%

W tabeli podano odsetek zadan: w nawiasie — planowany, pogrubiong czcionka — osiggniety.
Zrédto: OECD (2025a).

Tabela A5. Planowany i osiggniety rozktad zadan wedtug wtasciwosci przekrojowe;j ,tres¢”

N R

(65-75%)
Kanon wiedzy
67%
(30-35%)
Aktualne priorytety w edukagji
33%

W tabeli podano odsetek zadan: w nawiasie — planowany, pogrubiong czcionka — osiggniety.
Zrédto: OECD (2025a).

Tabela A6. Planowany i osiggniety rozktad zadan wedtug trudnosci

Trudnos¢ Nauczanie Uczenie sie Ocenianie

tatwe (20-30%) (5-10%) (5-10%) (5-10%)
29% 15% 6% 8%
Srednio trudne (40-60%) (10-20%) (10-20%) (10-20%)
46% 15% 19% 12%
Trudne (20-30%) (5-10%) (5-10%) (5-10%)
25% 4% 10% 11%

Na podstawie badania prébnego TKS ustalono nastepujace kryteria podziatu zadan ze wzgledu na
trudnos¢: pytanie fatwe — 61-81% oséb odpowiadajacych poprawnie; pytania srednio trudne — 41-60%
0s6b; pytania trudne - 15-40% os6b.

W tabeli podano odsetek zadan: w nawiasie — planowany, pogrubiong czcionka — osiggniety.

Zrédto: OECD (2025a).
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Poszczegdlni respondenci bioracy udziat w badaniu nie rozwigzywali wszystkich 52 zadan
wybranych do przeprowadzenia pomiaru. Aby stworzy¢ zestawy zadan, ktére ostatecznie
rozwigzywali nauczyciele, zadania podzielono na cztery bloki sktadajace sie z 13 pytan. Kazdy blok
odzwierciedlat pozadane zréznicowanie zadan pod wzgledem domen, zagadnien, wtasciwosci
przekrojowych i trudnosci zadan. Z takich blokéw utworzono zestawy liczagce po 39 zadan. Kazdy
zestaw sktadat sie z trzech blokéw i miat wspélne dwa bloki z kazdym z pozostatych zestawéw.

W zaleznosci od zestawu bloki utozone byty w réznej kolejnosci. Uczestnicy badania rozwigzywali
zadania z jednego, losowo przydzielonego zestawu.

Pytania ankietowe

Czesc¢ ankietowa narzedzia stuzyta zebraniu informacji o kontekscie zawodowym nauczycieli.
Aby zachowac spojnosc z badaniem podstawowym TALIS 2024, w ankiecie TKS wykorzystano

w wiekszosci pytania opracowane do badania TALIS. Wyjatek stanowity pytania dotyczace oceny
przygotowania do nauczania w toku ksztatcenia i doskonalenia zawodowego. Poza informacjami
sktadajacymi sie na profil zawodowy nauczyciela (np. wiek, pte¢, staz pracy, kwalifikacje do
nauczania) pytania ankietowe dotyczyty wybranych aspektéw dziatarh zawodowych — praktyki
nauczania i wspotpracy nauczycieli w szkole — oraz zasobéw osobistych — satysfakgji i stresu
zawodowego, poczucia witasnej skutecznosci zawodowej i motywadji.

Lacznie ankieta zawierata 27 pytan, w zdecydowanej wiekszosci byty to pytania zamkniete albo
wymagajace wprowadzenia kroétkiej informacji (np. rok uzyskania pierwszych kwalifikacji do
nauczania).

Poziom realizacji badania

Wskaznik realizacji badania informuje, jaki odsetek oséb, ktére znalazty sie w badanej prébie,
rzeczywiscie wzigt w nim udziat. Jest to wazny wskaznik jakosci zebranych danych, poniewaz niski
poziom realizacji badania moze skutkowac utratg reprezentatywnosci jego wynikow.

Polska uzyskata bardzo wysoki wskaznik realizacji badania. Sposrdd 280 wylosowanych szkét do
badania przystagpito 279 (262 szkoty z préby gtéwnej i 17 szkédt z préby rezerwowej). W szkotach
uczestniczacych w badaniu wylosowano 3002 nauczycielek i nauczycieli, sposréd ktorych 2831 oséb
przystapito do badania.
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Tabela A7. Liczba szkét i nauczycieli uczestniczacych w badaniu TKS oraz wskaznik realizacji
badania TKS

- Liczba Poziom realizacji

L sz-koi. Wsrod nauczycieli
Nauczycieli (2 uw’zglgdr'uemgm (ogodiny poziom
proby gtéwnej lizacii
i rezerwowej) el
324

Arabia Saudyjska 2435 98,6% 92,1%
Chile 341 1645 78,5% 63,2%
Chorwacja 262 2282 88,5% 72,2%
Maroko 398 4584 100,0% 98,5%
Polska 279 2831 99,6% 94,4%
Potudniowa Afryka 359 2376 93,2% 85,3%
Portugalia 224 2634 99,1% 90,8%
Stany Zjednoczone 145 1362 56,6% 42,1%

Szkota uczestniczaca w badaniu to taka, w ktérej do badania przystapito co najmniej 50% wylosowanych
nauczycieli.

Zrédto: OECD (2026).

Zbiory danych z badania TKS byty poddane weryfikacji pod wzgledem zachowania wszystkich
standardéw technicznych badania, w tym wielkosci wskaznika realizacji badania. Efektem tej
weryfikacji byto uzyskanie przez kazdy krajowy zbiér oceny informujacej o ogdlnej jakosci danych
(,dobry”, ,dostateczny”, ,niski — wystarczajacy”, ,niewystarczajacy”). Stany Zjednoczone uzyskaty
catosciowg ocene ,niski — wystarczajacy” (sam wskaznik realizacji badania byt ,niewystarczajacy”, ale
ocena catosciowa uwzglednia tez inne aspekty realizacji badania), Chile — ,dostateczny”, a pozostate
kraje — ,dobry”. Dla krajow, ktore uzyskaty niski wskaznik realizacji badania, wyniki nalezy
interpretowac z ostroznoscia, poniewaz moge one by¢ obcigzone btedem wynikajagcym z brakéw
odpowiedzi.

Opracowanie wynikéw badania

Wazenie

Nadanie odpowiednich wag analitycznych umozliwia uogdlnienie wynikéw badania na

cata populacje. Wszystkie procedury zwigzane z opracowaniem wag w badaniu TKS zostaty
przeprowadzone przez konsorcjum miedzynarodowe. Prébe nauczycieli do badania TKS losowano
w ramach tych samych szkét co do badania podstawowego TALIS, wiec metodologia wazenia
danych w obu badaniach byta taka sama (OECD, 2025b).
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Ostateczne wagi przypisane nauczycielom odzwierciedlaty prawdopodobienstwo znalezienia

sie w prébie oraz braki odpowiedzi na poziomie szkét i nauczycieli, a takze fakt, ze nauczyciele
mogli pracowa¢ w wielu szkotach. Wszystkie wyniki podane w tym raporcie zostaty obliczone

z wykorzystaniem odpowiednich wag.

taczenie danych TKS z danymi TALIS 2024

Badanie TKS byto prowadzone w tych samych szkotach co badanie podstawowe TALIS. Dane
zebrane w TKS mozna wiec taczy¢ z odpowiedziami dyrektoréw szkét i nauczycieli zebranymi
w ramach TALIS 2024.

Pomiar wiedzy pedagogicznej

Podobnie jak w miedzynarodowych badaniach umiejetnosci (np. w badaniu pietnastolatkéw PISA
lub badaniu umiejetnosci dorostych PIAAC) do skalowania wynikéw pomiaru ogélnej wiedzy
pedagogicznej wykorzystano techniki modelowania znane jako IRT (teoria odpowiedzi na pytania
testowe — item response theory)'.

Model IRT zaktada, ze prawdopodobienstwo udzielenia poprawnej odpowiedzi na zadanie

zwigzane jest z poziomem wiedzy osoby uczestniczacej w badaniu i trudnoscig zadania.

W zastosowanej metodzie wiedza pedagogiczna traktowana jest jako zmienna nieobserwowalna
(cecha ukryta), ktoérej wielkos¢ modelujemy (szacujemy) na podstawie odpowiedzi udzielonych

w poszczegdlnych zadaniach. Zastosowany model uwzglednia dwa parametry (cechy) zadan —ich
trudnos¢ i moc dyskryminacyjna. W IRT koncowy wynik pomiaru nie zalezy wiec wyfgcznie od liczby
prawidtowo rozwigzanych zadan. Dzieki zastosowanej metodzie mozliwe jest poréwnanie na jednej
skali wynikéw oséb, ktére rozwigzywaty rézne zadania.

Zgodnie z metodologia IRT wynik pomiaru wiedzy nauczyciela w badaniu TKS nie jest wyrazony
pojedynczg liczba, ale za pomoca pieciu wartosci prawdopodobnych (plausible values - PV)
wylosowanych z rozktadu umiejetnosci oszacowanego dla kazdej osoby na podstawie modelu
uwzgledniajgcego takze cechy nauczycieli. Dzieki wykorzystaniu w obliczeniach nie pojedynczej
wartosci, ale zestawdw wartosci ostateczny wynik na poziomie catej badanej populacji jest bardziej
precyzyjny.

Wyniki pomiaru wiedzy pedagogicznej zostaty przedstawione na wystandaryzowanej skali

o sredniej 250 punktéw i odchyleniu standardowym wynoszacym 50 punktéw dla wszystkich
krajow uczestniczacych w TKS. Skala nie ma obiektywnego punktu zerowego. Pozwala na okreslanie
wielkosci réznic miedzy wynikami réznych grup (mozna stwierdzi¢, ze wynik w kraju A jest wyzszy
niz w kraju B), ale nie pozwala na okreslenie proporcji miedzy wynikami (nie mozna powiedzie¢,

ze wynik kraju A jest o 10% wyzszy niz kraju B). Trzeba réwniez podkresli¢, ze skala wiedzy
pedagogicznej nie odnosi sie do zadnych kryteriéw dotyczacych pozadanego lub docelowego
stanu wiedzy nauczycieli.

' W literaturze polskojezycznej przedstawienie metody mozna znalez¢ m.in. w ksigzce pod redakcjg Artura Pokropka (2015).
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Aby umozliwi¢ jakosciowa interpretacje wynikéw badania TKS, na skali wiedzy pedagogicznej
wyznaczono trzy poziomy wiedzy, a wartosciami progowymi byty 240 i 286 punktéw. Dla kazdego
poziomu opisany jest charakteryzujacy go zakres wiedzy (tabele 3.2 i 3.3 w rozdziale 3).

Poziomy wiedzy i ich opisy utworzono dzieki temu, ze trudnos¢ zadan pomiarowych mozna byto
wyrazi¢ na tej samej skali co wynik pomiaru wiedzy pedagogicznej nauczycieli. Po uszeregowaniu
zadan wedtug parametru trudnosci wskazano punkty na skali, w ktérych zmienia sie zakres wiedzy
potrzebny do udzielenia prawidtowej odpowiedzi - i te wartosci zostaty warto$ciami progowymi
wyznaczonych poziomow. Osoby przypisano do pozioméw wiedzy tak, aby dla ich punktowego
wyniku pomiaru wiedzy prawdopodobienstwo prawidtowego rozwigzania zadania typowego dla
poziomu wynosito 67%.

Charakterystyka poziomow (tabela 3.3) powstata na podstawie analizy tresci pytan reprezentujacych
poszczegblne poziomy wiedzy. Poziomy maja charakter kumulatywny, tj. osoba zaliczona do
wyzszego poziomu bedzie miata wiedze charakterystyczna dla tego poziomu, ale takze dla
poziomu nizszego.

Przeksztatcenie surowych wynikéw z badania na wynik na skali pomiarowej, czyli skalowanie,
zostato przeprowadzone przez konsorcjum miedzynarodowe dla wszystkich krajéw uczestniczacych
w badaniu. Na tym etapie, na podstawie analizy wtasciwosci psychometrycznych zadan,
zdecydowano o wytaczeniu trzech zadan z ostatecznego skalowania dla wszystkich krajéw.
Dodatkowo po analizie wtasciwosci psychometrycznych zadan na poziomie poszczegdlnych krajow
dla Polski wytaczono dodatkowe trzy zadania. Szczegdtowy opis skalowania zamieszczony jest

w raporcie technicznym z badania (OECD, 2025b).

Skalowanie danych z pytan ankietowych

W badaniu TKS skale wykorzystano takze do opisu czynnikéw kontekstowych. W procesie
skalowania przeksztatcono odpowiedzi na wiele pytan tak, aby otrzymac jedna liczbe opisujaca
syntetycznie wybrany, wielkowymiarowy konstrukt. Przyktadowa skala jest ,Poczucie wtasnej
skutecznosci w zakresie nauczania”, ktéra za pomoca jednej wartosci oddaje opinie respondentéow
na temat stwierdzen ,W jakim stopniu w swojej pracy dydaktycznej potrafi Pani/Pan: 1) formutowac
odpowiedzi na pytania uczniéw; 2) stosowac zréznicowane sposoby oceniania; 3) zmienié sposéb
objasniania, np. gdy uczniowie sg zdezorientowani; 4) stosowac zréznicowane techniki nauczania

w klasie?”. W badaniu TKS do skalowania wykorzystano konfirmacyjng analize czynnikowg
(confirmatory factor analysis).

Skale zostaty przeksztatcone tak, ze 10 oznacza srodek skali, a odchylenie standardowe wynosi
2. Wyniki powyzej 10 oznaczaja przewage odpowiedzi nacechowanych pozytywnie na pytania,
z ktérych zbudowana jest skala, a nizsze niz 10 — przewage odpowiedzi nacechowanych
negatywnie. Wyjatek stanowi skala ,0golne poczucie wtasnej skutecznosci nauczyciela”, ktorej
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wartos¢ jest Srednig arytmetyczna wartosci skal ,Poczucie whasnej skutecznosci w zakresie
nauczania”, ,Poczucie wiasnej skutecznosci w zakresie zarzadzania klasg” i ,Poczucie wtasnej
skutecznosci w zakresie angazowania uczniéw”. W tym przypadku 10 stanowi wartosc¢ srednia skali,
a odchylenie standardowe wynosi 2.

W badaniu utworzono tacznie trzynascie skal: dziewie¢ analogicznych do skal badaniu
podstawowym TALIS i cztery utworzone tylko dla badania TKS i dotyczace poczucia przygotowania
do nauczania dzieki ksztatceniu i doskonaleniu zawodowemu.
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Aneks 2. Tabele z danymi zrédtowymi
do wykresow

Tabela do wykresu w tabeli 3.1. Srednie wyniki pomiaru wiedzy pedagogicznej w badaniu TKS

Dolna granica Gorna granica
przedziatu ufnosci | przedziatu ufnosci
5. 25, dla sredniego dla sredniego 75. 5.
centyl | centyl wyniku na wyniku na centyl | centyl
skali wiedzy skali wiedzy

pedagogicznej pedagogicznej
Portugalia 215 265 272 276 296 315
Polska 224 255 268 271 287 308
Chorwacja 206 255 267 271 294 317
Stany Zjednoczone 70 255 260 273 312 340
Chile 163 244 251 258 281 303
Potudniowa Afryka 135 209 222 228 251 285
Maroko 189 214 222 226 240 257
Arabia Saudyjska 175 205 216 219 236 258

Tabela do wykresu 3.1. Srednie wyniki pomiaru wiedzy pedagogicznej oraz ich zréznicowanie
w badaniu TKS

Wynik na skali wiedzy Odchylenie standardowe wyniku

pedagogicznej na skali wiedzy pedagogicznej
Chile 254 46,7
Chorwacja 269 43,2
Maroko 224 30,0
Polska 269 28,7
Portugalia 274 1,1
Arabia Saudyjska 218 335
Potudniowa Afryka 225 45,3
Stany Zjednoczone 267 73,5
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Tabela do wykresu 3.2. Odsetek nauczycieli wedtug poziomoéw wiedzy pedagogicznej
w badaniu TKS

Poziom 1 (%) Poziom 2 (%) Poziom 3 (%)
Stany Zjednoczone 20 28 51
Portugalia 8 52 40
Chorwacja 14 52 34
Polska N 64 25
Chile 22 61 17
Potudniowa Afryka 63 32 4
Maroko 74 26 0
Arabia Saudyjska 80 19 0

Tabela do wykresu 3.3. Wynik pomiaru wiedzy pedagogicznej a przygotowanie merytoryczne
w zakresie danego przedmiotu bez przygotowania pedagogicznego

Réznica w pkt na skali wiedzy

bt Istotnosc statystyczna
Maroko -0,74 nie
Arabia Saudyjska -1,20 nie
Polska -4,22 nie
Potudniowa Afryka -4,31 nie
Chorwacja -17,27 tak
Chile -18,59 tak
Stany Zjednoczone -21,05 nie
Portugalia -32,42 tak
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Tabela do wykresu 3.4. Wynik pomiaru wiedzy pedagogicznej a skrécona $ciezka przygotowania

do zawodu
Réznica w pkt na. skali.wiedzy S e
pedagogicznej
Portugalia 10,41 tak
Potudniowa Afryka 6,37 tak
Polska 4,34 nie
Maroko 3,51 nie
Chorwacja 2,84 nie
Chile 0,24 nie
Arabia Saudyjska -5,75 tak
Stany Zjednoczone -6,16 nie
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Tabela do wykresu 3.5. Zwigzek miedzy wynikiem pomiaru wiedzy pedagogicznej a nauczaniem przedmiotéw z wymienionych grup

w badaniu TKS

Czytanie,
pisanie
i literatura

Jezyki obce
nowozytne

Matematyka

Nauki

przyrodnicze

\ETT ]
spoteczne

Religia i/lub

etyka

Technologia

Umiejetnosci

praktyczne

izawodowe

Wychowanie
fizyczne

Chile 1,15 nie | -5,18 | nie 3,17 nie | -3,62 | nie 499 nie 2,09 nie |-11,83| tak 5,23 nie | -8,58 | nie 2,85 nie
Chorwacja -2,08 | nie | 1498 | tak | -0,14 | nie | 2,11 nie | 498 | nie |-0,25 | nie |-429 | nie | 0,71 nie |-1793 | tak | -3,29 | nie
Maroko -3,46 | nie | -0,48 | nie | -1,83 nie 2,19 nie 1,78 nie 2,41 nie 1,23 nie 6,04 tak 2,65 nie | -1,34 nie
Polska 1,86 | nie | 552 | tak | 2,12 nie | -044 | nie | 3,23 | nie | -944 | tak | -642 | tak | 2,84 | nie | -0,95 | nie |-11,54 | tak
Portugalia -4,03 | nie 4,80 nie 1,96 nie 6,24 tak 2,10 nie | -5,03 | nie | -5,71 tak 0,69 nie | 2,09 | nie | -7,31 nie
Arabia Saudyjska 440 | tak | 596 | tak | 1,63 | nie | 2,52 | nie | -262 | nie | 3,21 nie | -427 | tak | 567 | tak | -4,16 | nie | -6,17 | tak
Potudniowa Afryka | 5,42 nie | -4,59 | nie 4,77 nie 2,51 nie 4,89 nie 4,53 nie 2,26 nie | -1,37 nie | -2,19 nie | -0,36 | nie
Stany Zjednoczone| -710 | nie | -791 | nie | 317 | nie | 1749 | tak | -716 | nie | 11,78 | nie | 909 | nie | -470 | nie | -6,64 | nie |-22,56| tak
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Tabela do wykresu 3.6. Zwigzek miedzy wynikiem pomiaru wiedzy pedagogicznej a nauczaniem przedmiotéw z wymienionych grup

w badaniu TKS

Czytanie,
pisanie
i literatura

Jezyki obce
nowozytne

Matematyka

wspélczynnik
regresji

istotnos

statystycz

Nauki

przyrodnicze

wspétczynnik i
regresji s

Nauki
spoteczne

istotnos¢
statystyczna

Religia i/lub
etyka

wspolczynnik
regresji

istotnos¢
statystyczna

istotnos¢

statystyczna

Technologia

Umiejetnosci

praktyczne

izawodowe

Wychowanie
fizyczne

istotnos¢
statystyczna

Chile -0,51 | 0,00 | -1,85 | nie | -1,31 | nie |-090 | nie | 0,84 | nie | -424 | nie | 3,54 | nie | 288 | nie | -0,13 | nie |-13,05| nie
Chorwacja 521 | 0,00 | 13,66 | tak | -0,90 | nie 1,54 nie 1,55 nie 1,96 nie 1,16 nie | -5,90 | nie 3,50 nie |-12,28| tak
Maroko 017 | 0,00 | -0,81 | nie | -1,35 | nie | 6,01 | tak | -1,66 | nie | 3,06 | nie | 2,18 | nie | 1,25 | nie | -235 | nie | -575 | nie
Polska 3,02 | 0,00 | 5,23 tak 2,59 nie 0,32 nie 1,55 nie |[-11,70 | tak | -515 | tak 5,05 tak | 0,54 nie | -917 | tak
Portugalia 1,20 | 0,00 | 3,33 | nie | -1,02 | nie | 906 | tak | -3,67 | nie | -1,11 nie | 2,51 | nie | -494 | tak | 3,08 | nie | -2,39 | nie
Arabia Saudyjska -3,88 | 0,00 | -2,14 nie 0,95 nie | 2,64 | nie | -0,21 nie 1,02 nie 3,65 nie 744 tak | -2,29 | nie | -704 | tak
Potudniowa Afryka | -1,45 | 0,00 | 1,30 | nie | -1,03 | nie | 836 | nie | 429 | nie | -794 | nie | -3,55 | nie | -3,19 | nie | -9,20 | nie |-26,25| tak
Stany Zjednoczone| 2,13 | 0,00 | 1,32 nie 1,09 nie 2,22 nie 1,94 nie 0,75 nie | -0,89 | nie | -5,82 nie | -5,88 | nie | -6,21 nie
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Tabela do wykresu 3.7. Odsetek kobiet i mezczyzn w dolnym i gérnym kwartylu wynikow
pomiaru wiedzy pedagogicznej

Dolny kwartyl wynikéw pomiaru Gorny kwartyl kwartyl wynikow
wiedzy pedagogicznej pomiaru wiedzy pedagogicznej
Kobiety | Mezczyzni |Czyroznicaistotna| Kobiety | Mezczyzni |Czyroéznicaistotna
(%) (%) statystycznie? (%) (%) statystycznie?

Polska 22 36 tak 27 17 tak
Arabia
Saudyjska 16 33 tak 34 16 tak
Chile 21 31 tak 27 22 nie
Chorwacja 21 40 tak 28 15 tak
Maroko 22 27 tak 27 24 nie
Potudniowa . .
Afryka 23 27 nie 27 22 nie
Portugalia 24 30 tak 26 23 nie
Stany 23 29 nie 28 20 nie
Zjednoczone

Tabela do wykresu 3.8. Zwigzek miedzy poczuciem przygotowania do pracy w zawodzie dzieki
posiadanemu wyksztatceniu i doskonaleniu a wiedza pedagogiczna

Poczucie przygotowania do pracy w zakresie:

wspotczynnik istotnos¢ wspotczynnik istotnos¢ wspotczynnik istotnos¢
regresji statystyczna regresji statystyczna regresji statystyczna
Chile -0,04 nie 0,00 nie -0,02 nie
Chorwacja -0M nie -0,08 nie -0,05 nie
Maroko -0,10 nie -0,10 nie -0,13 nie
Polska -0,23 tak -0,01 nie -0,05 nie
Portugalia 0,00 nie -0,06 nie -0,03 nie
Arabia 0,42 tak 0,38 tak 0,30 tak
Saudyjska
Potudni
otudniowa -013 nie -0,31 tak -0,21 tak
Afryka
Stany . . .
. -0,05 nie -0,07 nie -0,07 nie
Zjednoczone
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Tabela do wykresu 3.9. Deklarowany przez nauczycieli kl. 5-8 w Polsce stopien przygotowania
w zakresie zagadnien zwigzanych z nauczaniem w kontekscie odebranego ksztatcenia
i doskonalenia zawodowego

»+W znacznym stopniu” lub

Stwierdzenie »W duzym stopniu” (%)

Opracowanie scenariusza lekcji (np. planowanie i organizacja dziatan,

cele ogdlne i szczegbtowe, etapy pracy i przebieg lekgji) 85

Formutowanie jasnych wymagan edukacyjnych (np. informowanie
uczniéw o oczekiwaniach i celach uczenia sie, omawianie kryteriow 77
oceniania/kryteriéw sukcesu)

Zarzadzanie czasem w klasie (np. optymalizacja czasu
przeznaczonego na nauke, wyznaczanie odpowiedniego tempa 73
lekcji, modyfikowanie na biezgco planu lekgji)

Planowanie dtugoterminowe (np. w ujeciu tygodniowym,

. A ) 72
planowanie bloku tematycznego, realizacja programu nauczania)

Uczenie sie kooperatywne (np. praca w matych grupach, podczas
ktérej uczniowie dziela sie odpowiedzialnoscia i wspotdziatajg w celu 63
wykonania zadania)

Koncepcje ksztatcenia skoncentrowanego na uczniu (np. uczenie sie
poprzez dociekanie, uczenie sie poprzez rozwigzywanie problemoéw 60
i realizacje projektow, uczenie sie poprzez kierowane odkrywanie)

Dialog i dyskusja w klasie (np. inicjowanie, moderowanie i wspieranie

dialogu/dyskusji) 60
Zachowanie uczniow i zarzadzanie klasa (np. ustalanie zasad

postepowania w klasie, reagowanie na zaktécenia w klasie, 58
rozpoznawanie i rozwigzywanie probleméw z zachowaniem,

np. z agresjg, nadpobudliwoscia)

Przejrzystos¢ nauczania 57

Nauczanie adaptacyjne (np. wspomaganie uczniéw indywidualnie,
dostosowywanie lekcji do zréznicowanych potrzeb grupy, 56
zapewnianie indywidualizacji nauczania)
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Tabela do wykresu 3.10. Deklarowany przez nauczycieli kl. 5-8 w Polsce stopien przygotowania
w zakresie zagadnien zwigzanych z ocenianiem w kontekscie odebranego ksztatcenia
i doskonalenia zawodowego

»+W znacznym stopniu” lub

Stwierdzenie »W duzym stopniu” (%)

Oceny szkolne (np. zastosowanie i funkcje ocen, wady i zalety,

L . . 71
omawianie ocen z rodzicami)
Monitorowanie postepéw w nauce (np. dokonywanie oceny i analiza 70
wynikow w celu weryfikacji postepéw uczniéw w nauce)
Udzielanie uczniom skutecznej informacji zwrotnej (np. odpowiednia
forma, roztozenie akcentow i poziom szczegdtowosci informacji 70
zwrotnej)
Rézne cele oceniania (np. w ocenianiu diagnostycznym, 65

ksztattujgcym, sumujacym)

Umiejetnosci w zakresie korzystania z danych (np. analiza
i interpretacja danych takich jak wyniki testow, danych dotyczacych 64
postaw i przekonan uczniéw itp.)

Tworzenie i stosowanie zestawéw kryteriéw oceny pracy ucznidow 64

Standardy i zasady stosowane w ocenianiu (np. normy indywidualne,

N - . 62
normy spoteczne, ocenianie réznicujace, ocenianie kryterialne)

Ocenianie rowiesnicze i/lub samoocena (np. uczniowie oceniaja
innych uczniéw albo dokonuja samooceny swojej pracy, osiggniec 59
lub wktadu w realizacje zdania)

Testy standaryzowane (np. egzaminy zewnetrzne lub

miedzynarodowe) >2
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Tabela do wykresu 3.11. Deklarowany przez nauczycieli kl. 5-8 w Polsce stopien przygotowania
w zakresie zagadnien zwigzanych z uczeniem sie w kontekscie odebranego ksztatcenia
i doskonalenia zawodowego

»+W znacznym stopniu” lub

Stwierdzenie e P

Réznice indywidualne (np. w poziomie wiedzy, motywacji,

L A . L 65
umiejetnosci, zainteresowaniach uczniéw)

Wptyw czynnikéw afektywnych i motywacyjnych na uczenie sie (np.
motywacja wewnetrzna i zewnetrzna, poczucie wiasnej skutecznosci, 61
postrzeganie siebie)

Mechanizmy procesu uczenia sie (np. procesy poznawcze lezace
u podstaw uczenia sie takie jak pamie¢, funkcje wykonawcze,

. . g . 60
kontrola uwagi, nabywanie, przechowywanie i korzystanie
z zasobow zgromadzonej wiedzy itp.)
Rozpoznawanie trudnosci ucznidw w uczeniu sie i interpretacja 58

diagnoz specjalistéw (np. dysleksja, dysgrafia, zaburzenia uwagi itp.)

Psychologia rozwojowa dziecka (np. teorie autoréw takich jak
Piaget, Maslow, Bronfenbrenner, Montessori, Wygotski, Erikson, 50
Kohlberg itp.)

Teorie uczenia sie w pedagogice (np. konstruktywizm, behawioryzm,

kognitywizm, konstruktywizm spoteczny) 49

Samoregulacja w uczeniu sie (np. metapoznawcze strategie uczenia

. . . L . . 44
sie, monitorowanie procesu rozumienia, wyznaczanie celéw)

Taksonomie uczenia sie (np. taksonomia Blooma, taksonomia
domeny afektywnej Krathwohla, model nabywania kompetencji 26
braci Dreyfus, taksonomia SOLO)
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Tabela do wykresu 3.12. Deklarowany przez nauczycieli kl. 5-8 w Polsce stopien przygotowania
w zakresie zagadnien zwigzanych z aktualnymi priorytetami w edukacji w kontekscie
odebranego ksztatcenia i doskonalenia zawodowego

»+W znacznym stopniu” lub

Stwierdzenie

»W duzym stopniu” (%)

Rozpoznawanie i/lub zaspokajanie potrzeb edukacyjnych

7
uczniéw zdolnych 0

Rozwdj spoteczny i emocjonalny uczniéw (np. regulacja emocji,
poczucie whasnej wartosci, poczucie wtasnej skutecznosci, szacunek 67
dla innych, komunikacja i wspotdziatanie z innymi)

Atmosfera klasy (np. fizyczne i spoteczne srodowisko klasy) 64

Wykorzystanie narzedzi i zasobéw cyfrowych w nauczaniu
(np. rézne podejscia do wykorzystania internetu, oprogramowania 64
i komputeréw/urzadzen cyfrowych w nauczaniu i uczeniu sie)

Zapewnienie odpowiednich warunkéw dla uczniéw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi (np. dysleksja, dysgrafia, zaburzeniami 62
uwagi, autyzmem, uposledzeniem stuchu itp.)

Ksztatcenie umiejetnosci i kompetencji przekrojowych 62

Rozpoznawanie probleméw emocjonalnych uczniéw
i podejmowanie interwencji (np. stres, lek, traumatyczne wydarzenie, 59
dysfunkcje w rodzinie, wiktymizacja)

Nauczanie uczniow z rodzin w trudnej sytuacji spoteczno-

. . 42
-ekonomicznej
Edukacja wtaczajaca/inkluzyjna i metodyka dziatah na rzecz
inkluzji (np. metody, dzieki ktérym uczniowie ze srodowisk 3
mniejszosciowych czuja sie bardziej wtaczeni w nauke, oraz
zapobieganie i radzenie sobie z nekaniem i dyskryminacja)
Nauczanie w Srodowisku wielokulturowym 27
Nauczanie w srodowisku wielojezycznym 16
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Tabela do wykresu 3.13. Zwigzek miedzy poczuciem wiasnej skutecznosci w zakresie nauczania, zarzadzania klasg i angazowania uczniow
a wynikiem pomiaru wiedzy pedagogicznej w badaniu TKS

Poczucie wlasnej skutecznosci:

w zakresie angazowania w realizowaniu dziatan . .
<2 w zakresie zarzadzania klasa
uczniow dydaktycznych

wspotczynnik istotnos¢ wspotczynnik istotnosc wspotczynnik istotnos¢ wspotczynnik istotnos¢
regresji statystyczna regresji statystyczna regresji statystyczna regresji statystyczna

Chile 0,02 -0,07 0,13 0,00

Chorwacja -0,14 nie -0,39 tak 0,07 nie -0,05 nie
Maroko 0,10 nie 0,16 tak 0,15 nie -0,03 nie
Polska -0,19 tak -0,33 tak 0,02 nie -0,19 tak
Portugalia 0,02 nie -0,05 nie 0,12 tak -0,01 nie
Arabia Saudyjska 0,69 tak 0,62 tak 0,66 tak 0,53 tak
E\?:;fa”iowa -0,22 tak -0,34 tak 20,01 nie -0,21 tak
;}:gﬁoczone -0,06 nie -0,16 tak 0,05 nie -0,05 nie
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Tabela do wykresu 3.14. Zwigzek miedzy poczuciem witasnej skutecznosci w zakresie innych aspektéw pracy dydaktycznej a wynikiem
pomiaru wiedzy pedagogicznej w badaniu TKS

Stwierdzenie z zakresu wtasnej skutecznosci

...zmniejszac ré6znice w ...wspierac uczniow w nauce ...wspiera¢ rozwoj kompetencji s 0 .
. . . . ...pomagac kazdemu uczniowi
osiggnieciach pomiedzy poprzez korzystanie z narzedzi spoteczno- e
s . . . .. robi¢ postepy w nauce?
uczniami? i zasobow cyfrowych? -emocjonalnych uczniow?
wspotczynnik istotnos¢ wspotczynnik istotnosc wspotczynnik istotnos¢ wspotczynnik istotnos¢
regres;ji statystyczna regresji statystyczna regresji statystyczna regresji statystyczna
Chile 0,76 tak 0,99 nie 0,96 nie 0,84 nie
Chorwacja 0,51 tak 0,96 nie 0,78 tak 0,76 tak
Maroko 0,83 nie 113 nie 0,60 tak 0,95 nie
Polska 0,45 tak 1,30 nie 0,87 nie 0,69 tak
Portugalia 0,72 tak 1,27 tak 0,89 nie 1,03 nie
Arabia Saudyjska 1,56 tak 1,76 tak 1,82 tak 1,88 tak
Poludniowa 0,47 tak 0,98 nie 0,77 nie 0,56 tak
Afryka
Stany 091 nie 1,02 nie 074 tak 0,94 nie
Zjednoczone
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Tabela do wykresu 3.15. Poczucie wiasnej skutecznosci wsrod nauczycieli klas 5-8 w Polsce

w w w
W jakim stopniu w swojej pracy duzym |znacznym| pewnym | Wcale
dydaktycznej potrafi Pani/Pan...? stopniu | stopniu | stopniu (%)
(%) (%) (%)
zmleplc .f,posob obJa‘snlanla, n‘p. gdy 55 40 5 0
uczniowie sg zdezorientowani?
formu’foy\llac odpowiednie pytania 51 43 6 0
dydaktyczne | stosowac zroznicowane techniki
. - 48 44 7 0
nauczania w klasie?
stoso.wa.c zréznicowane sposoby 48 4 10 0
oceniania?
jasno kom}Jnlkovx{a’c oczekiwania na temat 58 38 4 0
zachowania uczniéow?
sk’fam?c U'CZI’]IOW do pr.zestrzeganla zasad 48 44 7 0
Zarzadzanie | OPowiazujacych w klasie?
klasq e . Yo .
kontrqlowac niewtasciwe zachowania 45 45 10 0
w klasie?
usp9k0|c uc%rfla, ktéry zaktdca lekcje 40 45 15 0
lub jest hatasliwy?
wzmacnia¢ w uczniach przekonanie, ze moga
o . 39 53 8 0
osiggac dobre wyniki w nauce?
wspierac uczniéw w mysleniu krytycznym? 34 52 14 1
Angazowanie
uczniow : i iad (6
poma‘gac‘ uczniom zrozumie¢ wartos¢ 32 54 14 0
uczenia sie?
motywowac uczniéw, ktérzy wykazuja
Lol . . 21 50 29 1
niewielkie zainteresowanie nauka?
wspiera¢ uczniéw w nauce po!orzez 48 37 14 1
korzystanie z narzedzi i zasobéw cyfrowych?
wspierac rozwoj I'<ompetenc1| 5 34 51 14 0
spoteczno-emocjonalnych uczniéw?
pomagac kazdemu uczniowi robi¢ 31 53 16 0
postepy w nauce?
zmniejszac réznice w osiggnieciach 1 51 )8 1
pomiedzy uczniami?
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