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Wprowadzenie

W dniu 22 marca 2024 roku Minister Edukacji Narodowej podpisata nowelizacje rozporzadzenia
w sprawie oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy w publicznych

szkotach podstawowych. Wprowadzone zmiany dotycza zasad zadawania i oceniania prac
domowych w szkotach podstawowych. Zostaty one podjete w odpowiedzi na wieloletnie
sygnaty naptywajace do Ministerstwa Edukacji Narodowej od rodzicoéw/opiekunoéw, uczniéw

i Srodowisk eksperckich, wskazujgce na nadmierne przecigzenie uczniow obowigzkami
szkolnymi realizowanymi w domu. Krytyka ta znalazta potwierdzenie w wynikach badan
miedzynarodowych, takich jak Miedzynarodowe Badanie Postepdw Biegtosci w Czytaniu
(Progress in International Reading Literacy Study, PIRLS) i Program Miedzynarodowej Oceny
Umiejetnosci Ucznidw (Programme for International Student Assessment, PISA), oraz w polskich
badaniach Instytutu Badan Edukacyjnych - Panstwowego Instytutu Badawczego, ktére
wykazaty brak istotnego zwigzku miedzy intensywnoscig prac domowych a wzrostem osiggniec
edukacyjnych uczniéw. Jednoczesnie zwracano uwage na to, ze nadmiar zadan domowych

moze pogtebiac nierownosci edukacyjne, zwiekszac stres i obniza¢ motywacje do uczenia sie.

W klasach I-ll szkoty podstawowej wprowadzono zakaz zadawania pisemnych i praktyczno-
-technicznych prac domowych, z wyjatkiem ¢wiczen rozwijajacych motoryke mata. Celem tej
zmiany jest zapewnienie najmtodszym uczniom odpowiednich warunkéw do odpoczynku,
zabawy i rozwijania zainteresowan oraz przeniesienie gtéwnej odpowiedzialnosci za proces

uczenia sie na szkofe.

W klasach IV-VIII szkoty podstawowej nauczyciele moga nadal zadawac pisemne lub praktyczno-
-techniczne prace domowe, jednak ich wykonanie jest nieobowigzkowe, a prace te nie moga

byc¢ oceniane stopniami. W zamian nauczyciele sg zobowigzani do udzielania uczniom informacji
zwrotnej, wskazujgcej mocne strony oraz obszary wymagajace poprawy. Zmiana ta ma na celu
wspieranie wewnetrznej motywacji uczniow, rozwijanie ich odpowiedzialnosci za wtasng nauke

oraz zmniejszenie presji wynikajacej z oceniania.

W ramach projektu badawczego,Nowe zasady pracy szkoty — ocena pierwszych efektow
zmiany dotyczacej zadawania i oceniania prac domowych” przeprowadzono badania ilosciowe
wsrod dyrektorow i dyrektorek szkét podstawowych oraz nauczycieli i nauczycielek w zwigzku
z przedmiotowym rozporzadzeniem. Przedmiot badan obejmowat m.in. praktyki nauczycieli

i nauczycielek w zakresie zadawania prac domowych, ich oceniania (lub rezygnacji z oceniania),

przekazywania informacji zwrotnej oraz postrzeganych skutkéw tych zmian dla procesu
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I Occna pierwszych efektéw zmiany w zadawaniu i ocenianiu prac domowych. ..

uczenia sie i funkcjonowania szkoty. Prezentowany raport stanowi efekt korncowy powyzszych
badan. Raport sktada sie z dziewieciu rozdziatéw. W rozdziale pierwszym przedstawiono
podstawy koncepcyjne badania, tj. cel, podmiot i przedmiot badan. Drugi rozdziat zawiera

opis zastosowanej metodologii, w tym m.in. dobér préby, przebieg badania oraz sposéb
analizy zebranego materiatu empirycznego. Kolejne siedem rozdziatéw to wyniki badan
ankietowych, gdzie oméwiono wdrozenie zmiany, praktyki nauczycieli i nauczycielek w zakresie
prac domowych przed 1 kwietnia 2024 roku oraz praktyki w tym zakresie po wprowadzeniu
zmiany. Zaprezentowano takze wyniki w zakresie wptywu wprowadzonych zmian na uczennice
i uczniow, rodzicdw, szkote oraz nauczycieli i nauczycielki. Cze$¢ analityczna koriczy sie opisem
oczekiwanego wsparcia w zakresie stosowania nowych zasad oraz rekomendacjami dyrektorow
i dyrektorek oraz nauczycieli i nauczycielek. Ostatnia czes¢ raportu to podsumowanie

niniejszego projektu badawczego.
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1. Podstawy koncepcyjne badania

1.1. Cel badan

Celem gtéwnym badan byto poznanie sposobu wdrazania zmian wynikajacych z rozporzadzenia
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 22 marca 2024 roku dotyczacych prac domowych w szkotach
podstawowych oraz analiza postaw, opinii i doswiadczen dyrektoréw i dyrektorek szkét oraz

nauczycieli i nauczycielek w zwigzku z tymi zmianami, a takze analiza procesu zmiany kultury

pracy szkoty i praktyk edukacyjnych.

1.2. Podmiot badan

Podmiotem badania bylty szkoty podstawowe publiczne i niepubliczne. Rozporzadzenie
Ministra Edukacji z dnia 22 marca 2024 roku dotyczy szké6t podstawowych publicznych, jednak

ze wzgledu na ponizej wskazane czynniki takze szkoty niepubliczne zostaty objete badaniem.

® Cele poznawcze i porbwnawcze: badanie miato charakter ogélnosystemowy i obejmowato
diagnoze praktyk edukacyjnych w polskich szkotach. Celem byta m.in. weryfikacja,
czy i w jakim zakresie szkoty niepubliczne - mimo braku obowigzku prawnego - przyjmuja
lub adaptujg nowe zasady zadawania i oceniania prac domowych.

B Spdéjnosc struktury proby: szkoty niepubliczne zostaty ujete w prébie losowej zgodnie
ze strukturg populacji szkot podstawowych. Ich wykluczenie mogtoby zaburzy¢ mozliwosc
poréwnan i ograniczy¢ wartos¢ poznawczg badania.

® Analizy rozdzielne: na etapie analizy i raportowania wyniki szkét publicznych i niepublicznych
sq prezentowane odrebnie, co pozwala na przejrzyste pokazanie podobienstw i roznic
w podejsciu do prac domowych.

B Znaczenie informacyjne: cho¢ rozporzadzenie nie obejmuje szkét niepublicznych, moga
one - zgodnie z autonomia programowa — dobrowolnie wprowadzac¢ zasady zgodne z jego

duchem. Wiedza o skali takich dziatan jest cenna z perspektywy polityki edukacyjne;j.

1.3. Przedmiot badan

W konceptualizacji badania wyrézniono bloki pytan odnoszacych sie do kluczowych obszarow
funkcjonowania szkét oraz dotyczacych pracy nauczycieli i nauczycielek. W przypadku badania

skierowanego do dyrektorow i dyrektorek szkét wyrézniono nastepujace obszary badawcze:
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I Occna pierwszych efektéw zmiany w zadawaniu i ocenianiu prac domowych. ..

1. Wdrozenie - dziatania organizacyjne

2. Praktyki nauczycieli i nauczycielek

3. Reakcje uczennic i uczniéw oraz rodzicéw

4. Kultura organizacyjna i funkcjonowanie szkoty
5

Potrzeby, warunki i rekomendacje

W badania skierowanych do nauczycieli i nauczycielek wytypowano ponizsze obszary badawcze:
1. Praktyki przed 1 kwietnia 2024 roku

2. Praktyki po 1 kwietnia 2024 roku

3. Ocena efektéw zmian

4. Wptyw zmiany na prace nauczycieli i nauczycielek

5

Potrzeby i rekomendacje
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2. Opis metodologii badania

2.1. Metoda i technika badawcza

Badania przeprowadzono z zastosowaniem podejscia ilosciowego, ktore opiera sie na analizie
danych liczbowych zebranych za pomocg ustandaryzowanego kwestionariusza. Wybor tej
metody miat na celu umozliwienie uogdlnienia wynikéw na cata badang populacje oraz
utatwienie poréwnan miedzy ré6znymi grupami uczestnikéw. Podejscie ilosciowe pozwala
rowniez na obiektywne badanie zwigzkéw miedzy zmiennymi i weryfikacje hipotez badawczych
przy uzyciu metod statystycznych. Do realizacji badania wykorzystano technike CAWI
(Computer Assisted Web Interviewing), czyli internetowy wywiad wspomagany komputerowo.
W tej metodzie respondenci samodzielnie wypetniajg ankiete dostepna online, zazwyczaj

za posrednictwem formularza w przegladarce internetowej. Technika ta charakteryzuje sie
niskimi kosztami w poréwnaniu z tradycyjnymi metodami, takimi jak wywiady bezposrednie
(PAPI) czy telefoniczne (CATI), szybkim dostepem do licznej grupy respondentéw oraz

mozliwoscig automatycznego gromadzenia i wstepnego przetwarzania danych.

2.2. Dobér préby

Dobor préby w niniejszym badaniu zostat przeprowadzony w sposob probabilistyczny warstwowy,
co pozwolito na zapewnienie wysokiej jakosci uzyskanych danych oraz ich reprezentatywnosci

w odniesieniu do catej populacji szkét podstawowych w Polsce. Przyjete rozwigzanie umozliwia analize
zarbwno na poziomie ogoélnokrajowym, jak i regionalnym, uwzgledniajac zréznicowanie przestrzenne
systemu edukacji oraz specyfike poszczegdlnych wojewddztw. Pierwszym poziomem warstwowania
byty wojewddztwa. Takie podejscie pozwolito na zachowanie odpowiednich proporcji w doborze
proby, zgodnych ze strukturg terytorialng populacji szkét. Uwzglednienie podziatu administracyjnego
panstwa jest szczegdlnie istotne z punktu widzenia réznic w sposobie organizacji procesu
dydaktycznego, poziomie urbanizacji, dostepnosci zasobdw edukacyjnych czy specyfice lokalnych
spotecznosci. Dzieki temu mozliwe byto zaréwno uchwycenie wspdlnych tendendji, jak i identyfikacja
odmiennosci regionalnych zwigzanych z wdrazaniem zmiany. W ramach kazdej z warstw, tj.
poszczegdlnych wojewddztw, szkoty podstawowe dobierano losowo metoda systematyczna, ktéra
polega na wyborze co k-tego elementu z operatu losowania. Metoda ta zapewnia rownomierne
rozproszenie jednostek w probie, co redukuje ryzyko przypadkowej nadreprezentacji szkot

z okreslonych obszaréw. Co istotne, operat losowania obejmowat petna liste szkét podstawowych

w kraju, dzieki czemu dobodr proby byt oparty na rzetelnej i kompletnej bazie jednostek.
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I Occna pierwszych efektéw zmiany w zadawaniu i ocenianiu prac domowych. ..

Catkowita liczba szkot podstawowych objetych operatem wynosita 14 061. Rozktad czestosci

w poszczegodlnych wojewddztwach przedstawiat sie nastepujaco: wojewddztwo mazowieckie -
1915 szkot (13,6%), matopolskie — 1510 (10,7%), $laskie — 1428 (10,2%), wielkopolskie - 1300 (9,2%),
podkarpackie — 1049 (7,5%), lubelskie - 893 (6,4%), to6dzkie - 875 (6,2%), dolnoslaskie — 864 (6,1%),
pomorskie — 781 (5,6%), kujawsko-pomorskie — 697 (5%), warmirnsko-mazurskie — 536 (3,8%),
Swietokrzyskie - 532 (3,8%), zachodniopomorskie — 531 (3,8%), podlaskie — 409 (2,9%), opolskie —
397 (2,8%) oraz lubuskie — 343 (2,4%). Taki rozktad wskazuje na wyrazne zr6znicowanie liczby szkét
pomiedzy poszczegdlnymi wojewddztwami, co zostato w petni uwzglednione w procesie doboru

proby.

Tabela 1. Rozkiad szkét i zespotéw szkét publicznych i niepublicznych w wojewédztwach

Wojewodztwo Czestosc ‘ Procent

Dolnoslaskie 864 6,1
Kujawsko-pomorskie 697 5,0
Lubelskie 893 6,4
Lubuskie 343 24
tédzkie 875 6,2
Matopolskie 1510 10,7
Mazowieckie 1915 13,6
Opolskie 397 2,8
Podkarpackie 1049 7,5
Podlaskie 409 29
Pomorskie 781 5,6
Slaskie 1428 10,2
Swietokrzyskie 532 3.8
Warminsko-mazurskie 536 3,8
Wielkopolskie 1300 9,2
Zachodniopomorskie 531 3,8
Ogodtem 14061 100,0

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych z SIO.
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I Occna pierwszych efektow zmiany w zadawaniu i ocenianiu prac domowych. ..

Wielkosc¢ préby ustalono na podstawie tzw. wzoru Cohena, stosowanego powszechnie

w badaniach ilosciowych. Przyjeto konserwatywne zatozenie frakgji (p) = 0,5, ktére zapewnia
najwieksza wariancje i tym samym najbardziej wymagajaca estymacje liczebnosci proby. Poziom
istotnosci ustalono na 95% (Z = 1,96), maksymalny dopuszczalny btagd oszacowania wyniost 2%

(0,02). W rezultacie uzyskano minimalna wymagang wielkos¢ préby 2081 szkot.

W kazdej wybranej szkole zaktadano petny zwrot ankiety od dyrekcji. Tym samym
minimalna liczba respondentéw w tej grupie wyniosta 2081 dyrektoréw i dyrektorek szkot
podstawowych badz ich przedstawicieli (wicedyrektoréow i wicedyrektorek). Oczywiscie
wskazuje sie na minimalnos¢ zwrotéw, poniewaz w jednej szkole dopuszczalny byt zwrot
ankiet wiekszy niz 1 sztuka ze wzgledu na to, ze zaréwno dyrektor, jak i wicedyrektor mogt
wypetnic¢ ankiete. Zatozenie to byto uzasadnione faktem, iz w wiekszosci szkoét dyrekcja
aktywnie uczestniczy w procesach organizacyjnych i decyzyjnych zwigzanych z wdrazaniem
zmiany, a udziat tej kategorii respondentéw miat kluczowe znaczenie dla uzyskania
wiarygodnych wynikéw. Réwnolegle badaniem objeto takze nauczycieli i nauczycielki, aby
mozliwe byto uchwycenie ich doswiadczen i ocen zwigzanych z praktycznym wymiarem
zmiany. Liczbe respondentéw w tej grupie oszacowano w zaleznosci od wielkosci

placéwki, przyjmujac, ze z matych szkét (do 150 uczniow) uczestniczy¢ bedzie $rednio
dwodch nauczycieli, ze szkoét srednich (151-600 ucznidéw) — 3-4 osoby, natomiast z duzych
placéwek (powyzej 600 uczniow) — 5-6 0sob. Na podstawie struktury préby obejmujacej
897 szkdt matych, 841 srednich oraz 343 duze oszacowano, ze minimalna taczna liczba
nauczycieli biorgcych udziat w badaniu wyniesie okoto 6032 oséb. Jest to liczba minimalna,
zapewniajgca wystarczajacg moc statystyczng i umozliwiajgca przeprowadzenie

szczego6towych analiz poréwnawczych w ramach badanej populacji.

Tabela 2. Szacowana liczba nauczycieli w prébie w zaleznosci od wielkosci szkoty

Szacunkowa Propozycja
Typ szkoty , - , :
liczba nauczycieli liczby ankiet

Mate (<150 uczniéw) ok. 10-15 1-2 nauczycieli
Srednie (151-600) ok. 20-40 3-4 nauczycieli

Duze (>600) 50+ 5-6 nauczycieli
Minimalna faczna liczba nauczycieli 6032

Maksymalna faczna liczba nauczycieli 7216

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych z SIO.
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I Occna pierwszych efektow zmiany w zadawaniu i ocenianiu prac domowych. ..

Tak skonstruowany dobor proby pozwala na kompleksowe ujecie perspektyw dwéch
kluczowych grup respondentéw: dyrektoréw, odpowiedzialnych za organizacje wdrazania
zmiany w szkofach, oraz nauczycieli, ktdrzy bezposrednio realizuja proces dydaktyczny

i w najwiekszym stopniu odczuwaja skutki zmian. W konsekwencji uzyskane dane maja charakter
zaréwno diagnostyczny, jak i prognostyczny, czyli pozwalaja na ocene obecnej sytuacji oraz

prognozowanie potencjalnych kierunkéw dalszego rozwoju systemu edukacji.

2.3. Przebieg badania

Badanie zostato przeprowadzone w okresie od 27 czerwca do 21 lipca 2025 roku przy
wykorzystaniu specjalistycznego oprogramowania do badan internetowych LimeSurvey,
w formule CAWI (Computer Assisted Web Interviewing), tj. wywiadu internetowego
wspomaganego komputerowo. Caly proces organizacyjny i techniczny zostat samodzielnie
przeprowadzony przez zespot ekspertow specjalizujacych sie w badaniach ilosciowych

i jakosciowych Instytutu Badan Edukacyjnych - Paristwowego Instytutu Badawczego (IBE PIB).

Po opracowaniu operatu badania wygenerowano indywidualny link do kwestionariusza.
Nastepnie linki te przesytano bezposrednio na adresy mailowe szkét znajdujace sie

w prébie badawczej wyodrebnionej z operatu (informacje powyzej), z zachowaniem zasad
bezpieczenstwa i ochrony danych. Narzedzia badawcze kolportowano do szkét podstawowych
przez System Informacji Oswiatowej dzieki wsparciu MEN i CIE oraz wewnetrznymi kanatami
IBE PIB. Ponadto w proces dystrybucji ankiet byli zaangazowani kuratorzy oswiaty. Dyrektorzy
szkot za posrednictwem pisma przewodniego i informacji mailowych zostali poproszeni nie
tylko o wypetnienie ankiety, lecz takze o skierowanie do nauczycieli i nauczycielek présb

0 uczestnictwo w badaniu. Kazdorazowo informowano o celu badania, jego dobrowolnym
charakterze oraz zasadach poufnosci. Lacznie przeprowadzono trzy monity do szkét,

przypominajace o udziale w badaniu i zachecajace do jego ukonczenia.

Kwestionariusz zostat zaprojektowany w sposéb zapewniajacy maksymalng czytelnos¢, prostote
obstugi oraz przejrzysto$¢ pytan. Sredni czas wypetnienia ankiety wynosit okoto 20 minut, co

pozwalato na sprawna realizacje bez nadmiernego obcigzenia respondentéw.

System LimeSurvey umozliwiat monitorowanie postepu wypetniania ankiet w czasie
rzeczywistym. Dzieki temu zesp6t badawczy mogt na biezaco identyfikowac placéwki szkolne,
ktére nie przystapity jeszcze do badania, a nastepnie podejmowac dziatania przypominajace.
Zastosowanie tej funkcji znacznie zwiekszyto stopierh kompletnosci zebranych danych. Wszystkie

odpowiedzi byty automatycznie zapisywane i archiwizowane w zabezpieczonym srodowisku
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LimeSurvey, zgodnie z przepisami RODO oraz wewnetrznymi procedurami ochrony danych

osobowych obowigzujgcymi w IBE PIB.

Po zakonczeniu zbierania danych przeprowadzono wielostopniowa weryfikacje techniczna

i logiczna, ktérej celem byto wyeliminowanie btedéw, duplikatéw, odpowiedzi niekompletnych
lub niezgodnych ze strukturg préby. Do analiz statystycznych wiaczono wytacznie dane
pochodzace z szkot objetych wezesniej okreslonym operatem badania. Procedury tego typu

stosuje sie, aby zapewni¢ reprezentatywnos¢ proby i wiarygodnos¢ wynikow.

2.4. Braki odpowiedzi i wazenie préby

Tabela 3 ukazuje relacje pomiedzy planowang liczebnoscia proby a rzeczywistg liczba

zwrotéw ankiet wérdd dyrektoréw oraz nauczycieli. W przypadku dyrektoréw zatozono udziat
2081 0s6b, z czego odpowiedzi udzielito 1468, co daje wskaznik zwrotu na poziomie 70,5%.

W odniesieniu do nauczycieli | i Il etapu ksztatcenia przyjeto zr6znicowane warianty liczebnosci
préby, uzaleznione od wielkosci szkét: minimalny — 6032 oraz maksymalny — 7216. Ostatecznie
uzyskano 6082 zwroty. Wynik ten przewyzsza zatozenia wariantu minimalnego (100,82%),

a w odniesieniu do wariantu maksymalnego stanowi 84,3%. Dane te potwierdzajg, ze proba
nauczycielska zostata zrealizowana w petnym wymiarze, a nawet z nadwyzka wzgledem dolnego

zatozenia, co gwarantuje wysoka moc statystyczng i reprezentatywnos¢ wynikow.

Tabela 3. Zakres liczby nauczycieli w prébie a faktyczna liczba zwrotéw (wariant minimalny

i maksymalny)

Zaktadana liczba Liczba
.. o ) Procent
dyrektoréw i nauczycieli zwrotéow i
_ . zwrotow (%)
w prébie (N) ankiet (N)
Dyrektorzy 2081 1468 70,50
Nauczyciele I i Il stopnia ksztatcenia min. 6032 6082 100,82
Nauczyciele | i Il stopnia ksztatcenia maks. 7216 6082 84,28

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych SIO.

Tabela 4 przedstawia zestawienie faktycznej liczby zwrotéw ankiet w catej prébie oraz
z uwzglednieniem wytacznie respondentéw ze szkét publicznych. Sposréd 1468 zwrotéw
od dyrektorow 1376 pochodzito ze szkét publicznych, co stanowi ponad 93% tej grupy.

W przypadku nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej (klasy I-11l) zebrano 2038 ankiet
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ogoétem, z czego 1938 (95%) pochodzito z placéwek publicznych. Podobnie w grupie
nauczycieli przedmiotowych klas IV-VIII, gdzie na 4044 zwroty az 3900 (96%) dotyczyto szkot
publicznych. tacznie w badaniu wzieto udziat 6082 nauczycieli (bez dyrektoréw), z czego 5836

reprezentowato sektor publiczny.

Tabela 4. Liczba zwrotéw ankiet wsréd dyrektoréw i nauczycieli - ogétem oraz w szkotach publicznych

Liczba zwrotow

. . ankiet tylko
Liczba zwrotow i
. dyrektorow
ankiet (N) . . B
i nauczycieli szkot

publicznych
Dyrektorzy 1468 1376
Nauczyciele nauczania wczesnoszkolnego (klasy I-111) 2038 1938
Nauczyciele uczacy danego przedmiotu/danych 4044 3900

przedmiotéw (klasy IV-VIII)

Wszyscy nauczyciele bioracy udziat w badaniu 6082 5836
z wykluczeniem dyrektoréw

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z SIO.

Obie tabele uzupetniaja sie i dostarczaja istotnych informacji o zakresie i strukturze préby
badawczej. Dane wskazujg, ze udziat nauczycieli przekroczyt minimalne zatozenia, co podkresla
wiarygodnos¢ i petnos¢ zebranych danych. Ponadto wida¢ dominujaca role szkét publicznych
w materiale badawczym — zaréwno wsrod dyrektoréw, jak i wérdd nauczycieli zdecydowana
wiekszo$¢ odpowiedzi pochodzita z tego sektora (ponad 90% we wszystkich kategoriach). Tak
silna reprezentacja szkét publicznych odzwierciedla strukture polskiego systemu edukacji,

w ktérym to wtasnie ten sektor stanowi gtdéwna czes¢ populacji badanej. Lacznie zestawienia
potwierdzajg zaréwno solidnos¢ realizacji badania, jak i mozliwos¢ uogoélniania wnioskow

na ogoélnopolska populacje szkét podstawowych.

Wagi analityczne skonstruowano na podstawie proporgcji liczby szkot w poszczegdlnych
wojewddztwach do liczby jednostek danej kategorii, ktére odpowiedziaty w badaniu. Na tej
podstawie okreslono wspétczynniki wagowe stuzace odtworzeniu struktury populacji przy

zachowaniu rzeczywistej liczby obserwacji.
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W=N./n

gdzie:

W - waga przypisana kazdej jednostce z kategorii
N. - liczba jednostek danej kategorii w populacji
n. - liczba odpowiedzi w danej kategorii

W ten sposob szkoty nadreprezentowane w prébie uzyskujg wage mniejsza niz 1,
a niedoreprezentowane - wage wiekszg niz 1, co pozwala zbilansowac strukture préby

wzgledem populacji.

Zastosowanie wazenia statystycznego pozwala:

a) uzyskac bardziej trafne i reprezentatywne estymacje parametréw populacyjnych (Srednie,
rozktady, wskazniki procentowe),

b) ograniczyc ryzyko btedu selekcji wynikajacego z nierbwnomiernej zwrotnosci,

¢) umozliwi¢ wiarygodne poréwnania miedzy placéwkami publicznymi

i niepublicznymi.

Zastosowane podejscie jest zgodne z przyjetymi standardami metodologicznymi, np.
zaleceniami Eurostatu i OECD dotyczacymi postepowania w sytuacjach niskiego udziatu

w badaniu (low response rate), przy zachowaniu transparentnosci i jasnosci konstrukgji wag.

Nalezy jednak podkresli¢, ze stosowanie wag nie gwarantuje petnej reprezentatywnosci préby.
Dotyczy to szczegolnie sytuacji, gdy braki odpowiedzi s nielosowe — na przyktad jesli szkoty

z okreslonych regionéw lub typdéw rzadziej przesytajg ankiety, wagi nie sg w stanie w petni
skompensowac tej nieréwnomiernosci. Ponadto w badaniach z wykorzystaniem doboru
warstwowego wagi moga korygowac jedynie liczebnos¢ warstw w prébie, ale nie eliminuja
btedéw wynikajacych z nielosowego doboru w kolejnych etapach préby, np. w obrebie

mniejszych grup w ramach wojewddztwa.

W zwigzku z tym wyniki wazone nalezy interpretowac jako przyblizone odwzorowanie
struktury populacji, przy jednoczesnym uwzglednieniu potencjalnych ograniczen zwigzanych

z nielosowymi brakami odpowiedzi oraz ztozonymi procedurami doboru préby.

W tabeli 5 zaprezentowano poréwnanie struktury wojewddzkiej populacji szkét podstawowych
bazujacych na danych z SIO z wynikami badania w ujeciu niewazonym oraz po zastosowaniu

wag analitycznych w strukturze wojewddztwa.
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3. Wdrozenie zmiany

W ostatnich latach polski system edukacji przeszedt szereg istotnych zmian, a jedna

z najbardziej dyskutowanych byta zmiana dotyczaca prac domowych w szkotach podstawowych.
Zmiana ta zostata zapoczatkowana rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 22
marca 2024 roku, ktore weszto w zycie 1 kwietnia 2024 roku i znaczaco zmienito dotychczasowe
zasady zadawania prac domowych w klasach I-VIIl szk6t podstawowych'. Celem zmiany byto
ograniczenie przecigzenia uczniow obowigzkami szkolnymi poza lekcjami oraz wyréwnanie
szans edukacyjnych dzieci z réznych srodowisk. Prace domowe czesto byly odrabiane miedzy
innymi przez rodzicéw lub korepetytoréw, co wypaczato ich sens i pogtebiato nieréwnosci
edukacyjne. Zmiana zaktadata, ze w klasach I-1ll dopuszczalne beda jedynie zadania rozwijajace
motoryke mata, natomiast w klasach IV-VIIl prace domowe moga by¢ zlecane wylacznie dla
chetnych i nie podlegaja ocenie. Nauczyciel ma jedynie przekaza¢ uczniowi informacje zwrotna,
bez wptywu na ocene koricowa. Zamierzeniem zmiany byto nie tylko odcigzenie uczniéw,

lecz takze zmiana podejscia do nauki poza szkotg — z obowigzku na dobrowolnos$¢, z oceny

na refleksje. Wprowadzenie tych regulacji miato réwniez na celu zachecenie dzieci do rozwijania
pasji, czytania ksigzek i odpoczynku, co w dtuzszej perspektywie ma sprzyjac¢ ich dobrostanowi

i efektywnosci edukacyjnej.

3.1. Dziatania wewnetrzne szkoty

W kontekscie wdrozenia zmiany dotyczacej prac domowych dziatania wewnetrzne szkoty
odgrywaja kluczowa role w zapewnieniu zgodnosci z nowymi przepisami oraz

w dostosowaniu praktyk dydaktycznych do zmienionych oczekiwan. Kazda placéwka oswiatowa
jest zobowiazana do przeanalizowania zapisdw wiasnego statutu, regulamindéw oceniania oraz

procedur wewnetrznych, tak aby byty one spdjne z obowiazujacym prawem.

Dziatania te obejmuja m.in.:

® aktualizacje zapiséw statutu szkoty w zakresie oceniania wewnatrzszkolnego, jesli zawieraty
odniesienia do prac domowych jako formy sprawdzania osiaggnie¢ edukacyjnych,

® opracowanie wytycznych dla nauczycieli dotyczacych form i zakresu zadarn mozliwych
do zlecania uczniom,

® zapewnienie spéjnej komunikacji z rodzicami i uczniami na temat nowych zasad zadawania

prac domowych,

' Rozporzadzenie Ministra Edukacji z dnia 22 marca 2024 r. zmieniajace rozporzadzenie w sprawie oceniania,
klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy w szkotach publicznych, Dz.U. 2024, poz. 438.
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® monitorowanie praktyk nauczycieli i udzielanie wsparcia w zakresie interpretacji przepiséw.

Podstawg prawng dla tych dziatan jest art. 98 ust. 1 pkt 8 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 roku -
Prawo oswiatowe, ktdry stanowi, ze statut szkoty publicznej okresla m.in. szczegétowe warunki

i sposéb oceniania wewnatrzszkolnego uczniow?. W zwigzku z wejsciem w zycie rozporzadzenia
Ministra Edukacji z dnia 22 marca 2024 roku, zmieniajgcego zasady zadawania prac domowych,
szkoty musza dostosowac swoje dokumenty i praktyki do nowych regulacji. Jednym

z kluczowych etapéw wdrozenia do praktyki szkét podstawowych rozporzadzenia MEN z 22

marca 2024 roku byty dziatania, jakie placowki podjety w zwigzku z przedmiotowymi zmianami.

Wykres 1 przedstawia dziatania informacyjne i organizacyjne, jakie podjety szkoty w zwiazku
zrozporzadzeniem z 22 marca 2024 r. Nalezy zaznaczy¢, ze jedynie 10 sposrdd badanych szkét
publicznych nie podjeto zadnych dziatarh w tym zakresie. Szkoty, ktore stosowne dziatania
wdrozyty, wskazaty na ich zakres. Dyrektorzy i dyrektorki szkot publicznych najczesciej
wskazywali na organizacje spotkan rady pedagogicznej, ktére byly poswiecone zmianie (83,6%).
Stosunkowo czesto organizowano spotkania z rodzicami i opiekunami (66,8%), spotkania
zespotow nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej (62,8%) i zespotow przedmiotowych, czyli
nauczycieli klas IV-VIII (61,8%). Blisko potowa dyrekgji szkét publicznych (49,5%) przestata
interpretacje przepiséw do nauczycieli i nauczycielek, a jedynie 37,9% wskazato na organizacje
konsultacji indywidualnych badz zespotowych. W tym przypadku dyrektorzy i dyrektorki szkot

niepublicznych czesciej wykazywali na dziatania w tym zakresie (42,4%).

2 Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. - Prawo oswiatowe, Dz.U. 2023 poz. 900 z p6zn. zm.
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Wykres 1. Dziatania informacyjne i organizacyjne podjete w szkotach w zwigzku z nowym
rozporzadzeniem - szkoty publiczne i niepubliczne
Odpowiedzi na pytanie:,Jakie dziatania informacyjne i organizacyjne zostaty podjete w Pana/i szkole

w zwigzku z nowym rozporzadzeniem?”z wykluczeniem kategorii,Nie podjeto zadnych dziatan”

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%

] 83,6%
R 68,6%

A 66,8%
I 55,5%

S e2,8%
I 52,1%

C Y 61,8%

Spotkanie rady pedagogicznej poswiecone reformie

Spotkanie z rodzicami i opiekunami

Spotkania zespotéw nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej

Spotkania zespotéw przedmiotowych (klasy IV-VIII)

I 26,3%
Przestanie interpretacji przepiséw do nauczycielek _ 49,5%
naucyciel — B

] 37,9%
I 42,4%

[ 22%

B s7%

Konsultacje indywidualne lub zespotowe

Inne dziatania szkoty

m Szkoty publiczne B Szkoty niepubliczne

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd dyrektoréw i dyrektorek szkét podstawowych.

Dane nie sumuja sie do 100%, poniewaz respondent mogt wybrac wiecej niz jedna odpowiedz.

Jesli przeanalizujemy rozktad odpowiedzi w zaleznosci od wielkosci szkoty mierzonej liczba
uczniow, okaze sie, ze im mniejsza szkota publiczna, tym czesciej organizowata spotkania

z rodzicami (szkoty do 150 uczniow - 70%, szkoty z ponad 600 uczniami - 63,3%). Z kolei im
wieksza szkota, tym czeséciej podejmowano pozostate dziatania, a najwieksze zréznicowanie
odnotowano w przypadku przestania interpretacji przepiséw do nauczycieli i nauczycielek
(szkoty do 150 uczniow — 44,3%, szkoty z ponad 600 uczniami — 60,5%) oraz organizacji spotkan
zespotow edukacji wczesnoszkolnej (szkoty do 150 ucznidéw - 53,9%, szkoty z ponad 600
uczniami — 77,4%) i zespotéw przedmiotowych (szkoty do 150 uczniéw - 51,1%, szkoty z ponad
600 uczniami - 79,1%). W przypadku typu miejscowosci, w jakiej zlokalizowana jest szkofa,

nie ma tutaj wyraznych zaleznosci, jednak nalezy zwréci¢ uwage na konsultacje indywidualne
i zespotowe, ktére byty najczesciej organizowane przez szkoty zlokalizowane w miastach

powyzej 500 tys. mieszkancéw - 51,6%, a najrzadziej na wsiach - 35,2%. Z kolei na wsiach
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najczesciej w poréwnaniu z innymi kategoriami miejscowosci organizowano spotkania

z rodzicami i opiekunami — 70,8%.

Tabela 6. Dziatania informacyjne i organizacyjne podjete w szkotach w zwigzku
z nowym rozporzadzeniem - wedlug wielkosci szkoly i typu miejscowosci (szkoty publiczne)
Odpowiedzi na pytanie:,Jakie dziatania informacyjne i organizacyjne zostaty podjete w Pana/i szkole

w zwigzku z nowym rozporzadzeniem?” z wykluczeniem kategorii,,nie podjeto zadnych dziatan”

Wielkos¢ szkoty - liczba .. . . ..
., Typ miejscowosci w tys. mieszkancow
uczniow

Dziatania informacyjne

i organizacyjne R miasto | miasto | miasto

do 20

Spotkanie rady pedagogicznej | 82,3% | 84,5% | 85,5% | 83,6% | 89,6% | 80,4% | 84,4% | 81,3%
poswiecone zmianie dot. prac

domowych

Przesfanie interpretacji 44,3% | 51,9% | 60,5% | 48,5% | 48,0% | 57,9% | 41,1% | 51,9%
przepiséw do nauczycielek

i nauczycieli

Konsultacje indywidualne 35,0% | 39,7% | 41,4% | 352% | 42,8% | 38,0% | 40,1% | 51,6%

lub zespotowe

Spotkanie z rodzicami 70,0% | 64,8% | 63,3% | 70,8% | 66,0% | 59,3% | 55,7% | 61,6%
i opiekunami
Spotkania zespotow 539% | 67,7% | 77,4% | 59,9% | 72,9% | 61,9% | 70,4% | 66,8%

nauczycieli edukacji
wczesnoszkolnej

Spotkania zespotow 51,1% | 67,7% | 79,1% | 57,2% | 74,5% | 64,4% | 69,8% | 69,7%
przedmiotowych (klasy IV-VIII)

Inne 21%| 21%| 32%| 24%| 12%| 1,7%| 36%| 08%

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd dyrektoréw i dyrektorek szkét podstawowych.

Dane nie sumuja sie do 100%, poniewaz respondent mogt wybrac wiecej niz jedng odpowiedz.

Dyrektorki i dyrektorzy szkét podstawowych zostali takze zapytani o dziatania informacyjne
lub komunikacyjne skierowane jedynie do rodzicéw i opiekunéw w zwigzku ze zmianami po
1 kwietnia 2024 roku. Jedynie 25 szkét publicznych i 2 szkoty niepubliczne wskazaty, ze nie podjeto

zadnych dziatan informacyjnych lub komunikacyjnych wobec tej grupy. Pozostali przedstawiciele szkét
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publicznych i niepublicznych najczesciej wskazywali na organizacje spotkan stacjonarnych z rodzicami
i opiekunami (publiczne — 89,3%, niepubliczne — 86,7%). Nalezy zwrdci¢ uwage, ze we wczesniejszym
pytaniu o dziatania podjete przez szkote w zwigzku z nowym rozporzadzeniem na spotkania

z rodzicami i opiekunami wskazywato mniej badanych, bo 66,8% szkét publicznych. Moze to $wiadczy¢
o tym, ze respondenci pytani o dziatania wobec konkretnej grupy przeprowadzili doktadng weryfikacje
sytuacji w tym zakresie. W szkotach publicznych stosunkowo czesto udostepniano rodzicom

i opiekunom materiaty informacyjne MEN (48,3%) oraz wysyfano listy informacyjne lub wiadomosci
przez e-dziennik (38,2%). Pomimo tego, ze rozporzadzenie z 22 marca 2024 roku nie dotyczy szkot
niepublicznych, to jednak 29,2% ich przedstawicieli wskazato, ze udostepnito rodzicom i opiekunom
swoich uczniéw materiaty informacyjne MEN. 8,8% badanych dyrektoréw szkét niepublicznychii 1,3%
publicznych wybrato kategorie ,inne’, gdzie najczesciej wskazywano na indywidualne rozmowy

lub konsultacje z rodzicami badz tez podczas spotkan rady rodzicow.

Wykres 2. Dziatania informacyjne lub komunikacyjne podjete wobec rodzicéw i opiekunéw w zwigzku
ze zmianami po 1 kwietnia 2024 roku - szkoty publiczne i niepubliczne

Odpowiedzi na pytanie: Jakie dziatania informacyjne lub komunikacyjne wobec rodzicéw i opiekunéw
zostaly podjete w zwigzku ze zmianami po 1 kwietnia 2024 r.?” z wykluczeniem kategorii,,Nie podjeto

zadnych dziatan informacyjnych lub komunikacyjnych”
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Spotkania stacjonarne z rodzicami | opiekunami/ i 89,3%

A 48,3%

Udostepnienie materiatéw informacyjnych MEN

Listy informacyjne/wiadomosci przez e-dziennik

i 1,3%

B ss%

Inne

m Szkoty publiczne M Szkoty niepubliczne

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych z badania wérdd dyrektoréw i dyrektorek szkét podstawowych.

Dane nie sumuja sie do 100%, poniewaz respondent mogt wybrac wiecej niz jedna odpowiedz.

Po raz kolejny potwierdzita sie zaleznos¢, ze czesciej organizowano spotkania z rodzicami
w matych szkotach publicznych i zlokalizowanych w matych miejscowosciach. W mniejszych

szkotach rzadziej udostepniano materiaty MEN (szkoty do 150 uczniéw - 45,8%, szkoty z ponad

IBE PIB 21/213



I Occna pierwszych efektéw zmiany w zadawaniu i ocenianiu prac domowych. ..

600 uczniami — 55,4%) oraz wysytano listy informacyjne lub wiadomosci przez e-dziennik
(szkoty do 150 ucznidéw - 31,5%, szkoty z ponad 600 uczniami — 53,9%). Podsumowujac, mozna
whnioskowac, ze im mniejsza szkofa, tym czesciej organizowano spotkania bezposrednie, aim

ona wieksza, tym czesciej wykorzystywano inne kanaty komunikacji posredniej.

Tabela 7. Dziatania informacyjne lub komunikacyjne podjete wobec rodzicow i opiekunéw w zwigzku
ze zmianami po 1 kwietnia 2024 roku — wedtug wielkosci szkoly i typu miejscowosci (szkoty publiczne)
Odpowiedzi na pytanie:,Jakie dziatania informacyjne lub komunikacyjne wobec rodzicéw i opiekunéw

zostaty podjete w zwigzku ze zmianami po 1 kwietnia 2024 r.?” z wykluczeniem kategorii,Nie podjeto

zadnych dziatan informacyjnych lub komunikacyjnych”

Wielkos¢ szkoty - Typ miejscowosci
liczba uczniow w tys. mieszkancow
Dziatania
miasto | miasto | miasto | miasto
do 150 |151-600
do20 | 20-100
Spotkania stacjonarne 91,5% | 88,3%| 852%| 908%| 88,7%| 882%| 885%| 80,7%
z rodzicami i opiekunami/
zebrania
Udostepnienie 45,8% | 491% | 554% | 481% | 494% | 471%| 444% | 554%
materiatow

informacyjnych MEN

Listy informacyjne/ 31,5% | 40,8% | 539%| 352%| 375%| 41,1%| 41,0%| 555%
wiadomosci przez

e-dziennik

Inne 1,4% 1,1% 2,2% 0,8% 2,6% 1,3% 2,0% 3,4%

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd dyrektoréw i dyrektorek szkét podstawowych.

Dane nie sumuja sie do 100%, poniewaz respondent mogt wybrac wiecej niz jedna odpowiedz.

Istotnym wymiarem wdrazania nowych zasad pracy szkoty jest wypracowanie dobrych

praktyk w tym zakresie. Na pytanie, czy w szkotach wypracowano takie praktyki, jedynie

39,5% dyrektorek i dyrektorow szkot publicznych wskazato, ze dziatania takie miaty miejsce,

tj. wprowadzono je i stosuje sie w wielu klasach lub przedmiotach. W przypadku szké6t
niepublicznych byto to odpowiednio 52,5% wskazan. Na pojedyncze, sprawdzone przyktady
wskazato 34,3% szkot publicznych i 30,3% niepublicznych. £acznie 13% szkot publicznych nie
podejmowato dziatan w tym zakresie, z czego 8,9% podejmuje juz stosowne dziatania celem ich

wypracowania.
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Wykres 3. Wypracowanie w szkotach dobrych praktyk zwigzanych z nowymi zasadami pracy domowe;j
- szkoly publiczne i niepubliczne
Odpowiedzi na pytanie:,Czy w Pani/Pana szkole wypracowano dobre praktyki zwigzane z nowymi

zasadami pracy domowej?”
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

39,5%

Tak, wprowadzono i stosuje sie je w wielu klasach lub

przedmiotach 52,5%

34,3%
Tak, wystepuja pojedyncze, ale sprawdzone przyktady

30,3%

8,9%

Nie, ale podejmowane s3 dziatania w celu ich wypracowania

" EEL

L %
B 0%

Nie, nie podjeto jeszcze takich dziatan

13,2%

Trudno powiedzie¢

9,0%

u Szkoty publiczne H Szkoty niepubliczne

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd dyrektoréw i dyrektorek szkét podstawowych.

Kiedy analizuje sie rozktad odpowiedzi szkét publicznych w zaleznosci od wielkosci szkoty,
wyraznie wida¢, ze dobre praktyki najczesciej wypracowano w najwiekszych szkofach i sg
one stosowane sg w wielu klasach lub przedmiotach (52,9%). Istotny jest takze wptyw

typu miejscowosci, bowiem najczesciej dobre praktyki stosowane w wielu klasach lub na
wielu przedmiotach deklarowali dyrektorzy i dyrektorki szkét zlokalizowanych w miastach
z powyzej 500 tys. mieszkancow (56,6%), gdzie tez najrzadziej wskazywano na brak dziatan

w tym zakresie — tacznie 6,6%.
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Tabela 8. Wypracowanie w szkotach dobrych praktyk zwigzanych z nowymi zasadami pracy domowej
- wedtug wielkosci szkoty i typu miejscowosci (szkoty publiczne)
Odpowiedzi na pytanie:,Czy w Pani/Pana szkole wypracowano dobre praktyki zwigzane z nowymi

zasadami pracy domowej?”

Wielko$¢ szkoty - Typ miejscowosci

liczba uczniéw w tys. mieszkancow
Dziatania
miasto | miasto | miasto | miasto

do 150 (151-600
do20 | 20-100 |100-500 pow. 500

Tak, wprowadzono 375% | 385%| 529%| 362%| 513%| 350%| 43,1%| 56,6%
i stosuje sie je w wielu
klasach lub przedmiotach

Tak, wystepuja 338% | 359%| 283%| 375%| 256% | 353%| 242%| 272%
pojedyncze, ale

sprawdzone przyktady

Nie, ale podejmowane 9,4% 9,5% 4,3%| 10,0% 8,7% 9,8% 5,2% 2,9%

sq dziatania w celuich
wypracowania

Nie, nie podjeto jeszcze 4,5% 4,0% 2,7% 4,4% 0,5% 5,2% 4,6% 3,7%
takich dziatan

Trudno powiedziec¢ 148% | 12,1% | 11,8% | 11,9%| 139%| 14,7%| 22,9% 9,6%
Ogodtem 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%

Zré6dto: opracowanie whasne na podstawie danych z badania wéréd dyrektoréw i dyrektorek szkét podstawowych.
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Wykres 4. Wypracowanie w szkotach dobrych praktyk zwigzanych z nowymi zasadami pracy domowe;j
- szkoty publiczne

Odsetek odpowiedzi,Tak, wprowadzono i stosuje sie je w wielu klasach lub przedmiotach” oraz ,Tak,
wystepujg pojedyncze, ale sprawdzone przyktfady” na pytanie:,Czy w Pani/Pana szkole wypracowano

dobre praktyki zwigzane z nowymi zasadami pracy domowej?”

77,8% SERIA 1
/‘ 81,2%
80,0%
64,9%
55,3%

55,3% 81,2%

-y

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd dyrektoréw i dyrektorek szkot podstawowych.

Powyzsza mapa prezentuje rozktad szkoét publicznych w poszczegélnych wojewddztwach,

ktére maja wypracowane dobre praktyki w zakresie prac domowych i jest to suma wskazan

na kategorie wprowadzenia i stosowania ich w wielu klasach lub na wielu przedmiotach oraz
pojedynczych, lecz sprawdzonych przyktadéw. Najwyzsze wskazniki w tym zakresie odnotowano
w wojewoédztwach wielkopolskim (81,2%), zachodniopomorskim (80%) i mazowieckim (79,9%),

a najnizsze — w lubuskim (55,3%) i opolskim (58,9%).

Problematyke pogtebiono poprzez zadanie pytania o to, w jaki sposob szkoty monitorowaty
stosowanie nowych zasad dotyczacych prac domowych. Jedynie 38 szkét publicznych i 4 szkoty
niepubliczne (odpowiednio - 0,6% i 1,3%) wskazaty, ze kwestia ta ich nie dotyczy, bowiem szkoty
nie monitoruja stosowanych zasad. Pozostate placéwki edukacyjne prowadzity monitoring

w tym zakresie, najczesciej poprzez rozmowy z nauczycielami (93% - szkoty publiczne, 88,6% —
niepubliczne), obserwacje zajec (83,4% — szkoty publiczne, 65,8% — niepubliczne), analize

dokumentacji (62,7% - szkoty publiczne, 54,9% - niepubliczne) i konsultacje z rodzicami
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(59,2% - szkoty publiczne, 48,1% — niepubliczne). Najrzadziej wykorzystywane sg ankiety

lub wywiady z uczniami (21,4% - szkoty publiczne, 11% - niepubliczne). Nalezy podkresli¢, ze
w kazdym ze wskazanych sposobow monitorowania czestotliwos¢ wskazan byta wyzsza dla
szkét publicznych. Nie uwidoczniono w przypadku tego pytania wyraznych réznic w zaleznosci

od wielkosci szkoty czy typu miejscowosci, w ktérej szkota jest zlokalizowana.

Wykres 5. Sposoby monitorowania stosowania nowych zasad dotyczacych prac domowych
w szkotach - szkoty publiczne i niepubliczne
Odpowiedzi na pytanie: ,W jaki sposob szkota monitoruje stosowanie nowych zasad dotyczacych prac

domowych?” z wykluczeniem kategorii,Nie dotyczy — szkota nie monitoruje stosowania zasad”

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

e 93,0%
RGN

e 83,4%
I ———— 65,,8%
I 62,7%
54,9
A 59,2%

I —— 48,1%

Ankiety lub wywiady z uczniami E 11,0% 21,4%

Rozmowy z nauczycielami
Obserwacje zajec
Analiza dokumentacji

Konsultacje z rodzicami

L 1,3%
. 9,5%

Inne

m Szkoty publiczne M Szkoty niepubliczne

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd dyrektoréw i dyrektorek szkét podstawowych.

Dane nie sumuja sie do 100%, poniewaz respondent mogt wybrac wiecej niz jedna odpowiedz.

3.2. Wsparcie zewnetrzne

W procesie wdrazania nowych rozwigzan edukacyjnych niezwykle istotne staje sie zapewnienie
dyrektorom i nauczycielom réznego rodzaju wsparcia zewnetrznego, obejmujgcego zaréwno
pomoc metodyczng, jak i organizacyjna. Szczegdlnego znaczenia nabieraja tu materiaty
opracowane przez wyspecjalizowane instytucje, ktére wskazuja strategie postepowania oraz
dobre praktyki mozliwe do wykorzystania w szkotach. W opracowaniach IBE PIB wskazane jest,
ze odpowiednie przygotowanie materiatéw informacyjnych i poradnikéw pozwala nauczycielom
i dyrektorom nie tylko lepiej zrozumiec kontekst zmian, lecz takze skutecznie adaptowac wiasny

warsztat pracy do nowych warunkéw (Instytut Badan Edukacyjnych, 2024a).

Kolejnym waznym wymiarem wsparcia jest przestrzen do wymiany doswiadczen i konsultaciji.

Nauczyciele klas I-1ll oraz IV-VIIl zgtaszaja potrzebe nie tylko dostepu do materiatéw
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dydaktycznych, lecz takze mozliwosci oméwienia praktycznych probleméw, jakie pojawiaja
sie w codziennej pracy. W literaturze przedmiotu podkresla sie, ze brak takich rozwigzan moze
prowadzi¢ do poczucia izolacji zawodowej i trudnosci w konsekwentnym wdrazaniu nowych
praktyk (Gtos Nauczycielski, 2024).

Na szczegdlng uwage zastuguje rola dyrektorow, ktorzy stajq sie posrednikami pomiedzy
instytucjami centralnymi a gronem pedagogicznym. To od ich zaangazowania i umiejetnosci
komunikacyjnych zalezy, w jakim stopniu szkota potrafi korzysta¢ z oferowanego wsparcia
zewnetrznego. Wsparcie to, w postaci informatoréw, szkolen i wytycznych, ma wiec charakter
nie tylko merytoryczny, lecz takze systemowy, i wptywa na spdjnos¢ dziatan w catych

spotecznosciach szkolnych (Instytut Badan Edukacyjnych, 2024b).
3.2.1. Dyrektorzy i dyrektorki szké6t

83,2% dyrektoréw i dyrektorek szkot publicznych i 79,1% niepublicznych wskazato, ze otrzymato
wsparcie zewnetrzne w tym zakresie interpretacji i wdrazania przepisow w zakresie nowych
zasad pracy domowej. Informacje, ze placéwki nie otrzymaty wsparcia, dotyczyty 7,8% szkot
publicznych (252 szkoty) i 16,8% niepublicznych (31 szkét). Cho¢ w wiekszym stopniu brak
wsparcia dotyczyt szkét niepublicznych, skala jest niewielka, jesli wezmiemy pod uwage, ze
rozporzadzenie z 22 marca 2024 roku dotyczyto tylko placowek publicznych, co nie znaczy, ze

szkoty niepubliczne nie mogty tych zasad takze wdrozyc¢.

Wykres 6. Otrzymanie przez szkoty wsparcia zewnetrznego w zakresie interpretacji i wdrazania
przepiséw - szkoly publiczne i niepubliczne
Odpowiedzi na pytanie:,Czy szkota otrzymata wsparcie zewnetrzne w zakresie interpretacji i wdrazania

przepisow?”

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Szkoty publiczne 83,2% 8% 9,1%
E—
Szkoty niepubliczne 79,1% mﬁ

m Tak u Nie 1 Trudno powiedzie¢

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd dyrektoréw i dyrektorek szkot podstawowych.

Ponizej przedstawiono statystyki dla szkét publicznych, ktére nie otrzymaty wsparcia

zewnetrznego w zakresie interpretacji i wdrazania przepiséw zwigzanych z rozporzadzeniem
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MEN z 22 marca 2024 roku. Biorac pod uwage typ miejscowosci, w ktérej zlokalizowana

jest szkota, w grupie tej przewazaty szkoty umiejscowione na wsiach (61,4%), najmniej byto
natomiast szkdt z miast z powyzej 500 tys. mieszkancéw (4,8%). W przypadku wielkosci placéwek
przewazaty szkoty sredniej wielkosci (od 151 do 600 uczniéw) — 52,4%, a najmniej odnotowano

szkot najwiekszych (ponad 600 uczniow) - 8,3%.

Wykres 7. Charakterystyka szkot, ktére nie otrzymaty wsparcia zewnetrznego w zakresie interpretacji
i wdrazania przepisow - szkoty publiczne
Odsetek odpowiedzi,Nie, nie otrzymalismy wsparcia” na pytanie:,Czy szkota otrzymata wsparcie

zewnetrzne w zakresie interpretacji i wdrazania przepiséw?”

miasto pow. 500 - 4,8%

miasto 100-500 [ &.5%
miasto 20-100 [N 13.1%

miasto do 20 12,0%

Typ miejscowosci w tys.

e I 1<%
ponad 600 - 8,3%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

Wielkos¢ szkoty —
liczba uczniow

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd dyrektoréw i dyrektorek szkét podstawowych.

Szkoty, ktére otrzymaty wsparcie zewnetrzne w zakresie interpretacji i wdrazania przepiséw,
najczesciej wskazywaty na wsparcie ze strony kuratorium (szkoty publiczne - 72,1%, niepubliczne
- 56,2%) oraz Ministerstwa Edukacji Narodowej (szkoty publiczne - 54,4%, niepubliczne -
48,3%). W tych przypadkach wsparcie to czesciej deklarowaty szkoty publiczne. Kolejne formy to
wsparcie ze strony organu prowadzacego (szkoty publiczne — 32,9%, niepubliczne — 35,2%) oraz
sieci wspotpracy lub osrodkéw doskonalenia (szkoty publiczne - 26,6%, niepubliczne - 27,5%).

W tych przypadkach wsparcie to czesciej deklarowaty szkoty niepubliczne.
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Wykres 8. Otrzymane przez szkoty wsparcie zewnetrzne w zakresie interpretacji i wdrazania
przepiséw - szkoly publiczne i niepubliczne
Odpowiedzi na pytanie:,Czy szkota otrzymata wsparcie zewnetrzne w zakresie interpretacji i wdrazania

przepiséw?” z wykluczeniem kategorii,Nie, nie otrzymalismy wsparcia”

M Szkota niepubliczna i Szkota publiczna
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Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd dyrektoréw i dyrektorek szkét podstawowych.

Dane nie sumuja sie do 100%, poniewaz respondent mogt wybrac wiecej niz jedna odpowiedz.

Najwieksze zréznicowanie form wsparcia odnotowano w przypadku organu prowadzacego,
gdzie najczesciej otrzymang pomoc deklarowaty szkoty najwieksze — ponad 600 uczniéw

(46%), a pozostate, tj. mate i Srednie, odpowiednio — 32,4% i 30,6%. W przypadku wielkosci
miejscowosci najczesciej byly to szkoty zlokalizowane w miastach z liczbg mieszkancow

od 100 do 500 tys. (59,8%), a najrzadziej na wsiach (26,8%). W przypadku wsparcia z sieci
wspotpracy lub osrodkéw doskonalenia takze widac zaleznos¢, ze im wieksza szkota, tym czesciej

wskazywano na to wsparcie.
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Tabela 9. Otrzymane przez szkoty wsparcie zewnetrzne w zakresie interpretacji i wdrazania przepisow
- wedtug wielkosci szkoty i typu miejscowosci (szkoty publiczne)
Odpowiedzi na pytanie:,Czy szkota otrzymata wsparcie zewnetrzne w zakresie interpretacji i wdrazania

przepiséw?” z wykluczeniem kategorii,Nie, nie otrzymalismy wsparcia”

Wielko$¢ szkoty - Typ miejscowosci

liczba uczniéw w tys. mieszkancow
Dziatania
miasto | miasto | miasto | miasto

do 150 (151-600
do20 | 20-100 |100-500|pow. 500

Ze strony organu 324%| 30,6% | 46,0% | 268%| 308%| 40,1%| 598%| 47,7%
prowadzacego

Ze strony kuratorium 700% | 741% | 714% | 712%| 732%| 71,1%| 894% | 64,1%
Z sieci wspotpracy 23,1% | 28,1% | 34,6% | 255%| 229%| 293%| 286%| 33,8%

lub osrodkow
doskonalenia

Ze strony MEN 52,7% | 559%| 542%| 54,8%| 579%| 549%| 495%| 49,9%

Inne 2,5% 2,0% 1,0% 2,1% 1,2% 1,9% 0,9% 4,5%

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd dyrektoréw i dyrektorek szkét podstawowych.

Dane nie sumuja sie do 100%, poniewaz respondent mogt wybrac wiecej niz jedng odpowiedz.

Kwestia wsparcia zewnetrznego zostata pogtebiona o ocene tego, czy informacje dotyczace
wdrozenia zmiany, jakie szkota otrzymata od MEN, byly wystarczajace. Przewazajaca liczba
dyrektoréw i dyrektorek szkoét — zaréwno publicznych (72,8%), jak i niepublicznych (76,3%) —
wskazata, ze wsparcie to byto wystarczajace (suma odpowiedzi,,zdecydowanie tak”i,raczej tak”),
przeciwnego zdania (suma odpowiedzi,zdecydowanie nie”i,raczej nie”) byto odpowiednio

13,8% przedstawicieli szkét publicznych i 10,7% niepublicznych.
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Wykres 9. Ocena dyrektoréw i dyrektorek, czy informacje w zakresie wdrozenia zmiany, jakie szkota
otrzymata od MEN, byty wystarczajace — szkoly publiczne i niepubliczne
Odpowiedzi na pytanie:,Czy Pana/i zdaniem szkofa otrzymata wystarczajace informacje od MEN

dotyczace wdrozenia zmiany?”

M Szkoty niepubliczne m Szkoty publiczne

70% 64,8%
60% 57,2%
50%
40%
30%
0, 0,
20% 11,5% 15,6% 11,0% 13,1% 13,5%
o 7,4%
> mE > BB
0%
Zdecydowanie tak Raczej tak Raczej nie Zdecydowanie nie Trudno powiedzie¢

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie danych z badania wéréd dyrektoréw i dyrektorek szkét podstawowych.

Ocena wsparcia w przedmiotowym zakresie ze strony MEN jest nieco zréznicowana w zaleznosci
od wielkosci szkoty. Im szkota wieksza, tym czesciej jej przedstawiciele wskazywali, ze wsparcie
byto wystarczajace (szkoty do 150 uczniéw - 69,1%, szkoty ponad 600 uczniéw — 76,9%),
odwrotng zaleznos¢ odnotowano w przypadku oceny negatywnej (szkoty do 150 uczniéw -
15,4%, szkoty ponad 600 ucznidow - 10,2%). W przypadku typu miejscowosci, w ktorej
zlokalizowana jest szkota, warto zwrdci¢ uwage, ze najczesciej negatywne odpowiedzi wybierali

przedstawiciele szkot zlokalizowanych na wsi (15,8%).
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Wykres 10. Ocena dyrektoréw i dyrektorek, czy informacje w zakresie wdrozenia zmiany, jakie
szkota otrzymata od MEN, byly wystarczajgce - wedtug wielkosci szkoty i typu miejscowosci (szkoty
publiczne)

Odpowiedzi na pytanie:,Czy Pana/i zdaniem szkota otrzymata wystarczajace informacje od MEN

dotyczgce wdrozenia zmiany?”

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

S E miasto pow. 500 72,4% 0,49
B8
£°%  miasto 100-500 70,6% . 196%
9%
2§ miasto 20-100 81,1% 9,59
2E
g_ % miasto do 20 76,9% 0,39
=2
F oz wieé 70,5% 39
o ponad 600 76,9% 99
223
=7 ¢ 151-600 75,1% 09
2 >3
2 - do 150 69,1% . 154%

M Zdecydowanie tak i raczejtak  m Zdecydowanie nie i raczej nie i Trudno powiedzie¢

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd dyrektoréw i dyrektorek szkét podstawowych.

Niejako pochodna wsparcia sa uregulowania prawne zwigzane z wejsciem w zycie
rozporzadzenia z 22 marca 2024 roku. W zwigzku z powyzszym zapytano przedstawicieli szkot,
czy obowigzki dokumentacyjne i nadzorcze (np. wymagania kuratorium) sg spéjne z nowymi
zatozeniami dotyczacymi zasad zadawania i oceniania prac domowych. Zdecydowana wiekszo$¢
przedstawicieli szkot publicznych i niepublicznych wskazata odpowiedz twierdzaca (tacznie
odpowiedzi,zdecydowanie tak”i,raczej tak” — odpowiednio 73,9% i 68,6%). Jedynie 3,4%
dyrekgji szkoét publicznych i 2,5% niepublicznych byto przeciwnego zdania. Niepokojace jest, ze
az 22,7% dyrektoréw i dyrektorek szkét publicznych wskazato odpowiedz,,trudno powiedziec’,
co moze swiadczyc o niewiedzy w obszarze ich dziatalnosci zawodowej. W przypadku dyrekgji
szkot niepublicznych byt to nieco wyzszy wskaznik — 28,9%, jednak nalezy przypomnie¢, ze
rozporzadzenie z 22 marca 2024 roku dotyczy placéwek publicznych, stad w tym wypadku

uzasadniona moze by¢ taka skala tego zjawiska.
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Wykres 11. Ocena dyrektoréw i dyrektorek, czy obowigzki dokumentacyjne i nadzorcze sg spojne

z nowymi zatozeniami dotyczacymi zasad zadawania i oceniania prac domowych - szkoty publiczne
i niepubliczne

Odpowiedzi na pytanie:,Czy obowiagzki dokumentacyjne i nadzorcze (np. wymagania kuratorium)

53 spdjne z nowymi zatozeniami dot. zasad zadawania i oceniania prac domowych w szkotach

podstawowych?”

M Szkoty niepubliczne m Szkoty publiczne
60%

50% 48,8% 48,4%

40%
28,9%
30% 25,5%
22,7%
19,8%

20%
10%

1L7% 24% o8y 1,0%
0% [ | _ —

Zdecydowanie tak Raczej tak Raczej nie Zdecydowanie nie Trudno powiedziec¢

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd dyrektoréw i dyrektorek szkot podstawowych.

Im wieksza szkota publiczna, tym czesciej jej przedstawiciele wskazywali, ze omawiane powyzej
obowiazki sg spdjne ze zmiang dotyczacg prac domowych (suma odpowiedzi,zdecydowanie
tak”i,raczej tak”) - 70,7% w szkotach do 150 uczniéw, 78,2% w szkotach powyzej 600 ucznioéw.
Niepokojacy jest rozktad odpowiedzi w szkotach zlokalizowanych w miastach liczacych od 100

do 500 tys. mieszkancoéw, gdzie az 31,6% badanych wybrato odpowiedz,,trudno powiedzie¢”.
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Wykres 12. Ocena dyrektoréw i dyrektorek, czy obowigzki dokumentacyjne i nadzorcze sg spojne

z nowymi zatozeniami dotyczacymi zasad zadawania i oceniania prac domowych - wedtug wielkosci
szkoty i typu miejscowosci (szkoty publiczne)

Odpowiedzi na pytanie:,Czy obowiagzki dokumentacyjne i nadzorcze (np. wymagania kuratorium)

53 spdjne z nowymi zatozeniami dot. zasad zadawania i oceniania prac domowych w szkotach

podstawowych?”
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
S E miasto pow. 500 74,1% A y
]
g% miasto 100-500 67,8% /%  31,6%
9%
2§ miasto 20-100 74,7% 0,0%
2 E
€ “ miasto do 20 75,9% y 9
Sz
oz wie$ 74,1% ) 0
9o 2 ponad 600 78,2% ) 3,69
S =380
=8R8T 151-600 75,7% % 20,9
= 5= 5
do 150 | [ s 5% 1 25,8%

B Zdecydowanie tak i raczej tak m Zdecydowanie nie i raczej nie & Trudno powiedzie¢

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd dyrektoréw i dyrektorek szkot podstawowych.

Istotny z punktu widzenia socjologii regionu jest wptyw lokalnego srodowiska, np. wielkosci
miejscowosci, statusu spoteczno-ekonomicznego rodzin, na wdrazanie zmiany dotyczacej

prac domowych. Wykres 13 ilustruje rozktad odpowiedzi dyrektoréw i dyrektorek szkét
podstawowych w kwestii wptywu srodowiska na analizowane zjawisko. Przedstawiciele szko6t
publicznych i niepublicznych najczesciej wskazywali, ze srodowisko to nie miato wptywu

na wdrazanie zmiany (suma odpowiedzi,zdecydowanie nie”i,raczej nie”) — odpowiednio 54,1%
i 46,7%, z kolei na jego wptyw (suma odpowiedzi,,zdecydowanie tak”i,raczej tak”) wskazato

odpowiednio 29% szkét publicznych i 28,7% szkot niepublicznych.
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Wykres 13. Wptyw srodowiska lokalnego na sposéb wdrazania zmiany - szkoty publiczne
i niepubliczne
Odpowiedzi na pytanie:,Czy Srodowisko lokalne (np. wielkos¢ miejscowosci, status spoteczno-

-ekonomiczny rodzin) miato wptyw na sposéb wdrazania zmiany?”

50% M Szkoty niepubliczne m Szkoty publiczne

45,6%

45%
40%
35% 32,8%
30% 24,6%
25% 23,0% 57 6% -
20% 17,0%
15% 13,9%

(]

) 8,5%
10% 5,7% 7,4%
o | -
0%
Zdecydowanie tak Raczej tak Raczej nie Zdecydowanie nie Trudno

powiedziec¢

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd dyrektoréw i dyrektorek szkét podstawowych.

Wptyw srodowiska lokalnego réznicuje sie w zaleznosci od wielkosci szkoty oraz typu
miejscowosci, w ktdrej jest ona zlokalizowana. Najczesciej na jego wptyw wskazywali dyrektorzy
szkot publicznych, ktére zlokalizowane sg na wsi — 32,2% (suma odpowiedzi,,zdecydowanie
tak”i,raczej tak”). Ponadto widoczny jest zwigzek miedzy wptywem srodowiska lokalnego

a wielkoscig szkoty — im mniejsza szkota, tym czesciej jej dyrektorzy wskazywali na wptyw
srodowiska lokalnego (suma odpowiedzi,zdecydowanie tak”i,raczej tak”) - szkoty do 150
uczniow — 31,8%, szkoty z ponad 600 uczniami — 21,4%. Wsréd najwiekszych szkét odnotowano

najwyzszy odsetek odpowiedzi,trudno powiedzie¢” - 26,2%.
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Wykres 14. Wptyw srodowiska lokalnego na sposdb wdrazania zmiany - wedtug wielkosci szkoty

i typu miejscowosci (szkoty publiczne)

Odpowiedzi na pytanie:,Czy Srodowisko lokalne (np. wielkos¢ miejscowosci, status spoteczno-

-ekonomiczny rodzin) miato wptyw na sposéb wdrazania zmiany?”

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

miasto 100-500 [} 0,6%
miasto 20-100 GEFEIAGA% 400 L 9% [AESAT
wes GEEA2ao6 . asew 7.0%| 150% |
ponad 600

151-600 AL/ 9 4%

B Zdecydowanie tak m Raczejtak @ Raczejnie = Zdecydowanie nie ® Trudno powiedzieé

Typ miejscowosci w tys.
mieszkancow

Wielkos$¢ szkoty -
liczba uczniow

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd dyrektoréw i dyrektorek szkét podstawowych.

Najczesciej na wptyw Srodowiska lokalnego (suma odpowiedzi,zdecydowanie tak”i,raczej

tak”) wskazywali dyrektorzy i dyrektorki szk6t z wojewddztw warminsko-mazurskiego (40%),

wielkopolskiego i lubelskiego (po 37,6%), kujawsko-pomorskiego (36,8%) oraz mazowieckiego

(35,3%). Najrzadziej natomiast ze $laskiego (17,3%), Swietokrzyskiego (20,8%), matopolskiego

(22%) i pomorskiego (22,9%).

24 IBE PIB

36/213



I Occna pierwszych efektdw zmiany w zadawaniu i ocenianiu prac domowych. ..

Wykres 15. Wplyw Srodowiska lokalnego na sposéb wdrazania zmiany, tj. suma odpowiedzi
»~zdecydowanie tak”i,raczej tak” — szkoty publiczne
Odsetek odpowiedzi,zdecydowanie tak”i,raczej tak” na pytanie:,Czy Srodowisko lokalne (np. wielkos¢

miejscowosci, status spoteczno-ekonomiczny rodzin) miato wptyw na sposéb wdrazania zmiany?”

22,9% SERIA 1

40,0% 40,0%
25,7%
26,8%
36,8%
17,3%
23,6%
24,6%
20,8%

22,0%

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd dyrektoréw i dyrektorek szkét podstawowych.

3.2.2. Nauczyciele i nauczycielki klas I-1ll

Kolejng grupa, ktéra wskazata zakres wsparcia w zwigzku z wdrazaniem zmiany, w tym
wypadku metodycznego, byli nauczyciele klas I-1ll. Nalezy zaznaczy¢, ze odpowiednio 13,1%
nauczycieli szkét publicznych i 13,7% niepublicznych wskazato, ze nie otrzymali zadnego
wsparcia metodycznego w tym zakresie. Jednoczesnie odpowiednio 25,2% i 17,8% badanych
miato trudnosci z odpowiedzia badz tez nie pamietato. Najczesciej wskazywang forma byto
wsparcie w ramach zespotu nauczycielskiego (88,9% — szkoty publiczne i 78,4% - niepubliczne),
korzystanie z ogolnodostepnych zrédet online (87,2% - szkoty publiczne i 80,4% — niepubliczne)
oraz z materiatow lub wskazéwek udostepnionych przez dyrektora, wicedyrektora szkoty

lub lidera zespotu (70,4% - szkoty publiczne i 67,6% — niepubliczne). Nieco rzadziej badani
wskazywali na udziat w webinarium lub zapoznanie sie z nagranym szkoleniem online (69,1% -
szkoty publiczne i 55,9% - niepubliczne), udziat w szkoleniu stacjonarnym organizowanym
przez szkote, organ prowadzacy lub zewnetrzna instytucje (57% - szkoty publiczne i 54,5% —

niepubliczne) oraz pisemne materiaty dydaktyczne lub informacyjne (43,7% - szkoty publiczne
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i 40,6% - niepubliczne). Zdecydowanie rzadziej nauczyciele i nauczycielki deklarowali udziat
w konsultacjach z doradca metodycznym lub innym specjalista (28,5% — szkoty publiczne i 21,6%

- niepubliczne) oraz inny rodzaj wsparcia (3,2% — szkoty publiczne i 3% - niepubliczne).

Tabela 10. Deklaracja otrzymania poszczegélnych form wsparcia metodycznego zwigzanego
z wdrazaniem nowych zasad pracy domowej - szkoty publiczne i niepubliczne

Odsetek odpowiedzi,tak” na pytanie:,Czy otrzymat/a Pan/i wsparcie metodyczne zwigzane z wdrazaniem

nowych zasad pracy domowej?”

Typ szkoty
szkoly szkoly
publiczne | niepubliczne
Uzyskatem/am wsparcie w ramach zespotu nauczycielskiego w szkole 88,9% 78,4%
Korzystatem/am z ogdlnodostepnych zrédet online 87,2% 80,4%
Korzystatem/am z materiatéw lub wskazéwek udostepnionych przez
. . 70,4% 67,6%
dyrektora szkoty/wicedyrektora/lidera zespotu
Uczestniczytem/am w webinarium lub obejrzatem/am nagranie
. . 69,1% 55,9%
szkoleniowe online
Uczestniczytem/am w szkoleniu stacjonarnym organizowanym przez
. . 57,0% 54,5%
szkote, organ prowadzacy lub instytucje zewnetrzng
Otrzymatem/am pisemne materiaty dydaktyczne lub informacyjne 43,7% 40,6%
Miatem/am mozliwos$¢ konsultacji z doradca metodycznym lub innym
o 28,5% 21,6%
specjalista
Trudno powiedzie¢/nie pamietam 25,2% 17,8%
Nie otrzymatem/am zadnego wsparcia metodycznego w tym zakresie 13,1% 13,7%
Inne 3,2% 3,0%

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd nauczycieli i nauczycielek klas I-ll.

Ponizej przedstawiona jest charakterystyka nauczycieli szk6t publicznych, ktérzy nie otrzymali
wsparcia metodycznego w zwigzku z wdrazaniem nowych zasad dotyczacych pracy domowe;j.
Najczesciej na brak wsparcia wskazywali nauczyciele dyplomowani (70,4%), w Srednim wieku
(41 do 50lat-28%i51 do 60 lat — 38,3%), ze szkét zlokalizowanych na wsi (46%) oraz szkét

o sredniej wielkosci (od 151 do 600 uczniéw) - 61,9%.
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Wykres 16. Charakterystyka nauczycieli, ktérzy nie otrzymali zadnego wsparcia metodycznego

w zakresie wdrazania nowych zasad pracy domowej - szkoty publiczne

Odsetek odpowiedzi,tak” dla kategorii,Nie otrzymatem/am zadnego wsparcia metodycznego w tym
zakresie” w pytaniu:,Czy otrzymat/a Pan/i wsparcie metodyczne zwigzane z wdrazaniem nowych zasad

pracy domowej?”
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Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd nauczycieli i nauczycielek klas I-I1l.
3.2.3. Nauczyciele i nauczycielki klas IV-VIII

Opinia nauczycieli, ktorzy bezposrednio realizuja zatozenia zmiany dotyczacej prac domowych,
jest bardzo istotna. Ich doswiadczenia i poziom otrzymanego wsparcia metodycznego stanowia
istotny element oceny skutecznosci dziatan wewnetrznych szkoty. W szczegdélnosci warto
przyjrzec sie, w jaki sposéb nauczyciele klas IV-VIII zostali przygotowani do wdrozenia nowych
zasad zadawania prac domowych, ktére od 1 kwietnia 2024 roku maja charakter dobrowolny

i nie podlegaja ocenie.
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Tabela 11. Deklaracja otrzymania poszczegdélnych form wsparcia metodycznego zwigzanego
z wdrazaniem nowych zasad pracy domowej — szkoly publiczne i niepubliczne

Odsetek odpowiedzi,tak” na pytanie:,Czy otrzymat/a Pan/i wsparcie metodyczne zwigzane z wdrazaniem

nowych zasad pracy domowej?”

Typ szkoty
szkoty szkotly
publiczne | niepubliczne
Korzystatem/am z ogélnodostepnych zrédet online 83,6% 80,6%
Uzyskatem/am wsparcie w ramach zespotu nauczycielskiego w szkole 82,9% 75,9%
Uczestniczytem/am w webinarium lub obejrzatem/am nagranie 63,6% 53,5%

szkoleniowe online

Korzystatem/am z materiatéw lub wskazéwek udostepnionych przez 63,2% 65,1%
dyrektora szkoty/wicedyrektora/lidera zespotu

Uczestniczytem/am w szkoleniu stacjonarnym organizowanym przez 49,1% 49,7%
szkote, organ prowadzacy lub instytucje zewnetrzng

Otrzymatem/am pisemne materiaty dydaktyczne lub informacyjne 33,5% 33,3%
Miatem/am mozliwos¢ konsultacji z doradcg metodycznym lub innym 28,8% 20,8%
specjalisty

Trudno powiedzie¢/nie pamietam 23,6% 17,0%
Nie otrzymatem/am zadnego wsparcia metodycznego w tym zakresie 13,5% 12,7%
Inne 3,9% 4,6%

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych z badania wéréd nauczycieli i nauczycielek klas IV-VIII.

Tabela 11 przedstawia zestawienie procentowe nauczycieli, ktdrzy skorzystali z r6znych form
wsparcia metodycznego w zwigzku z wdrazaniem zmiany dotyczacej prac domowych. Dane
poréwnujg odpowiedzi nauczycieli zatrudnionych w szkotach publicznych i niepublicznych,

uwzgledniajgc zaréwno dziatania organizowane przez instytucje zewnetrzne, jak i te

podejmowane wewnatrz placéwek.

W szkotach publicznych 49,1% nauczycieli uczestniczyto w szkoleniach stacjonarnych, podczas
gdy w szkotach niepublicznych odsetek ten wynidst 49,7%. Webinaria oraz nagrania szkoleniowe
online cieszyty sie wiekszym zainteresowaniem - skorzystato z nich 63,6% nauczycieli w szkotach

publicznych i 53,5% w niepublicznych. Pisemne materiaty dydaktyczne lub informacyjne
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otrzymato 33,5% nauczycieli w szkotach publicznych oraz 33,3% w niepublicznych. Mozliwo$¢
konsultacji zdoradcg metodycznym lub innym specjalista zadeklarowato 28,8% nauczycieli

w szkotach publicznych i 20,8% w niepublicznych.

Wysoki poziom odnotowano w zakresie wspotpracy zespotowej — az 82,9% nauczycieli

w szkotach publicznych i 75,9% w niepublicznych uzyskato pomoc w ramach zespotu
nauczycielskiego. Z materiatéw lub zasobdéw udostepnionych przez dyrektora, wicedyrektora

lub lidera zespotu skorzystato 63,2% nauczycieli w szkotach publicznych i 65,1%

w niepublicznych. Ogélnodostepne zrédta online byty wykorzystywane najczesciej - przez 83,6%
nauczycieli w szkotach publicznych i 80,6% w niepublicznych, co potwierdza ich dominujaca role
jako zrédta wiedzy metodycznej. Brak jakiegokolwiek wsparcia zadeklarowato 13,5% nauczycieli
w szkotach publicznych i 12,7% w niepublicznych. Inne formy wsparcia zgtosito 3,9% nauczycieli

w szkofach publicznych i 4,6% w niepublicznych.

Z powyzszych danych wynika, ze nauczyciele klas IV-VIIl otrzymali wsparcie w ré6znym

zakresie, przy czym dominujaca role odgrywaty zrédta cyfrowe oraz wspotpraca zespotowa.
Szkoty publiczne czesciej oferowaty formalne formy wsparcia, takie jak szkolenia i konsultacje,
natomiast szkoty niepubliczne wykazywaty wiekszg aktywnos¢ w zakresie bezposredniego
wsparcia ze strony kadry kierowniczej. Niezaleznie od typu placowki, kluczowe jest zapewnienie
systemowego, dostepnego i zréznicowanego wsparcia metodycznego, ktére umozliwi

nauczycielom skuteczne wdrazanie zmiany w praktyce.

W celu blizszego przyjrzenia sie sposobom, w jakie nauczyciele r6znych stopni awansu
zawodowego korzystaja ze wsparcia metodycznego w kontekscie wdrazania nowych zasad
pracy domowej, opracowano zestawienie procentowe przedstawione w tabeli 12. Analiza
ta pozwala uchwyci¢ réznice w dostepnosci i wykorzystaniu poszczegélnych form pomocy,
a takze wskazac, ktore z nich ciesza sie najwiekszym zainteresowaniem wsréd nauczycieli

poczatkujacych, mianowanych i dyplomowanych.
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Tabela 12. Deklaracja otrzymania poszczegdlnych form wsparcia metodycznego zwigzanego

z wdrazaniem nowych zasad pracy domowej — wedtug stopnia awansu zawodowego (szkoty publiczne)

Odsetek odpowiedzi,tak” na pytanie:,Czy otrzymat/a Pan/i wsparcie metodyczne zwigzane z wdrazaniem

nowych zasad pracy domowej?”

Stopien awansu zawodowego

poczatkujacy

mianowany

dyplomowany

Uczestniczytem/am w szkoleniu stacjonarnym 52,0%
organizowanym przez szkote, organ prowadzacy

lub instytucje zewnetrzna (np. rada pedagogiczna,
szkolenie prowadzone przez doradce metodycznego, ODN)

54,9%

47,6%

Uczestniczytem/am w webinarium lub obejrzatem/am 63,3%
nagranie szkoleniowe online (np. szkolenie dostepne
na platformie szkoleniowej, YouTube, Teams, Zoom)
zwigzane z wdrazaniem nowych zasad pracy domowej

67,8%

62,5%

Otrzymatem/am pisemne materiaty dydaktyczne 40,3%
lub informacyjne (np. przewodniki dla nauczycieli,
scenariusze lekgji, przyktadowe zadania, broszury
metodyczne)

35,3%

33,0%

Miatem/am mozliwos¢ konsultacji z doradcg metodycznym 30,8%
lub innym specjalista (np. indywidualne lub grupowe
spotkania, konsultacje telefoniczne lub online)

29,8%

28,3%

Uzyskatem/am wsparcie w ramach zespotu 78,1%
nauczycielskiego w szkole (np. wspdtpraca w ramach
zespotu przedmiotowego, wymiana dobrych praktyk
miedzy nauczycielami)

83,3%

82,9%

Korzystatem/am z materiatow lub wskazéwek 63,5%
udostepnionych przez dyrektora szkoty/wicedyrektora/
lidera zespotu (np. prezentacje, instrukcje, rekomendacje
dotyczace organizacji pracy domowej)

64,5%

63,0%

Korzystatem/am z ogéinodostepnych zrédet online 87,4%
(samodzielnie) (np. blogi edukacyjne, portale metodyczne,
fora nauczycielskie, grupy w mediach spotecznosciowych)

84,7%

82,8%

Nie otrzymatem/am zadnego wsparcia metodycznego 9,4%
w tym zakresie

13,9%

13,1%

Trudno powiedzie¢/nie pamietam 17,8%

18,1%

24,8%

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd nauczycieli i nauczycielek klas IV-VIII.
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Z danych wynika, ze najczesciej wybierang forma wsparcia przez wszystkie grupy nauczycieli
byto samodzielne korzystanie z ogélnodostepnych zrédet online, takich jak blogi edukacyjne,
portale metodyczne czy grupy w mediach spotecznosciowych. W tej kategorii najwyzszy odsetek
odnotowano wsrdéd nauczycieli poczatkujacych (87,4%), nieco nizszy wsréd mianowanych
(84,7%) i dyplomowanych (82,8%). Wysoka popularnoscia cieszyto sie réwniez wsparcie zespotu
nauczycielskiego w szkole, z ktérego skorzystato ponad 78% nauczycieli poczatkujacych i ponad
83% nauczycieli mianowanych oraz dyplomowanych. Webinaria i szkolenia online rowniez byty
chetnie wybierane, szczegdlnie przez nauczycieli mianowanych (67,8%). Z kolei najmniejszym
zainteresowaniem cieszyly sie konsultacje z doradcg metodycznym lub innym specjalista -

z tej formy skorzystato jedynie okoto 30% nauczycieli, niezaleznie od stopnia awansu.

Podobnie niskie wyniki odnotowano w kategorii pisemnych materiatéw dydaktycznych, ktére
otrzymato mniej niz 41% respondentdéw. Co istotne, odsetek nauczycieli deklarujacych brak
jakiegokolwiek wsparcia metodycznego byt najwyzszy wéréd nauczycieli mianowanych (13,9%)

i dyplomowanych (13,1%), a najnizszy wsréd poczatkujacych (9,4%).

Analiza wskazuje na wyrazne preferencje nauczycieli wobec form wsparcia, zdominacja zrédet
online i wspotpracy zespotowej. Jednoczesnie ujawnia obszary wymagajace wzmocnienia, takie
jak dostepnosc¢ konsultacji specjalistycznych czy dystrybucja materiatow dydaktycznych. Wyniki
te moga stanowic cenng wskazéwke dla instytucji odpowiedzialnych za doskonalenie zawodowe
nauczycieli i moga umozliwi¢ lepsze dopasowanie dziatan wspierajacych do rzeczywistych
potrzeb nauczycieli i nauczycielek. Na podstawie danych mozna sformutowac kilka istotnych
whnioskéw. Po pierwsze, wsparcie organizowane wewnatrz szkoty — zaréwno przez dyrekcje,

jak i zespoty nauczycielskie — okazato sie najczesciej dostepne i najskuteczniejsze. Po drugie,
nauczyciele wykazali duza inicjatywe w samodzielnym poszukiwaniu zasobéw edukacyjnych, co
moze by¢ zarébwno pozytywnym przejawem autonomii zawodowej, jak i sygnatem niedoboru
systemowego wsparcia zewnetrznego. Po trzecie, stosunkowo niski poziom udziatu w szkoleniach
stacjonarnych oraz ograniczony dostep do konsultacji ze specjalistami wskazujg na potrzebe
wzmocnienia tych form pomocy, szczegdlnie w kontekscie wdrazania nowych rozwigzan
programowych i metodycznych. Warto réwniez podkresli¢, ze cho¢ rozporzadzenie zobowigzywato
szkoty publiczne do zapewnienia wsparcia, jego realizacja przybrata réznorodne formy, a poziom
dostepnosci poszczegolnych dziatan byt zr6znicowany. Wsparcie nie moze byc traktowane jako
jednorazowa interwencja administracyjna, lecz powinno stac sie trwatym elementem kultury
organizacyjnej szkoty. Szczegdlnie nauczyciele klas IV i VIII, pracujgcy na etapach przejsciowych
edukacji, wymagaja stabilnego, wielowymiarowego wsparcia — zaréwno metodycznego,
technologicznego, jak i emocjonalnego. Dane potwierdzaja, ze szkoty publiczne w wiekszosci

przypadkéw wywigzaty sie z obowigzku zapewnienia wsparcia nauczycielom. Niemniej jednak,
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aby dziatania te miaty trwaty charakter i realnie wptywaty na jakos$¢ edukaciji, konieczne jest ich
systemowe zakorzenienie oraz dalsze rozwijanie - nie tylko w odpowiedzi na regulacje prawne,

lecz przede wszystkim w trosce o profesjonalny rozwdj nauczycieli i dobro uczniéw.

Niemniej jednak zréznicowany poziom dostepnosci poszczegdlnych form pomocy oraz
obecnosc¢ grup nauczycieli, ktérzy nie odczuli wsparcia, wskazujg na potrzebe dalszego
doskonalenia mechanizméw komunikacji, organizacji i monitorowania dziatan wspierajacych.
W kontekscie dtugofalowego rozwoju edukacji wsparcie metodyczne powinno by¢ traktowane

nie jako interwencja regulacyjna, lecz jako staty element kultury profesjonalnej szkoty.

3.3. Podsumowanie

Wdrozenie zmian wynikajacych z nowych zasad dotyczacych prac domowych wiazato sie
zaréwno z dziataniami wewnetrznymi szkoty, jak i ze wsparciem z zewnatrz. Dyrektorzy

i dyrektorki szkét publicznych najczesciej organizowali spotkania - rady pedagogicznej (83,6%),
z rodzicami i opiekunami (66,8%), zespotéw nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej (62,8%)

i zespotdw przedmiotowych, tj. nauczycieli klas IV-VIII (61,8%). 39,5% dyrektorek i dyrektorow
szkét publicznych zadeklarowato, ze wypracowali dobre praktyki zwigzane z nowymi zasadami
pracy domowej, ktére sg stosowane w wielu klasach lub przedmiotach. Z kolei monitorowanie
nowych zasad najczesciej odbywa sie poprzez rozmowy z nauczycielami (93% - szkoty

publiczne) i obserwacje zajec (83,4% - szkoty publiczne).

Zdecydowana wiekszosc¢ szkot otrzymata wsparcie zewnetrzne w zakresie interpretacji

i wdrazania przepiséw dotyczacych nowych zasad pracy domowej (83,2% szkdt publicznych),
najczesciej wskazywano na wsparcie ze strony kuratorium (szkoty publiczne - 72,1%,
niepubliczne - 56,2%) oraz Ministerstwa Edukacji Narodowej (szkoty publiczne - 54,4%,
niepubliczne - 48,3%). Ponadto wiekszos¢ dyrekcji szkot (72,8% publicznych) oceniata, ze
informacje dotyczace wdrozenia zmiany, jakie otrzymaty ze strony MEN, byty wystarczajace.
Podobnie wiekszos¢ dyrektoréw i dyrektorek szkét wskazata, ze obowigzki dokumentacyjne

i nadzorcze sa spojne z nowymi zatozeniami dotyczacymi zasad zadawania i oceniania prac

domowych (73,9% szkot publicznych).

Otrzymanie wsparcia w zakresie wdrozenia nowych zasad deklarowali takze w wiekszosci
nauczyciele, cho¢ odpowiednio 13,1% nauczycieli klas I-11l'i 13,5% nauczycieli klas IV-VIII ze
szkot publicznych przyznato, ze nie otrzymato zadnego wsparcia metodycznego w tym zakresie.
Badani, ktorzy taka pomoc otrzymali, najczesciej wskazywali na wsparcie w ramach zespotu
nauczycielskiego, ogélnodostepne zrddta on-line oraz materiaty lub wskazéwki udostepnione

przez dyrektora, wicedyrektora szkoty lub lidera zespotu.
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4. Praktyki przed 1 kwietnia 2024 roku

Debata nad zasadnoscig pracy domowej w edukacji nie rozpoczeta sie wraz ze zmiang

w zakresie prac domowych z 2024 roku — byta ona poprzedzona wieloletnimi obserwacjami

i krytycznymi analizami praktyk szkolnych. Praca domowa czesto nie spetnia oczekiwanych
funkcji edukacyjnych, a jej wptyw na rozwdj ucznia bywa przeceniany, zwtaszcza w edukagji
wczesnoszkolnej (Kohn, 2018). W polskich szkotach przed 1 kwietnia 2024 roku dominowaty
zréznicowane podejscia do zadawania prac domowych, zalezne m.in. od stopnia awansu
zawodowego nauczyciela, wielkosci placowki oraz lokalnych uwarunkowan organizacyjnych.
Analiza tych praktyk pozwala nie tylko uchwyci¢ punkt wyjscia dla wdrazanych zmian, lecz
takze zrozumie¢, ktére elementy dotychczasowego systemu moga wspierac lub utrudniac ich

skuteczne wdrozenie.

4.1. Nauczyciele i nauczycielki klas I-II

Istotne dla ewaluacji prac domowych jest poréwnanie praktyk nauczycieli i nauczycielek

w tym zakresie, nim wdrozono zmiany. Wykres 17 przedstawia czestotliwo$¢ zadawania prac
domowych przez nauczycielki i nauczycieli klas I-1ll przed 1 kwietnia 2024 roku. Nauczyciele

i nauczycielki szkét publicznych stosunkowo czesciej zadawali prace domowe niz nauczyciele
szkét niepublicznych. Codziennie prace domowe zadawato 38,1% nauczycieli szkét publicznych
i 20,8% niepublicznych, z kolei co najmniej raz w tygodniu odpowiednio - 48,9% i 41,6%.

Im nizsza czestotliwo$¢ zadawania prac domowych, tym wyzszy udziat nauczycieli szkét
niepublicznych. Prace domowe nie czesciej niz raz w miesigcu zadawato juz jedynie 4,7%
nauczycieli szkét publicznych i 16,8% niepublicznych, natomiast sporadycznie odpowiednio -
3,9% 0 6,9%. Podobnie jedynie 4,4% nauczycieli szkét publicznych zadeklarowato, ze nigdy nie
zadawato prac domowych, a w przypadku przedstawicieli szk6t niepublicznych byt to wyzszy

odsetek wskazan - 13,9%.
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Wykres 17. Czestotliwos¢ zadawania uczniom i uczennicom prac domowych przed 1 kwietnia 2024
roku - szkoty publiczne i niepubliczne
Odpowiedzi na pytanie:,Jak czesto zadawat/a Pan/i prace domowe uczniom i uczennicom przed

1 kwietnia 2024 r.?”

B Szkoty niepubliczne m Szkoty publiczne

60%

50% 48,9%
('
41,6%
40% 38,1%
30%
20,8% 6 8%
1 ’

20% ° 13,9%
10% 47% %% 39y 4,4%

0% | | - | ||

Codziennie Co najmniejraz  Nie czesciej niz Sporadycznie, 1-2 Nigdy
w tygodniu raz w miesigcu razy w semestrze

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd nauczycieli i nauczycielek klas I-1II.

Analizujac rozktady odpowiedzi dla szkét publicznych w zaleznosci od wielkosci szkoty, mozna
wysnu¢ dwa whnioski. Im mniejsza szkofa, tym czesciej nauczyciele w klasach I-lll codziennie
zadawali prace domowe (szkoty do 150 uczniéw - 42,8%, szkoty ponad 600 uczniow — 32,9%).
Odwrotng zaleznos¢ mozna zaobserwowac w przypadku zadawania prac domowych co
najmniej raz w tygodniu — im wieksza szkota, tym czesciej nauczyciele zadawali prace domowe
(szkoty ponad 600 uczniéw - 53,7%, szkoty do 150 uczniéw - 45,4%). W przypadku typu
miejscowosci, w ktorej zlokalizowana jest szkota, charakterystyczne jest, ze nauczyciele klas I-llI
ze szkot w miastach liczacych od 20 do 100 tys. mieszkancéw najczesciej wskazywali, ze prace
domowe zadawali codziennie (44%), dla poréwnania — nauczyciele ze szkét na wsiach - 29,9%.
Ci sami nauczyciele (ze szkot na wsiach) stosunkowo czesto w porownaniu z pozostatymi
zadeklarowali, ze przed 1 kwietnia 2024 roku nigdy nie zadawali prac domowych - 6,8%, a im
wieksza miejscowos¢, tym poziom wskazan tej odpowiedzi nieco spada, np. miasta liczace

powyzej 500 tys. mieszkancow - 4,1%.
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Tabela 13. Czestotliwos¢ zadawania uczniom i uczennicom prac domowych przed 1 kwietnia 2024
roku - wedtug wielkosci szkoty i typu miejscowosci (szkoty publiczne)

Odpowiedzi na pytanie:,Jak czesto zadawat/a Pan/i prace domowe uczniom i uczennicom przed

1 kwietnia 2024 r.?”

Wielkos¢ szkoty — Typ miejscowosci
liczba uczniéw w tys. mieszkancow
Dziatania ' . ' miasto
miasto | miasto | miasto
151-600 pow.
do 20
500
Codziennie 42,8% | 352% | 32,9% | 29,9% | 34,7% | 44,0% | 35,8% |30,45%
Co najmniej raz w tygodniu 45,4% | 52,2% | 53,7% | 51,6% | 51,2% | 41,9% | 52,0% |55,45%
Nie czesciej niz raz w miesigcu 37% | 45%| 56%| 72%| 55%| 42%| 46%| 59%
Sporadycznie, 1-2 razy 37% | 45%| 42%| 45%| 31%| 495%| 33%| 41%

w semestrze

Nigdy 44% | 3,6%| 36%| 68%| 55%| 495%| 43%| 41%

Ogoétem 100,0%| 100,0%]| 100,0%]| 100,0%]| 100,0%| 100,0% 100,0%| 100,0%

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych z badania wéréd nauczycieli i nauczycielek klas I-Il.

Istotne réznice w przedmiotowym zakresie zaobserwowano takze w zaleznosci od wieku

i stopnia awansu zawodowego nauczycieli i nauczycielek klas -1l szkét publicznych. Im starszy
nauczyciel, tym czeséciej codziennie zadawat prace domowe (nauczyciele do 30. roku zycia -
20,8%, nauczyciele miedzy 51. a 60. rokiem zycia — 42,4%). Jednakze w grupie nauczycieli
powyzej 60. roku zycia odsetek ten spadt - 36%. Odwrotna tendencje zaobserwowano

w przypadku nauczycieli, ktérzy nigdy nie zadawali prac domowych — im mtodszy nauczyciel,
tym czesciej deklarowat, ze nigdy nie zadawat prac domowych (nauczyciele do 30 lat — 9,4%,
nauczyciele miedzy 51. a 60. rokiem zycia — 2,3%). Podobnie jak poprzednio, wskazana
prawidtowos¢ nie dotyczy najstarszych nauczycieli, ktorzy nieco czesciej niz ci miedzy 51.

a 60. rokiem zycia nie zadawali prac domowych - 3,4%. Weryfikujac rozktad odpowiedzi

w zaleznosci od stopnia awansu zawodowego, mozna wysnu¢ dwa gtéwne wnioski. Po pierwsze,
im wyzszy poziom awansu nauczycieli i nauczycielek klas I-1ll szkot publicznych, tym czesciej
deklarowali, ze codziennie zadawali prace domowe (nauczyciel poczatkujacy — 21,3%, nauczyciel
dyplomowany - 41%). Im nizszy poziom awansu, tym rzadziej nauczyciele deklarowali, ze nigdy

nie zadawali prac domowych (nauczyciel poczatkujacy - 14,8%, nauczyciel dyplomowany
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- 2,7%). Podobne tendencje zaobserwowano dla odpowiedzi,co najmniej raz w tygodniu”i,nie

czesciej niz raz w miesigcu”.

Tabela 14. Czestotliwos¢ zadawania uczniom i uczennicom prac domowych przed 1 kwietnia 2024
roku - wedtug wieku i stopnia awansu zawodowego nauczycieli i nauczycielek (szkoty publiczne)

Odpowiedzi na pytanie:,Jak czesto zadawat/a Pan/i prace domowe uczniom i uczennicom przed

1 kwietnia 2024 r.?”

Wiek w latach Stopien awansu zaw.

2 5

= 2 S

5 © o

= 3 £

o o

o S =)

Codziennie 20,8% | 36,0% | 36,9% | 42,4% | 36,0% | 21,3%| 37,3%| 41,0%
Co najmniej raz w tygodniu 54,7% | 49,1% | 49,8% | 47,5% | 483% | 54,0%| 49,6% | 47,8%

Nie czesciej niz raz w miesigcu 7,55% 37%| 47%| 44% 7,3% 59% | 48%| 44%

Sporadycznie, 1-2 razy 755%| 34%| 45%| 34%| 51%| 40%| 35%| 41%
w semestrze

Nigdy 94% | 78%| 41%| 23%| 34%| 148%| 48%| 27%

Ogotem 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd nauczycieli i nauczycielek klas I-ll.

Nauczyciele i nauczycielki klas I-lll, ktérzy zadawali prace domowe, wskazali takze na ich formy.
Najczesciej byty to zadania pisemne z zakresu edukacji polonistycznej (szkoty publiczne - 80,6%,
szkoty niepubliczne - 66,6%) i matematycznej (szkoty publiczne — 78,2%, szkoty niepubliczne -
63,5%), gdzie charakterystyczny jest wyzszy procent obserwacji w przypadku nauczycieli
reprezentujacych szkoty publiczne. Nieco rzadziej badani wskazywali na edukacje przyrodnicza
lub spoteczng (szkoty publiczne - 33,7%, szkoty niepubliczne — 30,6%). Pozostate formy byty
wskazywane znacznie rzadziej, zarowno w przypadku nauczycieli reprezentujgcych szkoty
publiczne, jak i niepubliczne. Nalezy jednak zwréci¢ uwage, ze w przypadku nauczycieli ze szko6t
niepublicznych odnotowano nieco wyzszy procent obserwac;ji dla kategorii zadan rozwijajacych
zainteresowania (21,8%) oraz kompetencje cyfrowe lub medialne (18,2%) niz reprezentujgcych
publiczne placéwki (odpowiednio 14% i 9,1%). W kategorii ,inne” badani najczesciej wskazywali

na nauke czytania i ¢wiczenia grafomotoryczne.
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Tabela 15. Najczestsze formy prac domowych przed 1 kwietnia 2024 roku - szkoty publiczne

i niepubliczne

Odpowiedzi na pytanie:,Jaka forme najczesciej miaty prace domowe przed 1 kwietnia 2024 r.?”

Typ szkoty
szkoty publiczne nie;tlll(o‘i:i’zne
Pisemne zadania z zakresu edukacji polonistycznej 80,6% 66,6%
Pisemne zadania z zakresu edukacji matematycznej 78,2% 63,5%
Zadania z zakresu edukacji przyrodniczej lub spotecznej 33,7% 30,6%
Zadania do realizacji z udziatem rodziny lub opiekunéw 17,1% 18,2%
Zadania rozwijajace zainteresowania 14,0% 21,8%
Zadania o charakterze praktyczno-technicznym lub artystycznym 9,6% 11,7%
Zadania rozwijajace kompetencje cyfrowe lub medialne 9,1% 18,2%
Inne 9,9% 8,2%
Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd nauczycieli i nauczycielek klas I-11l. Dane nie

sumuja sie do 100%, poniewaz respondent mégt wybrac wiecej niz jedng odpowiedz.

Weryfikujac rozktad form prac domowych w zaleznosci od wieku czy stopnia awansu
zawodowego nauczyciela, nalezy wskazac, ze brak w tym przypadku wyraznych zaleznosci.
Jednakze warto zwréci¢ uwage, ze najmtodsi nauczyciele, tj. do 30. roku zycia, stosunkowo
czesto w poréwnaniu z innymi kategoriami wiekowymi wskazywali na kategorie zadan
domowych do realizacji z udziatem rodziny lub opiekunéw (30,3%). Podobna zaleznos¢
odnotowano dla nauczycieli dyplomowanych i mianowanych, ktérzy nieco czesciej wskazywali

na zadania rozwijajace kompetencje cyfrowe lub medialne (odpowiednio 10,1% i 7,6%).
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Tabela 16. Najczestsze formy prac domowych przed 1 kwietnia 2024 roku — wedtug wieku i stopnia
awansu zawodowego nauczycieli i nauczycielek (szkoty publiczne)

Odpowiedzi na pytanie:,Jaka forme najczesciej miaty prace domowe przed 1 kwietnia 2024 r.?”

Wiek w latach Stopien awansu zaw.

dyplomowany

o

>
S| §
o =
=3 o
N c
g <]
o €

. . 783% | 794% | 79,2% | 82,6% | 80,2% | 74,1% | 82,7% | 80,7%
Pisemne zadania z zakresu

edukacji polonistycznej

Pisemne zadania z zakresu 74,4% | 759% | 77,5% | 80,6% | 77,5% | 70,1% | 77.8% | 79,4%
edukacji matematycznej

Zadania z zakresu edukacji 201% | 31,1%| 31,4%| 39,3% | 29,3%| 30,8% | 32,2% | 34,6%
przyrodniczej lub spotecznej

Zadania do realizacji z udziatem | 30,3% | 194% | 13,8% | 16,3% | 21,7% | 19,5%| 17,5%| 16,7%
rodziny lub opiekunéw

Zadania rozwijajace 193% | 12,0%| 155% | 13,6% | 14,1% | 144% | 12,6%| 14,4%
zainteresowania

Zadania o charakterze 105% | 9,0%| 108%| 86% | 11,4%| 12,5%| 10,1%| 91%
praktyczno-technicznym
lub artystycznym

Zadania rozwijajace 13,5% 6,0% | 9,0%| 10,5% 9,7% | 4,7% 7,6% | 10,1%

kompetencje cyfrowe

lub medialne

Inne 6,7%| 103%| 92%| 98%| 12,2% 8,0% | 10,1% | 10,1%
Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd nauczycieli i nauczycielek klas I-11l. Dane nie

sumuja sie do 100%, poniewaz respondent mégt wybra¢ wiecej niz jedng odpowiedz.

Istotnym elementem prac domowych jest ich dostosowywanie do indywidualnych potrzeb
ucznioéw i uczennic, np. ich mozliwosci, trudnosci, zainteresowan. Zdecydowana wiekszo$¢
badanych nauczycieli i nauczycielek klas I-1ll wskazata, ze przed 1 kwietnia 2024 roku
dostosowywata prace domowe do indywidualnych potrzeb uczniéw i uczennic, tj. czesto — 72,1%

nauczycieli szkét publicznych i 71,6% niepublicznych, natomiast czasami, ale raczej wyjatkowo —
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18,4% nauczycieli szkot publicznych i 17,6% niepublicznych. Jedynie 6,6% badanych ze szkot
publicznych i 6,9% niepublicznych wskazato, ze raczej nie, i jedynie 0,7% nauczycieli szkot

publicznych, ze zdecydowanie nie.

Wykres 18. Dostosowywanie prac domowych do indywidualnych potrzeb uczniéw i uczennic przed
1 kwietnia 2024 roku - szkoty publiczne i niepubliczne
Odpowiedzi na pytanie:,Czy przed 1 kwietnia 2024 r. dostosowywat/a Pan/i prace domowe do

indywidualnych potrzeb uczniéw i uczennic (np. ich mozliwosci, tempa pracy, trudnosci, zainteresowan)?”

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%

Tak, czesto dostosowywatem/am tresé lub zakres zadar [ 71,6%

do konkretnych uczniéw 72,1%
Czasami stosowatem/am indywidualizacje, ale raczej | 17,6%
wyjatkowo L 184%
. . . I 6,9%
Raczej nie — zadania byty takie same dla wszystkich
L 6,6%
Zdecydowanie nie—zadania byty zawsze jednolite
| 0,7%
3,9%
Trudno powiedzie¢ . 0
N 2,2%
M Szkoty niepubliczne m Szkoty publiczne

Zrodto: opracowanie whasne na podstawie danych z badania wérdd nauczycieli i nauczycielek klas I-Il.

4.2. Nauczyciele i nauczycielki klas IV-VIIi

Zmiana zasad dotyczacych zadawania i oceniania prac domowych w sposéb szczegdlny objeta
nauczycieli klas IV-VIII, funkcjonujacych na etapie edukacyjnym, ktéry faczy jeszcze elementy
nauczania zintegrowanego z coraz bardziej przedmiotowym podejsciem do tresci ksztatcenia. To
witasnie w tym obszarze szkolnym prace domowe byly dotychczas stosowane najczesciej i petnity
roznorodne funkcje dydaktyczne — od utrwalania materiatu po rozwijanie samodzielnosci
ucznidéw. W niniejszym podrozdziale poddano analizie praktyki nauczycieli klas IV-VIIl w okresie
poprzedzajacym zmianeg, ze szczegbélnym uwzglednieniem czestotliwosci zadawania prac
domowych, ich form oraz stopnia indywidualizacji. Zebrane dane pozwalaja lepiej zrozumiec
punkt wyjscia, z ktdrego nauczyciele przystepowali do wdrazania nowych zasad, a takze ocenic,
w jakim zakresie wczesniejsze doswiadczenia mogg wspierac lub modyfikowac ich obecne

podejscie do pracy dydaktyczne;j.
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Wykres 19. Czestotliwos¢ zadawania prac domowych przed zmiang - szkoty publiczne i niepubliczne
Odpowiedzi na pytanie:,Jak czesto zadawat/a Pan/i prace domowe uczniom i uczennicom, z ktérymi

miat/a Pan/i regularne zajecia (co najmniej raz w tygodniu) przed 1 kwietnia 2024 r.?”

M Szkoty niepubliczne m Szkoty publiczne

9 65,5%
0% 61,5% °
60%
50%
40%
30%
20% 16,1% 16,1% 3,7%
10% . 8,7% 9,4% 8,9%

(o
o5 . - —
Co najmniej raz Nie czedciej niz  Sporadycznie, 1-2 razy Nigdy
w tygodniu raz w miesigcu w semestrze

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych z badania wérdd nauczycieli i nauczycielek klas IV-VIIL.

Wykres 19 przedstawia deklarowanga czestotliwos¢ zadawania prac domowych przez nauczycieli
prowadzacych regularne zajecia (co najmniej raz w tygodniu) przed 1 kwietnia 2024 roku.

Dane zostaty zestawione w podziale na szkoty publiczne i niepubliczne. Z analizy wynika,

ze dominujaca praktyka w obu typach szkét byto zadawanie prac domowych co najmniej

raz w tygodniu — takg odpowiedz wskazato 65,5% nauczycieli ze szko6t publicznych i 61,5%

z niepublicznych, co daje $rednig ogdlng na poziomie 65%. Pozostate czestotliwosci zadawania
prac domowych, takie jak,nie czesciej niz raz w miesigcu” (16,1%) oraz,,sporadycznie, 1-2

razy w semestrze” (9,4% szkoty publiczne i 8,7% niepubliczne%), wystepowaty z podobng
czestotliwosciag niezaleznie od typu placéwki. Z kolei brak zadawania prac domowych przed
zmiang zadeklarowato 13,7% nauczycieli ze szkét niepublicznych i 8,9% z publicznych, co moze

Swiadczyc¢ o wiekszej swobodzie metodycznej w placéwkach niepublicznych.

Whnioski ptynace z wykresu 19 potwierdzajg, ze przed zmiang prace domowe byty powszechnym
narzedziem dydaktycznym, szczegdlnie w szkotach publicznych. Jednoczesnie dane wskazuja
na istnienie grupy nauczycieli, ktérzy juz wczesniej ograniczali te forme pracy lub catkowicie

z niej rezygnowali, co moze swiadczyc o ich gotowosci do wdrozenia nowych zasad.

W kontekscie zmiany, ktéra nadaje pracom domowym charakter dobrowolny i pozbawia je
funkcji oceniajacej, szczegdlnie istotne jest wsparcie nauczycieli w rozwijaniu alternatywnych
metod pracy z uczniami. Stuszne wydaje sie zatem nie tylko monitorowanie zmian w praktyce
dydaktycznej, lecz takze zapewnienie przestrzeni do dzielenia sie doswiadczeniami i dobrymi

praktykami, ktére moga stanowic¢ fundament nowego podejscia do uczenia sie poza klasa.
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Kolejny obszar analiz to typologia zadanh domowych realizowanych przez uczniow, ktéra
stanowi istotny obszar badan dydaktycznych, poniewaz odzwierciedla nie tylko cele edukacyjne
nauczycieli, lecz takze sposdb organizacji procesu uczenia sie poza klasg. Zadania domowe
petniag ré6znorodne funkcje - moga stuzy¢ utrwalaniu wiedzy, rozwijaniu umiejetnosci
praktycznych, ksztattowaniu samodzielnosci, a takze budowaniu nawykéw systematycznosci.
Ich charakter, czestotliwosc i poziom trudnosci zalezg czesto od typu placéwki, jej kultury
pedagogicznej oraz przyjetych strategii nauczania. Poréwnanie szkét publicznych

i niepublicznych w zakresie stosowanych typéw zadan domowych pozwala uchwycié réznice
w podejsciu do pracy ucznia poza lekcjami, a takze moze wskazywac na odmienne priorytety
dydaktyczne i organizacyjne. Takie zestawienie stanowi cenne zrédto wiedzy dla badaczy
edukacji, praktykéw oraz decydentoéw, ktérzy daza do lepszego zrozumienia mechanizmoéw

wspierajacych uczenie sie w réznych kontekstach szkolnych.

Tabela 17. Typy zadan domowych realizowanych przed zmiang - szkoty publiczne i niepubliczne

Odpowiedzi na pytanie:,Jaka forme najczesciej miaty prace domowe przed 1 kwietnia 2024 r.?”

Typ szkoty
szkoty publiczne nie;zll(oc:iii{zne
Zadania rozwijajace kompetencje cyfrowe lub medialne 33,1% 39,8%
Pisemne zadania z zakresu edukacji polonistycznej 26,6% 26,6%
Zadania rozwijajace zainteresowania 24,7% 23,4%
Pisemne zadania z zakresu edukacji matematycznej 24,4% 19,8%
Zadania z zakresu edukacji przyrodniczej, geograficznej, 21,7% 20,7%

biologicznej, fizycznej lub chemicznej

Zadania o charakterze praktyczno-technicznym lub artystycznym 15,4% 17,6%
Zadania z zakresu edukacji historycznej i spotecznej 11,1% 13,4%
Zadania do realizacji z udziatem rodziny lub opiekunéw 10,4% 13,0%
Inne 14,4% 19,7%

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych z badania wérdd nauczycieli i nauczycielek klas IV-VIIl. Dane nie

sumuja sie do 100%, poniewaz respondent mégt wybra¢ wiecej niz jedng odpowiedz.
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Z analizy wynika, ze w obu typach szkét najczesciej zadawano zadania rozwijajagce kompetencje
cyfrowe lub medialne, lecz byty wyraznie czesciej obecne w szkotach niepublicznych

(39,8%) niz publicznych (33,1%), co moze $wiadczy¢ o wiekszym nacisku na nowoczesne

formy edukacji w placéwkach niepublicznych. Wysoka popularnoscia cieszyty sie rowniez
pisemne zadania z zakresu edukacji polonistycznej — wskazato je 26,6% nauczycieli zaréwno

w szkotach publicznych, jak i niepublicznych, zadania rozwijajace zainteresowania (24,7%

w szkotach publicznych i 23,4% w niepublicznych) oraz pisemne zadania z zakresu edukacji
matematycznej (24,4% w publicznych i 19,8% w niepublicznych). Z kolei zadania z zakresu
edukacji przyrodniczej, geograficznej, biologicznej, fizycznej lub chemicznej byty nieco czesciej
zadawane w szkotach publicznych (21,7%) niz niepublicznych (20,7%). Zadania o charakterze
praktyczno-technicznym lub artystycznym, a takze te z zakresu edukacji historycznej

i spotecznej wystepowaty z podobng czestotliwoscia w obu typach szkot, choc nieco czesciej

w niepublicznych. Zadania do realizacji z udziatem rodziny lub opiekunéw byty zadawane przez
13% nauczycieli w szkotach niepublicznych i 10,4% w publicznych. W kategorii ,inne” znalazto
sie 19,7% odpowiedzi w szkotach niepublicznych i 14,4% w publicznych, co moze wskazywac
na wieksza réznorodnosc podejs¢ w placowkach niepublicznych. Wnioski ptyngce z powyzszych
danych wskazujg, ze cho¢ podstawowe typy zadann domowych byty zblizone w obu sektorach
edukacyjnych, szkoty niepubliczne czesciej siegaty po formy bardziej zindywidualizowane

i nowoczesne, takie jak zadania cyfrowe czy angazujace rodzine. W kontekscie zmiany, ktéra
redefiniuje role pracy domowej, warto uwzglednié te réznice przy projektowaniu nowych
rozwigzan dydaktycznych. Stuszne wydaje sie promowanie réznorodnych form aktywnosci
pozaklasowej, ktére nie tylko wspierajg rozwdj uczniow, lecz takze odpowiadaja na potrzeby
wspotczesnej edukacji, ktora powinna by¢ elastyczna, angazujaca i dostosowana do realiow

Zycia ucznia.

Stopien indywidualizacji prac domowych stanowi istotny wymiar praktyki dydaktycznej, ktéry
moze odzwierciedla¢ zaréwno filozofie nauczania przyjeta w danej placéwce, jak i mozliwosci
organizacyjne oraz kompetencje pedagogiczne zespotu nauczycielskiego. Porownanie szkot
publicznych i niepublicznych w tym zakresie moze dostarczy¢ informacji o réznicach w podejsciu
do ucznia jako jednostki o zroznicowanych potrzebach edukacyjnych. Tego typu zestawienie
pozwala na analize potencjalnych zaleznosci miedzy typem szkoty a sposobem konstruowania
zadan domowych, uwzgledniajacych indywidualne tempo pracy, styl uczenia sie czy poziom

Zaawansowania ucznia.
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Wykres 20. Stopien indywidualizacji prac domowych przed zmiang - szkoty publiczne i niepubliczne
Odpowiedzi na pytanie:,Czy przed 1 kwietnia 2024 r. dostosowywat/a Pan/i prace domowe do

indywidualnych potrzeb uczniéw i uczennic (np. ich mozliwosci, tempa pracy, trudnosci, zainteresowan)?”

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%

Tak, czesto dostosowywatem/am treéé¢ lub zakreszadan L 67,0%

dokonkrtnych ucaniow —————————

Czasami stosowatem/am indywidualizacje, ale raczej Lo 21,0%
wmiatiows = B
W 53%

| 0,9%
§ L%

Raczej nie — zadania byty takie same dla wszystkich

Zdecydowanie nie— zadania byty zawsze jednolite

Trudno powiedzie¢ - 55%
B 0.9%

m Szkoty publiczne  m Szkoty niepubliczne

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych z badania wérdd nauczycieli i nauczycielek klas IV-VIIL.

Pytajac nauczycieli o indywidualizacje, zwrécono uwage na takie aspekty jak mozliwosci
uczniéw, tempo pracy, trudnosci edukacyjne oraz zainteresowania, co pozwala oceni¢, na ile
zadania domowe byly zré6znicowane i dopasowane do konkretnych potrzeb. Z danych wynika,
ze nauczyciele ze szkét publicznych czesciej deklarowali regularne dostosowywanie tresci

lub zakresu zadan do indywidualnych uczniéw — az 67% z nich wskazato odpowiedz ,tak,
czesto’, podczas gdy w szkotach niepublicznych odsetek ten wyniést 58,4%. W obu typach
placowek wystepowaty rowniez przypadki sporadycznej indywidualizacji — 21% nauczycieli

w szkotach publicznych i 17,4% w niepublicznych zadeklarowato, ze czasami jg stosowali.
Jednolite zadania, bez dostosowania, byty zdecydowanie rzadziej praktykowane - tylko 0,9%
nauczycieli w szkotach publicznych i 1,9% w niepublicznych zadawato zawsze takie same prace
wszystkim uczniom. Odpowiedz ,raczej nie” wskazato 5,3% nauczycieli w szkotach publicznych
i 12,4% w niepublicznych, natomiast 5,8% i 9,9% odpowiednio w publicznych i niepublicznych

zaznaczyto ,trudno powiedziec”.

Indywidualizacja prac domowych byta stosunkowo powszechng praktyka, szczegélnie
w szkofach publicznych. Moze to wynikac z wiekszego zréznicowania uczniow w tych
placéwkach lub z wiekszego nacisku na inkluzyjne podejscie do nauczania. Niezaleznie od typu

szkoty widoczna jest gotowos$¢ nauczycieli do uwzgledniania indywidualnych potrzeb uczniéw,
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co stanowi istotny fundament dla wdrazania nowych zasad pracy domowej. W kontekscie
zmiany, ktéra promuje dobrowolnos¢ i rezygnacje z oceniania prac domowych, warto
kontynuowac i rozwija¢ praktyki indywidualizacji, traktujac je jako narzedzie wspierajace ucznia

w jego wiasnym stylu uczenia sie.

Zanim zmiana w zakresie pracy domowej nadata jej nowy, dobrowolny charakter, nauczyciele juz
wczesniej podejmowali decyzje dotyczace tego, w jakim stopniu zadania kierowane do uczniéw
powinny uwzglednia¢ ich indywidualne mozliwosci, tempo pracy czy zainteresowania. Tabela

18 nie tylko rejestruje te decyzje, ale odstania subtelne réznice w podejsciu do indywidualizacji
zadan w zaleznosci od etapu rozwoju zawodowego nauczyciela - od poczatkujacego, przez
mianowanego, az po dyplomowanego. To nie jest jedynie statystyczne zestawienie — to obraz
praktyki dydaktycznej, w ktérej doswiadczenie zawodowe moze przektadac sie na wieksza

$wiadomosc potrzeb ucznia i elastycznos¢ w planowaniu pracy.

Tabela 18. Indywidualizacja prac domowych przed zmiang — wedtug stopnia awansu zawodowego
(szkoty publiczne)
Odpowiedzi na pytanie:,Czy przed 1 kwietnia 2024 r. dostosowywat/a Pan/i prace domowe do

indywidualnych potrzeb uczniéw i uczennic (np. ich mozliwosci, tempa pracy, trudnosci, zainteresowan)?”

Stopien awansu zawodowego nauczycieli

poczatkujacy | mianowany | dyplomowany

Tak, czesto dostosowywatem/am tres¢ lub zakres 62,1% 67,4% 67,8%
zadan do konkretnych uczniéw
Czasami stosowatem/am indywidualizacje, ale raczej 19,5% 20,0% 20,9%
wyjatkowo
Raczej nie — zadania byly takie same dla wszystkich 51% 5,5% 5,4%
Zdecydowanie nie — zadania byly zawsze jednolite 2,5% 1,0% 0,7%
Trudno powiedzie¢ 10,8% 6,2% 5,0%
Ogoétem 100,0% 100,0% 100,0%

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych z badania wéréd nauczycieli i nauczycielek klas IV-VIII.

Najczesciej wybierang odpowiedzig we wszystkich trzech grupach byto stwierdzenie ,Tak,

czesto dostosowywatem/am tresc lub zakres zadan do konkretnych uczniéw’, co wskazuje

na wysoki poziom swiadomosci i praktyki indywidualizacji w pracy dydaktycznej. Odsetek
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nauczycieli deklarujacych czeste dostosowywanie zadan wynosit odpowiednio 62,1% wsréd
nauczycieli poczatkujacych, 67,4% wsréd mianowanych oraz 67,8% wsréd dyplomowanych,

co moze sugerowac, ze wraz z doswiadczeniem zawodowym ro$nie gotowos¢ do stosowania
zindywidualizowanego podejscia. Drugg najczesciej wybierang odpowiedzig byto stwierdzenie
»Czasami stosowatem/am indywidualizacje, ale raczej wyjatkowo", ktére uzyskato podobne
wartosci we wszystkich grupach (od 19,5% do 20,9%). Niewielki odsetek nauczycieli
zadeklarowat brak indywidualizacji, wybierajac odpowiedzi,Raczej nie — zadania byly takie same
dla wszystkich” oraz,,Zdecydowanie nie — zadania byly zawsze jednolite”. Szczegdlnie zauwazalny
jest spadek liczby nauczycieli dyplomowanych, ktérzy zdecydowanie nie stosuja indywidualizacji
(0,7%), co moze swiadczy¢ o wiekszym zrozumieniu potrzeb uczniéw i wiekszym doswiadczeniu
w pracy z klasa zréznicowana pod wzgledem kompetencji. Warto réwniez zwréci¢ uwage

na odpowiedz,Trudno powiedziec’, ktora byta najczesciej wybierana przez nauczycieli
poczatkujacych (10,8%), a znacznie rzadziej przez mianowanych (6,2%) i dyplomowanych (5,0%).
Moze to $wiadczy¢ o niepewnosci lub braku doswiadczenia w zakresie indywidualizacji zadan

wsrod osob rozpoczynajacych prace w zawodzie nauczyciela.

Dane te wskazuja, ze indywidualizacja tresci i zadan jest powszechnie stosowang praktyka wséréd
nauczycieli, a jej czestotliwos¢ wzrasta wraz z poziomem awansu zawodowego. Jednoczesnie
widoczna jest potrzeba wsparcia nauczycieli poczatkujacych w rozwijaniu kompetencji

zwigzanych z dostosowywaniem pracy dydaktycznej do zré6znicowanych potrzeb uczniéw.

Tabela 19 prezentuje odpowiedzi nauczycieli dotyczace stopnia dostosowywania prac
domowych do indywidualnych potrzeb uczniéow przed 1 kwietnia 2024 roku, z uwzglednieniem
wielkosci placowki, w ktérej pracuja. Szkoty zostaty podzielone na trzy kategorie: mate (do

150 uczniéw), srednie (151-600 ucznidéw) oraz duze (powyzej 600 ucznidw). Analiza pozwala

uchwyci¢, czy skala organizacyjna szkoty wptywata na praktyki indywidualizacji zadan.
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Tabela 19. Indywidualizacja prac domowych przed zmiana — wedtug wielkosci szkoty (szkoty

publiczne)

Odpowiedzi na pytanie:,Czy przed 1 kwietnia 2024 r. dostosowywat/a Pan/i prace domowe do

indywidualnych potrzeb ucznidw i uczennic (np. ich mozliwosci, tempa pracy, trudnosci, zainteresowan)?”

151-600

Wielkos¢ szkoly - liczba uczniow

ponad 600

Tak, czesto dostosowywatem/am tres¢ lub zakres zadan 68,2% 66,0% 67,9%
do konkretnych uczniéw

Czasami stosowatem/am indywidualizacje, ale raczej 20,3% 21,3% 19,9%
wyjatkowo

Raczej nie — zadania byly takie same dla wszystkich 5,3% 5,3% 6,1%
Zdecydowanie nie — zadania byly zawsze jednolite 0,8% 1,1% 0,6%
Trudno powiedzie¢ 5,4% 6,3% 5,5%
Ogoétem 100,0% 100,0% 100,0%

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd nauczycieli i nauczycielek klas IV-VIIL.

Z danych wynika, ze nauczyciele we wszystkich typach szkét najczesciej deklarowali czeste

dostosowywanie tresci lub zakresu zadan do konkretnych uczniéw - odpowiedz ,tak, czesto”

wskazato 68,2% nauczycieli w szkotach matych, 66,0% w srednich i 67,9% w duzych. Sporadyczna

indywidualizacja byta stosowana przez okoto 20% respondentéw we wszystkich grupach,

z nieznacznymi réznicami. Jednolite zadania, bez uwzglednienia réznic uczniowskich, byty

stosowane marginalnie — od 0,6% do 1,1% w zaleznosci od wielkosci szkoty. Odpowiedz ,raczej

nie” wskazato od 5,3% do 6,1% nauczycieli, natomiast ,trudno powiedzie¢” pojawito sie u okoto

5-6% respondentéw.

Powyzsze dane wskazujg, ze wielko$¢ szkoty nie miata istotnego wptywu na poziom

indywidualizacji prac domowych - nauczyciele niezaleznie od skali wielkosci placowki

wykazywali podobnga gotowos¢ do dostosowywania zadan do potrzeb ucznidéw. Moze

to Swiadczy¢ o rosnacej Swiadomosci pedagogicznej i powszechnym uznaniu wartosci

indywidualnego podejécia w pracy dydaktycznej. W kontekscie zmiany w zakresie prac

domowych, ktéra promuje dobrowolnosc i elastyczno$¢ w zadawaniu prac domowych,

warto kontynuowac dziatania wspierajgce nauczycieli w rozwijaniu kompetencji zwigzanych

z indywidualizacjga, niezaleznie od warunkéw organizacyjnych szkoty.
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4.3. Podsumowanie

Nauczyciele i nauczycielki — zaréwno klas I-ll, jak i klas IV-VIII - stosunkowo czesto zadawali
prace domowe przed 1 kwietnia 2024 roku. Codziennie prace domowe zadawato 38,1%
nauczycieli klas I-1ll ze szkét publicznych, a co najmniej raz w tygodniu — 48,9%. Wsréd
nauczycieli i nauczycielek klas IV-VIII, ktérzy mieli reqularne zajecia z uczniami i uczennicami,
dominujaca praktyka byto zadawanie prac domowych co najmniej raz w tygodniu (65,5%).
Nauczyciele i nauczycielki, ktérzy zadawali prace domowe, wskazali na ich formy. W przypadku
nauczycieli klas I-1ll szkét publicznych najczesciej byly to zadania pisemne z zakresu edukacji
polonistycznej (80,6%) i matematycznej (78,2%), a w przypadku nauczycieli i nauczycielek klas
IV-VIII szkét publicznych - zadania rozwijajace kompetencje cyfrowe lub medialne (33,1%),
pisemne zadania z zakresu edukacji polonistycznej czy matematycznej (odpowiednio - 26,6%
i 24,4%) oraz zadania rozwijajgce zainteresowania (24,7%). Obie grupy badanych stosunkowo
czesto deklarowaty, ze przed 1 kwietnia 2024 roku dostosowywaty prace domowe do
indywidualnych potrzeb uczniéw i uczennic. Odpowiedz,czesto” wybrato 72,1% nauczycieli klas

[-111'i 67% nauczycieli klas IV-VIIl ze szkot publicznych.
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5. Praktyki po 1 kwietnia 2024 roku

Od 1 kwietnia 2024 roku szkolna codziennos¢ zaczeta podlega¢ nowym zasadom, ktore zmienity
sposéb myslenia o pracach domowych. To, co przez dekady byto uznawane za nieodzowny
element procesu nauczania, zostato poddane rewizji. Wywotato to szeroka dyskusje zaréwno

w Srodowisku edukacyjnym, jak i wsrdd rodzicdw oraz uczniow. Zmiana ta wzbudzita duze
zainteresowanie opinii publicznej i stata sie tematem licznych debat, komentarzy i analiz.
Wprowadzenie nowych rozwigzan spotkato sie z mieszanka nadziei, obaw i ciekawosci, a ich
praktyczne zastosowanie zaczeto ksztattowaé nowa rzeczywistosc szkolng?. Juz w pierwszych
tygodniach obowigzywania rozporzadzenia nauczyciele i dyrektorzy szkét raportowali zaréwno
pozytywne efekty, jak i trudnosci organizacyjne. Wielu rodzicow podkreslato, ze dzieci zyskaty
wiecej czasu na odpoczynek i rozwijanie pasji, cho¢ pojawiaty sie tez gtosy obaw o spadek

systematycznosci w nauce®.

5.1. Dyrektorzy i dyrektorki szkét

Dyrektorzy i dyrektorki szk6t podstawowych wskazali na formy wsparcia z zakresu samodzielnej
nauki uczennic i uczniow, jakie zapewniono w ich szkotach po 1 kwietnia 2024 roku. Jednak
nalezy podkresli¢, ze 2,2% przedstawicieli szkot publicznych (92 placéwki) i 1,4% niepublicznych
(3 placéwki) wskazato, ze nie zorganizowali takich form wsparcia. W przypadku szkét publicznych
najczesciej byty to szkoty zlokalizowane na wsi (65,2%) oraz szkoty mate, tj. do 150 uczniéw
(55,9%), i srednie, tj. od 151 do 600 ucznidéw (39,8%).

3 https://www.gov.pl/web/edukacja/podpisanie-rozporzadzenia

4 https://strefaedukacji.pl/rodzice-maja-dosc-polska-szkola-nie-przygotowuje-dzieci-do-zycia/ar/c5p2-
27413587?utm_source=chatgpt.com; https://strefaedukacji.pl/rodzice-krytykuja-reformy-w-szkolach-ta-jedna-
zZmiana-szczegolnie-im-sie-nie-spodobala/ar/c5p2-27409059?utm_source=chatgpt.com; https://reforma26.men.
gov.pl/o-reformie/?utm_source=chatgpt.com
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Wykres 21. Charakterystyka szkét, ktore nie zorganizowaty form wsparcia z zakresu samodzielnej
nauki uczennic i uczniéw po 1 kwietnia 2024 roku - szkoty publiczne
Odsetek odpowiedzi,Nie zorganizowano takich form” na pytanie:,Ktére formy wsparcia z zakresu

samodzielnej nauki uczennic i uczniéw po 1 kwietnia 2024 r. zapewniono w Pana/i szkole?”

miasto pow. 500 l 2,2%

miasto 100-500 | 10,9%
miasto 20-100 [N 14.1%
miasto do 20 - 7,6%
wies [ o2
ponad 600 . 4,3%
151-c00 [ 5%
o150 | sso%

0% 10% 20%  30%  40% 50% 60%  70%

Typ miejscowosci w tys.
mieszkancow

Wielkos¢ szkoty —
liczba uczniow

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd dyrektoréw i dyrektorek szkot podstawowych.

Szkoty, ktore zadeklarowaty wsparcie w przedmiotowym zakresie, najczesciej wskazywaty

na zajecia wyréwnawcze, konsultacje przedmiotowe i zajecia w swietlicy z elementami powtorki.
Kazda z tym form czesciej byta wskazywana przez przedstawicieli szkét publicznych -
odpowiednio 80,4%, 73,1% i 53,6%. Tutoring i mentoring byty zapewniane w nielicznych
placowkach, jednak czesciej w niepublicznych (odpowiednio 6,7% i 9,9%) niz publicznych
(odpowiednio 4,5% i 3,9%). Na inne formy wsparcia wskazato odpowiednio 5% szkét publicznych

i 10,8% niepublicznych i najczesciej byty to réznego rodzaju zajecia dodatkowe i rozwijajace.
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Wykres 22. Formy wsparcia z zakresu samodzielnej nauki uczennic i ucznidéw, jakie szkoty zapewnity
po 1 kwietnia 2024 roku - szkoly publiczne i niepubliczne

Odpowiedzi na pytanie:,Ktére formy wsparcia z zakresu samodzielnej nauki uczennic i uczniéw po

1 kwietnia 2024 r. zapewniono w Pana/i szkole?” z wykluczeniem kategorii ,Nie zorganizowano takich

form”

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%
e 80,4%
Iy 79,0%
e 7131%
Iy 56,3%
P 53,6%
[, 44,5%

L 45%
B 6,7%
L 3,9%
I 9,9%
L 50%
I 10,8%

Zajecia wyréwnawcze
Konsultacje przedmiotowe

Zajecia w Swietlicy z elementami powtdrki
Tutoring

Mentoring

Inne

i Szkoty publiczne M Szkoty niepubliczne

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych z badania wérdd dyrektoréw i dyrektorek szkot podstawowych.

Dane nie sumuja sie do 100%, poniewaz respondent mogt wybrac wiecej niz jedna odpowiedz.

Wsparcie dla uczniow byto nieznacznie zréznicowane w zaleznosci od wielkosci szkoty i typu
miejscowosci, w jakiej jest zlokalizowana. Mozna zaobserwowag, ze im wieksza szkota (do

150 uczniéw - 61,1%, ponad 600 ucznidéw — 88,2%) i wieksza miejscowos¢, w ktorej szkota

jest zlokalizowana (wies - 69,7%, miasto ponad 500 tys. mieszkaricéw — 83,8%), tym czesciej
zapewniano konsultacje przedmiotowe. Widoczny jest réwniez wptyw wielkosci szkoty

na pozostate formy wsparcia, takie jak tutoring (do 150 uczniéw - 2,4%, ponad 600 uczniéw —
7,1%) i mentoring (do 150 uczniéw - 2,1%, ponad 600 uczniow - 10,6%) — im wieksza szkota, tym
czesciej wsparcie byto zapewniane. W przypadku mentoringu widoczny jest réwniez duzy udziat
szkot, ktore zapewniaty te forme, a ktére sg zlokalizowane w najwiekszych miastach, tj. z liczba

powyzej 500 tys. mieszkancow (12,3%).

=4 IBE PIB 62/213



I Occna pierwszych efektdw zmiany w zadawaniu i ocenianiu prac domowych. ..

Tabela 20. Formy wsparcia z zakresu samodzielnej nauki uczennic i ucznidw, jakie szkoty zapewnity
po 1 kwietnia 2024 roku - wedtug wielkosci szkoly i typu miejscowosci (szkoty publiczne)
Odpowiedzi na pytanie:,Ktére formy wsparcia z zakresu samodzielnej nauki uczennic i uczniéw po

1 kwietnia 2024 r. zapewniono w Pana/i szkole?” z wykluczeniem kategorii,Nie zorganizowano takich form”

Wielkos¢ szkoty — Typ miejscowosci

liczba uczniow w tys. mieszkancow

Dziatania

miasto | miasto | miasto | miasto
do 150 |151-600

Zajecia wyrbwnawcze 81,1%| 785%| 86,9% | 81,4%| 805%| 757%| 835%| 78,6%

Konsultacje 61,1%| 803%| 882%| 697%| 73,7%| 776%| 80,7%| 83,8%

przedmiotowe

Zajecia w Swietlicy 552% | 519%| 545%| 52,5% | 585%| 505%| 59,1%| 55,4%

z elementami powtorki

Tutoring 2,4% 5,8% 7,1% 3,7% 2,3% 6,6% 7,6% 7,4%
Mentoring 2,1% 41% | 10,6% 2,8% 4,2% 2,8% 6,5% | 12,3%
Inne 5,5% 4,6% 4,6% 4,3% 6,6% 3,9% 7,8% 7,8%

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd dyrektoréw i dyrektorek szkét podstawowych.

Dane nie sumuja sie do 100%, poniewaz respondent mogt wybrac wiecej niz jedna odpowiedz.

Dyrektorzy i dyrektorki szkét podstawowych wypowiedzieli sie takze w kwestii stosowania sie
przez nauczycieli i nauczycielki edukacji wczesnoszkolnej do zakazu zadawania pisemnych

i praktyczno-technicznych prac domowych. Zdecydowana wiekszos¢ respondentéw — zaréwno
przedstawicieli szkot publicznych, jak i niepublicznych (odpowiednio 74,9% i 67,2%) — wskazata,
ze nauczyciele w petni przestrzegaja obowiazujacych przepiséw. Nieco mniej badanych
wskazato, ze przewaznie przepisy sg przestrzegane, cho¢ sporadycznie zdarzaja sie odstepstwa
(szkoty publiczne - 20,8% i niepubliczne — 17,2%), i tylko 1,9% przedstawicieli szkét publicznych
i 6,6% niepublicznych stwierdzito, ze przepisy s stosowane w ograniczonym zakresie. Jedynie
2,5% dyrektorow i dyrektorek szkét niepublicznych wskazato, ze nauczyciele nie stosuja sie

do obowigzujacych przepiséw. Pozostali uczestnicy badania (tj. 2,4% ze szkét publicznych i 6,6%

z niepublicznych) nie mieli wystarczajacej wiedzy w tym zakresie.
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Wykres 23. Opinie dyrektoréw i dyrektorek nt. stosowania sie przez nauczycielki i nauczycieli edukac;ji
wczesnoszkolnej do zakazu zadawania pisemnych i praktyczno-technicznych prac domowych - szkoty
publiczne i niepubliczne

Odpowiedzi na pytanie:,Czy nauczycielki i nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej stosuja sie do zakazu

zadawania pisemnych i praktyczno-technicznych prac domowych?”

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%

74,9%

W petni przestrzegajg obowigzujacych przepiséw

R 67,2%
Przewaznie przestrzegajg, cho¢ sporadycznie zdarzajgsie . 20,8%

odstgpstwa N 17,2%
W ograniczonym zakresie stosujg sie do obowigzujacych || 1,9%
przepiséw B 6,6%
Nie przestrzegajg obowigzujgcych przepiséw
B 25%

W 2,4%
B 6,6%

Nie mam wystarczajacej wiedzy, aby ocenic¢

m Szkoty publiczne H Szkoty niepubliczne

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych z badania wérdd dyrektoréw i dyrektorek szkét podstawowych.

Przestrzeganie obowigzujacych przepiséw przez nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej szk6t
publicznych, ktdre zostato poddane ocenie dyrektorom szkot, jest nieco zroznicowane ze
wzgledu na wielkos$¢ szkoty oraz typ miejscowosci, w ktorej jest zlokalizowana placowka.

W przypadku pierwszej ze zmiennych charakterystyczne jest, ze przedstawiciele Srednich
szkot, tj. liczacych od 151 do 600 ucznidw, najczesciej wskazywali, ze ich nauczyciele edukacji
wczesnoszkolnej w petni przestrzegaja obowigzujacych przepiséw (79,4%). Biorac pod
uwage typ miejscowosci, w ktorej zlokalizowana jest szkofa, nalezy wskaza¢, ze dyrektorzy
szkét majacych siedzibe w najwiekszych miastach (tj. liczacych ponad 500 tys. mieszkancow)
i w miastach do 20 tys. mieszkancéw najczesciej wskazywali, ze nauczyciele edukacji
wczesnoszkolnej z ich placéwek w petni przestrzegaja obowiazujacych przepiséw (odpowiednio
83,7% i 83,2%).
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Tabela 21. Opinie dyrektoréw i dyrektorek nt. stosowania sie przez nauczycielki i nauczycieli edukacji
wczesnoszkolnej do zakazu zadawania pisemnych i praktyczno-technicznych prac domowych -
wedtug wielkosci szkoly i typu miejscowosci (szkoty publiczne)

Odpowiedzi na pytanie:,Czy nauczycielki i nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej stosuja sie do zakazu

zadawania pisemnych i praktyczno-technicznych prac domowych?”

Wielkosc szkoty — Typ miejscowosci

liczba uczniéw w tys. mieszkancow

miasto | miasto | miasto | miasto

do 150 |151-600
100-500 |pow. 500

W petni przestrzegaja 706% | 794% | 702% | 72,7%| 832%| 744% | 73,7%| 83,7%
obowiazujacych
przepiséw

Przewaznie przestrzegaja, | 23,6% | 173% | 255%| 22,7%| 148%| 193%| 224%| 14,8%
cho¢ sporadycznie
zdarzaja sie odstepstwa

W ograniczonym 2,7% 1,6% 1,1% 2,5% 0,0% 1,4% 1,3% 1,5%
zakresie stosujg sie
do obowiazujacych
przepisow

Nie mam wystarczajacej 3,1% 1,7% 3,2% 2,1% 2,0% 4,9% 2,6% 0,0%
wiedzy, aby oceni¢

Ogoétem 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd dyrektoréw i dyrektorek szkét podstawowych.

Wykres 24 przedstawia opinie dyrektoréw szkét publicznych, ktérzy wskazali, ze
nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej w petni przestrzegaja obowiazujacych przepiséw,

tj. stosuja sie do zakazu zadawania pisemnych i praktyczno-technicznych prac domowych.
Najczesciej wskazywano te kategorie odpowiedzi w szkotach zlokalizowanych

w wojewddztwach wielkopolskim (81,2%) i mazowieckim (80,6%), a najrzadziej w opolskim
(52,6%).
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Wykres 24. Nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej, ktorzy zdaniem dyrektorow i dyrektorek szkot
w pelni przestrzegajg obowiazujacych przepiséw — szkoly publiczne

Odsetek odpowiedzi,W petni przestrzegaja obowigzujacych przepiséw” na pytanie:,Czy nauczycielki
i nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej stosuja sie do zakazu zadawania pisemnych i praktyczno-

technicznych prac domowych?”

SERIA 1

I 81,2%

52,6%

80,6%

78,7%

78,9%

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd dyrektoréw i dyrektorek szkét podstawowych.

70,4%

Dyrekcja szkét podstawowych wskazata takze sposéb, w jaki nauczyciele i nauczycielki
edukacji wczesnoszkolnej wykorzystuja ¢wiczenia motoryki matej jako dopuszczalng forme
pracy domowej. Jedynie 2% badanych ze szkét publicznych i 2,3% z niepublicznych wskazato
na odpowiedz ,trudno powiedzie¢” Jak ilustruje wykres 25, pozostali przedstawiciele szko6t
publicznych najczesciej wskazywali na wykonywanie ¢wiczen grafomotorycznych (84,1%) oraz
rysowanie, kolorowanie, wycinanie (80%). Wsréd przedstawicieli szkét niepublicznych nieco
rzadziej pojawiaty sie wskazania na te kategorie odpowiedzi. Stosunkowo czesto dyrekcja
szkot publicznych deklarowata prace plastyczne i manualne (62,2%), a nieco rzadziej zadania

wymagajace manipulowania drobnymi przedmiotami (38%).
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Wykres 25. Sposoby, w jakie nauczycielki i nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej wykorzystuja
¢wiczenia motoryki matej jako dopuszczalng forme pracy domowej — szkoty publiczne i niepubliczne
Odpowiedzi na pytanie: , W jaki sposdb nauczycielki i nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej wykorzystuja
¢wiczenia motoryki matej jako dopuszczalng forme pracy domowej?” z wykluczeniem kategorii ,trudno

powiedzie¢”
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%

Wvkomanie éwicaet araformotorvcamcy I 4,1%
yeony & Y N ©5.>%

. : o I 80,0%
Rysowanie, kolorowanie, wycinanie
. 68,7%

, P 62,2%
Prace plastyczne i manualne
s ©5,7%

Zadania wymagajace manipulowania drobnymi B 38,0%
przedmiotami AN 41,2%

0 1,7%

B 83%

Inne

m Szkoty publiczne M Szkoty niepubliczne

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd dyrektoréw i dyrektorek szkét podstawowych.

Dane nie sumuja sie do 100%, poniewaz respondent mogt wybrac wiecej niz jedna odpowiedz.

Tabela 22. Sposoby, w jakie nauczycielki i nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej wykorzystuja ¢wiczenia
motoryki matej jako dopuszczalng forme pracy domowej - wedtug wielkosci szkoty (szkoty publiczne)
Odpowiedzi na pytanie: , W jaki sposdb nauczycielki i nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej wykorzystuja
¢wiczenia motoryki matej jako dopuszczalng forme pracy domowej?” z wykluczeniem kategorii ,trudno

powiedzie¢”

Wielkos¢ szkoly - liczba uczniow

151-600 ponad 600

Rysowanie, kolorowanie, wycinanie 78,4% 80,6% 84,2%
Prace plastyczne i manualne 58,6% 63,9% 69,2%
Wykonywanie ¢wiczen grafomotorycznych 80,7% 85,4% 92,4%
Zadania wymagajgce manipulowania drobnymi przedmio- 33,0% 40,3% 48,4%
tami

Inne 2,7% 1,1% 0,5%

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wérdd dyrektoréw i dyrektorek szkét podstawowych.

Dane nie sumuja sie do 100%, poniewaz respondent mogt wybrac wiecej niz jedna odpowiedz.
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Zakres wykorzystywania ¢wiczern motoryki matej jako dopuszczalnej formy pracy domowej
réznicuje sie w zaleznosci od wielkosci szkoty. Im wieksza szkota, tym czesciej pojawiaty sie

deklaracje o wykorzystywaniu poszczegolnych ¢wiczen z zakresu motoryki matej.

Kolejne pytanie skierowane do dyrekcji szkot podstawowych dotyczyto stopnia, w jakim

w klasach IV-VIII ograniczono obowiagzek zadawania prac domowych. Zdecydowana

wiekszos¢ przedstawicieli szkét publicznych (64,6%) wskazata, ze catkowicie zrezygnowata

z obowigzkowego zadawania prac domowych w tych klasach, a 27,5% badanych, ze obowiazek
ten zostat znaczaco ograniczony. Jedynie 4,3% dyrekgji szkot publicznych wskazato na czesciowe
ograniczenie w tym zakresie, a 0,2% przyznato, ze prace domowe sg nadal zadawane

na dotychczasowych zasadach. W przypadku szkét niepublicznych zdecydowanie mniej
badanych wskazato na catkowita rezygnacje z obowigzkowego zadawania prac domowych
(39,3%), a w 4,9% szkot sg nadal zadawane na dotychczasowych zasadach. Jednoczesnie 13,9%

dyrekgji placéwek niepublicznych wskazato odpowiedz,trudno powiedzie¢”

Wykres 26. Sposoby ograniczenia w klasach IV-VIIl obowigzku zadawania prac domowych - szkoly
publiczne i niepubliczne

Odpowiedzi na pytanie: , W jakim stopniu w klasach IV-VIIl ograniczono obowigzek zadawania prac

domowych?”
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%
Catkowicie zrezygnowano z obowigzkowego 64,6%
zadawania prac domowych I 39,3%
0,
Obowigzek zostat znaczaco ograniczony 27,5%
N 29,5%
4,3%
Obowigzek zostat czeéciowo ograniczony o’
? ) s Y 12,3%
Prace domowe sg nadal zadawane na 0,2%
dotychczasowych zasadach B 4,9%
3,3%
Trudno powiedzie¢ .~
P I 13,9%

m Szkoty publiczne  m Szkoty niepubliczne

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych z badania wérdd dyrektoréw i dyrektorek szkét podstawowych.

Tabela 23 przedstawia zalezno$¢ omawianej kwestii od wielkosci szkoty publiczneji typu
miejscowosci, w ktdrej jest ona zlokalizowana. Najczesciej catkowicie z obowigzkowego
zadawania prac domowych w klasach IV-VIIl zrezygnowano w szkotach $redniej wielkosci
(151-600 uczniéw) — 68,3%, a najrzadziej w matych (do 150 uczniéw) - 60,8%. Istotne roznice

odnotowano w przypadku typu miejscowosci — w najwiekszych miastach (ponad 500 tys.
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mieszkarncow) odnotowano najnizszy odsetek szkoét, ktére zadeklarowaty, ze w klasach IV-VIII
catkowicie zrezygnowano z obowigzkowego zadawania prac domowych (57,5%), a jednoczes$nie

najwyzszy w przypadku znaczacego ograniczenia tego obowigzku (38,8%).

Tabela 23. Sposoby ograniczenia w klasach IV-VIIl obowigzku zadawania prac domowych - wedtug
wielkosci szkoty i typu miejscowosci (szkoty publiczne)
Odpowiedzi na pytanie: , W jakim stopniu w klasach IV-VIIl ograniczono obowigzek zadawania prac

domowych?”

Wielkos¢ szkoty — Typ miejscowosci

liczba uczniéw w tys. mieszkancow

miasto | miasto | miasto | miasto

do 150 |{151-600
do20 | 20-100

Catkowicie zrezygnowano | 60,8% | 683% | 63,7%| 641%| 682%| 655%| 695%| 57,5%
z obowigzkowego
zadawania prac
domowych

Obowigzek zostat 29,0% | 257%| 30,5%| 273%| 24,6%| 271%| 23,8%| 388%
Znaczaco ograniczony

Obowiazek zostat 5,2% 4,3% 0,5% 5,4% 3,1% 2,8% 2,7% 1,5%
czesciowo ograniczony

Prace domowe sg 0,2% 0,0% 0,5% 0,1% 0,0% 0,0% 0,0% 1,5%
nadal zadawane
na dotychczasowych

zasadach
Trudno powiedzie¢ 4,8% 1,7% 4,8% 3,1% 4,1% 4,6% 4,0% 0,7%
Ogétem 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd dyrektoréw i dyrektorek szkét podstawowych.

Dyrekcja szkét podstawowych wskazata takze stopien, w jakim nauczyciele i nauczycielki klas
IV-VIIl zrezygnowali z oceniania prac domowych. Zdecydowana wigkszos¢ (81,3%)
przedstawicieli szkot publicznych wskazata, ze nauczyciele w petni zrezygnowali z oceniania

prac domowych, a 13,4% - ze w duzym stopniu. W przypadku szkot niepublicznych odnotowano
nieco nizszy odsetek szkot, ktére zadeklarowaty rezygnacje z oceniania prac domowych w petnej
skali (62,3%). Jedynie odpowiednio 0,5% przedstawicieli szk6t publicznych i 0,8% niepublicznych

wskazato, ze nauczyciele w ogdle nie zrezygnowali z oceniania.
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Wykres 27. Stopien, w jakim nauczycielki i nauczyciele klas IV-VIIl zrezygnowali z oceniania prac
domowych - szkoty publiczne i niepubliczne
Odpowiedzi na pytanie: ,W jakim stopniu nauczycielki i nauczyciele klas IV-VIIl zrezygnowali z oceniania

prac domowych?”

m Szkoty niepubliczne i Szkoty publiczne
90%
81,3%
80%
70%
62,3%
60%
50%
40%
30%
20% 13,4% 15,6% 14,8%
0 6,6%
10% . oo o osw o 5%
,2 70 , ) ,070
0% — ’ ’ _—
W petni W duzym stopniu W umiarkowanym W minimalnym W ogdle Trudno
stopniu stopniu powiedzie¢

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd dyrektoréw i dyrektorek szkot podstawowych.

Weryfikujac wptyw wielkosci szkoty i typu miejscowosci, w ktérej jest zlokalizowana, na podejscie
do oceniania prac domowych, mozna wskazac kilka zwigzkow. Wsréd dyrektorow szkot
publicznych o $redniej wielkosci (151-600 ucznidw) charakterystyczny jest najwyzszy odsetek
wskazan, ze nauczyciele i nauczycielki w petni zrezygnowali z oceniania pracy domowych
(85,9%). Z kolei w przypadku typu miejscowosci najczesciej te odpowiedz wskazywali dyrektorzy

szkot zlokalizowanych w najwiekszych miastach (pow. 500 tys. mieszkarncow) — 86,7%.
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Tabela 24. Stopien, w jakim nauczycielki i nauczyciele klas IV-VIIl zrezygnowali z oceniania prac
domowych - wedtug wielkosci szkoty i typu miejscowosci (szkoty publiczne)
Odpowiedzi na pytanie: ,W jakim stopniu nauczycielki i nauczyciele klas IV-VIIl zrezygnowali z oceniania

prac domowych?”

Wielko$¢ szkoty - Typ miejscowosci

liczba uczniéw w tys. mieszkancow

miasto | miasto | miasto | miasto
do20 | 20-100 |100-500 |pow. 500

do 150 (151-600

W peni — prace domowe 76,9% | 859% | 790% | 81,4%| 790%| 81,0%| 796%| 86,7%
nie s oceniane stopniami

W duzym stopniu - 157%| 11,0%| 145% | 132%| 123%| 134%| 178%| 11,1%
wiekszos$¢ prac

domowych nie jest
oceniana stopniami

W umiarkowanym 1,4% 1,2% | 0,55% 1,3% 2,1% 1,1% 0,0% 0,7%
i minimalnym stopniu -
czes¢ prac domowych
nadal jest oceniana

i niemal wszystkie
prace domowe sg nadal
oceniane

W ogdle — wszystkie 0,3% 0,5%| 0,55% 0,4% 1,5% 0,3% 0,0% 0,0%
prace domowe s3
oceniane stopniami

Trudno powiedzie¢ 5,7% 1,4% 5,4% 3,7% 5,1% 4,2% 2,6% 1,5%

Ogoétem 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych z badania wérdd dyrektoréw i dyrektorek szkét podstawowych.

Istotnym elementem ewaluacji zmiany w zakresie prac domowych byto pytanie o préby
zastepowania prac domowych innymi formami zobowiagzan, np. zadaniami do wykonania

z rodzicami czy pracami do przyniesienia. Nieco ponad potowa przedstawicieli szkét publicznych
(53,8%) odpowiedziata, ze takie praktyki nie wystepuja, a 28,3% — ze pojawiaja sie incydentalnie
lub w wybranych klasach. Jedynie 5,8% dyrekcji szkét publicznych wskazato na rozwigzania

stosowane regularnie. Niepokojace jest, ze 12,1% przedstawicieli tej grupy nie miato wiedzy
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w tym zakresie. W przypadku szkot niepublicznych nieco mniej badanych (45,5%) niz

w przypadku publicznych wskazato odpowiedz przeczaca.

Wykres 28. Préby zastepowania prac domowych innymi formami zobowigzan - szkoty publiczne
i niepubliczne
Odpowiedzi na pytanie:,Czy pojawily sie préby zastepowania prac domowych innymi formami

zobowigzan (np. zadania do wykonania z rodzicami, prace do przyniesienia)?”
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

Ll 5,8%

I 14,9%

L 28,3%

I 30,6%

L 53,8%

Tak, sg to rozwigzania stosowane regularnie

Tak, pojawiaja sie incydentalnie lub w wybranych klasach

Nie, takie praktyki nie wystepuja

. 45,5%
12,1%
Nie mam wiedzy na ten temat S— 0
B 0,1%
m Szkoty publiczne M Szkoty niepubliczne

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd dyrektoréw i dyrektorek szkot podstawowych.

Problematyka zostata pogtebiona w przypadku szkét publicznych oraz wptywu innych
zmiennych, takich jak wielko$¢ szkoty czy typ miejscowosci, w ktérej szkota jest zlokalizowana.
Biorgc pod uwage wielkos¢ szkoty, nalezy wskaza¢, ze przedstawiciele najwiekszych szkoét
(ponad 600 ucznidw) najczesciej deklarowali, ze pojawiaty sie u nich préby zastepowania prac
domowych innymi formami i byty to rozwigzania stosowane regularnie (9,1%) oraz incydentalnie
lub w wybranych klasach (33,2%). Jesli wezmiemy pod uwage wielko$¢ miejscowosci,

to przedstawiciele szkét zlokalizowanych w miejscowosciach liczacych od 20 do 100 tys.
mieszkancow najrzadziej wskazywali, ze w ich szkotach nie wystepuja praktyki w zakresie
zastepowania prac domowych innymi formami zobowigzan (45,4%). Z kolei najczesciej

na stosowanie tych praktyk regularnie wskazywali dyrektorzy i dyrektorki szkét zlokalizowanych

w miastach liczacych do 20 tys. (11,8%) oraz powyzej 500 tys. mieszkancéw (9,6%).
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Wykres 29. Préby zastepowania prac domowych innymi formami zobowigzan - wedtug wielkosci
szkoty i typu miejscowosci (szkoty publiczne)
Odpowiedzi na pytanie:,Czy pojawity sie proby zastepowania prac domowych innymi formami

zobowiazan (np. zadania do wykonania z rodzicami, prace do przyniesienia)?”
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M Tak, s to rozwigzania stosowane regularnie 1 Tak, pojawiajg sie incydentalnie lub w wybranych klasach
u Nie, takie praktyki nie wystepuja 1 Nie mam wiedzy na ten temat

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd dyrektoréw i dyrektorek szkét podstawowych.

5.2. Nauczyciele i nauczycielki klas I-lI

Kluczowe z perspektywy wdrozenia zmiany dotyczacej prac domowych sg praktyki w tym
zakresie po 1 kwietnia 2024 roku. Jak obrazuje wykres 30, podejscie to jest zréznicowane

w zaleznosci od publicznego lub niepublicznego charakteru szkét, w ktérych nauczyciele
ucza. Nieco ponad potowa (56,2%) nauczycieli klas I-1ll ze szkét publicznych wskazata, ze
znacznie ograniczyta czestotliwos¢ lub zakres zadawania prac domowych, a nieco ponad 1/4
(28,3%) catkowicie zaprzestata zadawania prac domowych. W przypadku nauczycieli szkét
niepublicznych nieco czesciej padaty wskazania na catkowite zaprzestanie zadawania prac
domowych (37,3%) niz znaczne ich ograniczenie (31,4%). Brak zmian w przedmiotowym
zakresie, tj. zadawanie prac domowych w podobnym zakresie i z podobng czestotliwoscia jak
przed 1 kwietnia 2024 roku, zadeklarowato 11,6% nauczycieli ze szko6t publicznych i 20,6%

ze szkot niepublicznych. Majac na uwadze to, ze rozporzadzenie z 22 marca 2024 roku dotyczy

szkot publicznych, przedstawione deklaracje nauczycieli szkoét niepublicznych swiadczg o tym, ze
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w duzej mierze zastosowali ten dokument takze do swojej praktyki pedagogicznej. Interesujacy
jest udziat nauczycieli, ktérzy nie zadawali i nadal nie zadajg prac domowych - w przypadku
kadry szkot publicznych odnotowano wskazania na poziomie 3,8%, a w szkotach niepublicznych
9,8%. Przeciwnym kierunkiem jest czestsze zadawanie prac domowych, na ktére wskazato

jedynie 0,1% nauczycieli szkoét publicznych i 1% szkot niepublicznych.

Wykres 30. Zmiana podejscia do zadawania prac domowych po 1 kwietnia 2024 roku - szkoty
publiczne i niepubliczne
Odpowiedzi na pytanie:,Czy po 1 kwietnia 2024 r. zmienit/a Pan/i swoje podejscie do zadawania prac

domowych?”

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

Catkowicie zaprzestalem/am zadawania prac _ 37,3%

domowych 28 3%
N <O

Znacznie ograniczytem/am czestotliwo$¢ lub zakres _ 31,4%

prac domowych

Nadal zadaje prace domowe w podobnym zakresie _ 20,6%

i z podobng czestotliwoscig jak przed 1 kwietnia 2024 r.

Czesciej zadaje prace domowe

Nie zadawatem/am i nadal nie zadaje prac domowych

H Szkoty niepubliczne m Szkoty publiczne

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych z badania wéréd nauczycieli i nauczycielek klas I-11I.

Podejscie nauczycieli klas 111l szkét publicznych do zadawania prac domowych jest nieco
zréznicowane w zaleznosci od ich wieku i stopnia awansu. Najmtodsi nauczyciele, do 30. roku
zycia, podobnie jak pozostali najczesciej wskazywali na znaczne ograniczenie zadawania prac
domowych (44,4%) i catkowite zaprzestanie ich zadawania (37%). Jednak proporcje miedzy
tymi czestotliwosciami sa znacznie mniejsze niz w przypadku pozostatych grup wiekowych,
np. wérdd nauczycieli w wieku od 51 do 60 lat odsetki te to odpowiednio 27% i 61,9%. Ponadto
nalezy zwrdci¢ uwage na nieco wyzszy udziat odpowiedzi, ze nauczyciel nie zadawat i nadal
nie zadaje prac domowych w najmtodszych grupach, tj. do 30 i do 40 lat (odpowiednio 5,6%

i 6,3%), niz w grupie najstarszych nauczycieli - od 51 do 60 i powyzej 60 lat (odpowiednio 2%

i 2,3%). Biorac pod uwage stopie awansu, charakterystyczny jest wysoki odsetek deklaracji

0 znacznym ograniczeniu prac domowych przez nauczycieli dyplomowanych (60%). Stosunkowo
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wysoki odsetek wskazan, ze nauczyciele zadajg prace domowe w podobnym zakresie jak przed
1 kwietnia 2024 roku, oraz odpowiedzi, ze przed 1 kwietnia 2024 roku nie zadawali i nadal

nie zadaja prac domowych, odnotowano w grupie nauczycieli poczatkujacych (odpowiednio
17,8% i 8,9%). Dla poréwnania nauczyciele dyplomowani stosunkowo rzadziej wskazywali na te

odpowiedzi (odpowiednio 9,9% i 2,7%).

Tabela 25. Zmiana podejscia do zadawania prac domowych po 1 kwietnia 2024 roku - wedtug wieku
i stopnia awansu zawodowego nauczycieli i nauczycielek (szkoty publiczne)
Odpowiedzi na pytanie:,Czy po 1 kwietnia 2024 r. zmienit/a Pan/i swoje podejscie do zadawania prac

domowych?”

Wiek w latach Stopien awansu zaw.

>
%)
’
o—
=]
4
=
©’
N
(%
o
Q

mianowany
dyplomowany

Catkowicie zaprzestatem/ 370% | 274% | 30,0%| 27,0%| 27,1%| 297%| 304%| 27,3%
am zadawania prac
domowych

Znacznie ograniczytem/ 44,4% | 51,7%| 524%| 619%| 616%| 43,6%| 50,7%| 60,0%
am czestotliwos¢
lub zakres prac
domowych

Nadal zadaje prace 13,0% | 142% | 13,1% 9,0% 90%| 17,8%| 13,5% 9,9%
domowe w podobnym
zakresie i z podobna
czestotliwoscia jak przed
1.04.2024 .

Czesciej zadaje prace 0,0% 0,4% 0,0% 0,1% 0,0% 0,0% 0,4% 0,1%
domowe

Nie zadawatem/am 5,6% 6,3% 4,5% 2,0% 2,3% 8,9% 5,0% 2,7%
i nadal nie zadaje prac
domowych

Ogoétem 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych z badania wsréd nauczycieli i nauczycielek klas 1-Il.
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Nauczyciele, ktorzy wskazali, ze zadajg prace domowe (tj. znacznie je ograniczyli, nadal zadaja jak
przed 1 kwietnia 2024 roku i czesciej zadaja), wskazali na rodzaje zadawanych przez siebie prac
domowych. Zdecydowana wiekszo$¢ badanych zadaje prace domowe pisemne, ktére maja na celu
usprawnienie motoryki matej, gdzie odnotowano nieco wyzszy odsetek wskazan w grupie nauczycieli
szkét publicznych (89,2%) niz niepublicznych (68,3%). Pozostate kategorie odpowiedzi byty znacznie
rzadziej wskazywane przez nauczycieli, a odnotowany procent obserwacji dla obu badanych grup
byt na zblizonym poziomie. Co piaty badany wskazat na zadania tworcze lub projektowe oraz inne
prace domowe pisemne poza ¢wiczeniami z motoryki matej. Na prace domowe z wykorzystaniem
technologii cyfrowych wskazato jedynie 10,5% nauczycieli szkét publicznych i 9,5% niepublicznych.
Najrzadziej badani ze szkét publicznych wskazywali na praktyczno-techniczne prace domowe (8,5%).
Stosunkowo czesto nauczyciele wybierali kategorie innych prac, gdzie najczesciej wskazywano nauke

czytania i doskonalenie techniki w tym zakresie.

Wykres 31. Prace domowe zadawane uczniom i uczennicom - szkoly publiczne i niepubliczne
Odpowiedzi na pytanie:,Ktére z ponizej wskazanych prac domowych zadaje Pan/i uczniom

i uczennicom?”

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
Prace domowe pisemne majace na celu usprawnienie 89,2%
motoryki matej [y 68,3%

23,9%
24,7%

Zadania twércze lub projektowe =

Inne prace domowe pisemne (poza ¢wiczeniami . 23,7%

z motoryki matej) B 22,9%

. . L 10,5%
Prace domowe z wykorzystaniem technologii cyfrowych !
e STEVTOMEY 9,55

. L 8,5%
Praktyczno-techniczne prace domowe 4
Y P B 14,7%

L 21,8%

I 22,1%

Inne

il Szkoty publiczne  m Szkoty niepubliczne

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych z badania wérdd nauczycieli i nauczycielek klas I-Ill. Dane nie

sumuja sie do 100%, poniewaz respondent mégt wybra¢ wiecej niz jedng odpowiedz.

Omawiany zakres prac domowych w szkotach publicznych nie rézni sie znacznie w zaleznosci

od wieku czy stopnia awansu nauczyciela, jednak mozna wskaza¢ na kilka zréznicowan w tym
zakresie. Niepokojacy jest bardzo niski procent obserwacji dla prac domowych z wykorzystaniem
technologii cyfrowych w przypadku najmtodszych nauczycieli, tj. do 30. roku zycia (2,1%),
podczas gdy np. w grupie od 41 do 50 lat byto to juz 13,3% obserwacji. Podobnie niski procent

obserwacji odnotowano w grupie nauczycieli poczatkujacych (4,9%). Z kolei zadania tworcze
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i projektowe byty stosunkowo czesto wskazywane przez nauczycieli poczatkujacych (28,8%),

a rzadziej przez nauczycieli mianowanych (19,1%).

Tabela 26. Prace domowe zadawane uczniom i uczennicom - wedtug wieku i stopnia awansu
zawodowego nauczycieli i nauczycielek (szkoty publiczne)

Odpowiedzi na pytanie:,Ktére z ponizej wskazanych prac domowych zadaje Pan/i uczniom i uczennicom?”

Wiek w latach Stopien awansu zaw.

dyplomowany

o

o 2
o=

=5 ©
=~ 2
) )
N c
g <
o €

Prace domowe 86,8% | 90,5% | 87,8%| 894%| 90,1% | 894%| 91,4%| 88,5%
pisemne majace na celu
usprawnienie motoryki
matej

Zadania twércze 313% | 22,6% | 222%| 22,7%| 353%| 288%| 19,1%| 24,8%
lub projektowe

Inne prace domowe 13,8% | 205% | 26,7% | 23,7%| 244%| 165%| 264% | 23,8%
pisemne (poza
¢wiczeniami z motoryki
matej

Prace domowe 2,1% 94% | 13,3%| 10,3% 7,2% 49% | 121%| 10,7%
z wykorzystaniem
technologii cyfrowych

Praktyczno-techniczne 16,0% | 10,9% 8,5% 7,0% 6,6% | 12,5%| 10,0% 7,5%
prace domowe

Inne 219% | 159%| 21,2%| 253%| 24,6%| 105%| 158%| 25,3%

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych z badania wérdd nauczycieli i nauczycielek klas I-Ill. Dane nie

sumuja sie do 100%, poniewaz respondent mégt wybraé wiecej niz jedng odpowiedz.

Bardzo istotng kwestig jest sposéb, w jaki nauczyciele udzielaja uczniom i uczennicom informacji
zwrotnej dotyczacej prac domowych. Najczesciej badani przekazywali informacje ustnie, podczas
rozmowy indywidualnej z uczniem czy uczennica (64,8% nauczyciele szkét publicznych i 65,1%
niepublicznych). Nieco mniej badanych nauczycieli szkét publicznych (60,8%) wpisuje komentarze

do zeszytdéw, ¢wiczen czy na wydrukowanych kartach pracy. Praktyka ta znacznie rzadziej byta
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wskazywana przez nauczycieli ze szkét niepublicznych (35,5%). Blisko 1/3 nauczycieli udziela ustnej

informacji zwrotnej podczas lekcji na forum klasy, a 26% nauczycieli szkét publicznych przekazuje

informacje rodzicom lub opiekunom. Co piaty nauczyciel szkét publicznych (21,8%) stosuje ocene

cyfrowg lub literowg z krétkim komentarzem, co zdecydowanie rzadziej praktykujg nauczyciele

szkot niepublicznych (6,4%), ci z kolei stosunkowo czesto stosuja ocene opisowa w dzienniku

elektronicznym lub papierowym (18,4%), w poréwnaniu z nauczycielami szk6t publicznych (11,2%).

Mniej popularng forma byto umozliwienie uczniom samooceny lub oceny kolezenskiej (13,1%

w szkotach publicznych) i jedynie 0,7% nauczycieli szk6t publicznych oraz 4,9% niepublicznych

przekazuje informacje zwrotng za posrednictwem platformy cyfrowej czy aplikacji edukacyjnej.

Tabela 27. Najczestsze sposoby przekazywania informacji zwrotnej dotyczacej prac domowych -

szkoly publiczne i niepubliczne

Odpowiedzi na pytanie: , W jaki sposéb najczesciej przekazuje Pan/i uczniom i uczennicom informacje

zwrotng dotyczaca wykonanych prac domowych?”

szkoty

publiczne

szkoty
niepubliczne

Udzielam ustnej informacji zwrotnej w rozmowie indywidualnej 64,8% 65,1%
Z uczniem/uczennica
Wpisuje komentarze do zeszytéw, ¢wiczen lub na wydrukowanych 60,8% 35,5%
kartach pracy
Udzielam ustnej informacji zwrotnej podczas lekgcji na forum klasy 35,8% 31,5%
Przekazuje informacje zwrotna rodzicom/opiekunom uczniéw 26,0% 33,3%
Stosuje ocene cyfrowa lub literowg z krétkim komentarzem 21,8% 6,4%
Umozliwiam uczniom samoocene lub ocene kolezenska w odniesieniu 13,1% 10,9%
do zadania domowego
Stosuje ocene opisowa w dzienniku elektronicznym lub papierowym 11,2% 18,4%
Przekazuje informacje zwrotng za posrednictwem platformy cyfrowej/ 0,7% 4,9%
aplikacji edukacyjnej
Inne 1,0% 7,9%
Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych z badania wérdd nauczycieli i nauczycielek klas I-Ill. Dane nie
sumuja sie do 100%, poniewaz respondent mégt wybrac wiecej niz jedng odpowiedz.
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Sposoéb przekazywania informacji zwrotnej nieco rézni sie w zaleznosci od wieku i stopnia
awansu nauczyciela. Warto zwréci¢ uwage na bardzo niski procent obserwacji wsrod
najmtodszych nauczycieli, ktérzy wskazali na stosowanie oceny cyfrowej lub literowej z krétkim
komentarzem (2,7%). Dla poréwnania — w grupie najstarszych nauczycieli to 27,3%. Stopien
awansu takze réznicuje ten sposéb przekazywania informacji, bowiem wskazato na niego 13%
nauczycieli poczatkujacych i 24,9% dyplomowanych. Odwrotne tendencje odnotowano przy
stosowaniu oceny opisowej w dzienniku elektronicznym lub papierowym - korzysta z niej 29,3%
nauczycieli do 30. roku zycia, a juz jedynie 5,3% powyzej 60 lat. Warto zwrécic¢ rowniez uwage

na wpisywanie komentarzy np. do zeszytéw oraz przekazywanie informacji rodzicom -

w przypadku tych praktyk odnotowano wyzszy procent odpowiedzi wsrdéd nauczycieli

dyplomowanych i mianowanych niz poczatkujacych.

Tabela 28. Najczestsze sposoby przekazywania informacji zwrotnej dotyczacej prac domowych -
wedtug wieku i stopnia awansu zawodowego nauczycieli i nauczycielek (szkoty publiczne)
Odpowiedzi na pytanie:,W jaki sposéb najczesciej przekazuje Pan/i uczniom i uczennicom informacje

zwrotng dotyczacg wykonanych prac domowych?”

Wiek w latach Stopien awansu zaw.

dyplomowany

o

< 2
e

=5 ©
=~ 2
) )
N c
8 ©
o €

Udzielam ustnej 63,0% | 67,0%| 659%| 62,7%| 654%| 697%| 692%| 628%
informacji zwrotnej

w rozmowie
indywidualnej z uczniem/
uczennica

Wopisuje komentarze 535% | 584% /| 586%| 63,6%| 643%| 443%| 63,1%| 62,3%
do zeszytow, ¢wiczen
lub na wydrukowanych
kartach pracy

Udzielam ustnej 40,5% | 32,6% | 34,6%| 372%| 402%| 380%| 291%| 37,6%
informacji zwrotnej
podczas lekcji na forum
klasy
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Wiek w latach Stopien awansu zaw.

>
(9}
p
omm—
=)
4
)
©’
N
(%4
o
o

mianowany
dyplomowany

Przekazuje informacje 298% | 178% | 259% | 287%| 354%| 180%| 248%| 27,5%
zwrotna rodzicom/
opiekunom uczniéw

Stosuje ocene cyfrowa 2,7%| 159%| 209% | 259% | 273%| 13,0%| 159% /| 24,9%
lub literowa z krétkim

komentarzem

Umozliwiam uczniom 11,8%| 104%| 146%| 135%| 13,9% 99% | 138%| 13,3%

samoocene lub ocene
kolezeriska w odniesieniu
do zadania domowego

Stosuje ocene 293% | 12,6%| 13,2% 9,1% 53%| 147%| 14,0% 9,8%
opisowa w dzienniku
elektronicznym

lub papierowym

Przekazuje 0,0% 1,5% 0,7% 0,4% 0,0% 0,0% 0,3% 0,9%
informacje zwrotng
za posrednictwem
platformy cyfrowej/
aplikacji edukacyjnej

Inne 0,0% 1,4% 1,2% 0,7% 0,5% 0,0% 1,7% 0,9%

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd nauczycieli i nauczycielek klas I-Ill. Dane nie

sumuja sie do 100%, poniewaz respondent mégt wybrac wiecej niz jedng odpowiedz.

Nauczyciele klas I-1ll wskazali rowniez, jak czesto obecnie proponujg uczniom i uczennicom
¢wiczenia z zakresu motoryki matej jako prace domowe. Nauczyciele szkét publicznych
najczesciej wskazywali, ze ma to miejsce co najmniej raz w tygodniu (71,5%), podobnie

w przypadku nauczycieli ze szkét niepublicznych, cho¢ tutaj odsetek wskazan byt znacznie nizszy
(48,6%). Kolejng wskazywang odpowiedzig byto codzienne stosowanie prac domowych — 21,3%

w szkotach publicznych i 32,4% w niepublicznych. Jedynie 6,6% nauczycieli ze szkét publicznych
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i 18,9% niepublicznych wskazato, ze proponuje te ¢wiczenia, ale nie czesciej niz raz w miesigcu.

Nieliczni badani ze szkot publicznych (0,6%) stosuja je sporadycznie, tj. 1-2 razy w semestrze.

Wykres 32. Czestotliwos¢ proponowania uczniom i uczennicom ¢wiczen z zakresu motoryki matej
jako prac domowych - szkoly publiczne i niepubliczne
Odpowiedzi na pytanie:,Jak czesto obecnie proponuje Pan/i uczniom i uczennicom ¢wiczenia z zakresu

motoryki matej jako prace domowe?”

H Szkoty niepubliczne m Szkoty publiczne

80%

71,5%
70%
60%
50% 48,6%
(]
40% 32,4%
30%
2% 21,3% 18,9%
(]
o, 6,6%
10% . 0%
0%
Codziennie Co najmniej Nie czesciej niz Sporadycznie, 1-2
raz w tygodniu raz w miesigcu razy w semestrze

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd nauczycieli i nauczycielek klas I-11I.

Analizowana powyzej kwestia réznicuje sie nieco w zaleznosci od wielkosci szkoty czy typu
miejscowosci, w ktorej jest zlokalizowana. Im mniejsza szkota publiczna, tym czesciej nauczyciele
proponujg uczniom i uczennicom ¢wiczenia z zakresu motoryki matej. W przypadku typu
miejscowosci charakterystyczny jest wysoki odsetek wskazan stosowania tych ¢wiczen

w szkofach zlokalizowanych na wsi, bowiem az 95,3% nauczycieli z tego typu szkét zadawato te

prace codziennie lub co najmniej raz w tygodniu.
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Wykres 33. Czestotliwos¢ proponowania uczniom i uczennicom éwiczen z zakresu motoryki matej

jako prac domowych — wedtug wielkos$ci szkoly i typu miejscowosci (szkoty publiczne)

Odpowiedzi na pytanie:,Jak czesto obecnie proponuje Pan/i uczniom i uczennicom éwiczenia z zakresu

motoryki matej jako prace domowe?”

Typ miejscowosci w tys.

Wielkos¢ szkoty —

mieszkarcow

liczba uczniow

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

miasto pow. 500 22,4%

&0%
miasto 100-500 20,9% 9%
miasto 20-100 16,0%

miasto do 20 16,2% 4%

wies 24,0% 3%

ponad 600 14,1% 3%

151-600 21,0% ),6%
do 150 24,0% 6
H Codziennie m Co najmniej raz w tygodniu
1 Nie czesciej niz raz w miesigcu 1 Sporadycznie, 1-2 razy w semestrze

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd nauczycieli i nauczycielek klas I-1II.

Weryfikujac rozktad czestotliwosci proponowania uczniom i uczennicom éwiczen z zakresu

motoryki matej jako pracy domowej w zaleznosci od wieku i stopnia awansu nauczycieli

szkot publicznych, mozna dostrzec jedng istotng prawidtowosc. W przypadku najmtodszych

nauczycieli, tj. do 30. roku zycia, oraz nauczycieli poczatkujacych odnotowano wysoki odsetek

wskazan na codzienne zadawanie omawianych ¢wiczen — odpowiednio 33,3% i 28,2%.
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Wykres 34. Czestotliwos¢ proponowania uczniom i uczennicom ¢wiczen z zakresu motoryki matej
jako prac domowych - wedtug wieku i stopnia awansu zawodowego nauczycieli i nauczycielek (szkoty
publiczne)

Odpowiedzi na pytanie:,Jak czesto obecnie proponuje Pan/i uczniom i uczennicom ¢wiczenia z zakresu

motoryki matej jako prace domowe?”

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%  100%

poczatiacy

Stopien awansu
zaw

S 51-60 19,1% ,2%
S |
&
2 41-50 22,5% D,6%
<
2 31-40 21,9% 1,4%
do 30 33,3%
H Codziennie  Co najmniej raz w tygodniu
1 Nie czesciej niz raz w miesigcu Sporadycznie, 1-2 razy w semestrze

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd nauczycieli i nauczycielek klas I-1II.

Nauczyciele klas I-1ll wskazali rowniez na najczesciej stosowane aktywnosci z zakresu motoryki
matej. Dominujaca forma sa ¢wiczenia grafomotoryczne, np. pisanie, kreslenie wzoréw,
szlaczkéw, na co wskazato az 87,4% nauczycieli szkét publicznych i 89,2% niepublicznych.
Bardzo wysoki poziom odnotowano réwniez dla prac plastycznych, czyli rysowania, kolorowania
czy wycinania - 63,8% w szkofach publicznych i 63,1% w niepublicznych. Pozostate aktywnosci
byly rzadziej wskazywane, jednak nalezy zwréci¢ uwage na jedna istotng réznice — a mianowicie
manipulowanie drobnymi przedmiotami, na ktore bardzo rzadko wskazywali nauczyciele

ze szkot niepublicznych (4,6%), a znacznie czesciej z publicznych (19,6%).
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Tabela 29. Najczesciej stosowane aktywnosci z zakresu motoryki matej - szkoty publiczne

i niepubliczne

Odpowiedzi na pytanie:,Jakie aktywnosci z zakresu motoryki matej obecnie najczesciej Pan/i stosuje?”

Typ szkoty
szkoty szkoty

publiczne | niepubliczne
Cwiczenia grafomotoryczne (np. pisanie, kreslenie wzoréw, szlaczkéw) 87,4% 89,2%
Prace plastyczne (np. rysowanie, kolorowanie, wycinanie) 63,8% 63,1%
Uzycie precyzyjnych narzedzi (np. postugiwanie sie nozyczkami, peseta, 30,5% 35,7%
pedzlem)
Manipulowanie drobnymi przedmiotami (np. nawlekanie koralikow, 19,6% 4,6%

uktadanie matych elementéw)

Czynnosci codzienne (np. zapinanie guzikdw, wigzanie sznurowadet, 18,4% 20,2%
uzywanie sztu¢céw)

Zabawy sensoryczne (np. przesypywanie materiatéw, ugniatanie mas 17,9% 18,1%
plastycznych)
Prace techniczne (np. sklejanie modeli, wykonywanie karmnikéw, 17,2% 21,7%

skfadanie konstrukgji)

Inne 1,3% 3,7%

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd nauczycieli i nauczycielek klas I-1ll. Dane nie

sumuja sie do 100%, poniewaz respondent mégt wybra¢ wiecej niz jedng odpowiedz.

Na pytanie, jakie kroki podjeli nauczyciele i nauczycielki, aby dostosowac sie do nowych zasad
dotyczacych prac domowych, jedynie po 3,7% og6tu badanych nauczycieli zatrudnionych

w szkofach publicznych (192 badanych) i niepublicznych (10 badanych) wskazato na brak
szczego6towych dziatan i kontynuacje dotychczasowych metod dziatania. Ponizej przedstawiono
charakterystyke nauczycieli szkoét publicznych, ktorzy wskazali na brak dziatan w omawianym
zakresie. Mozna wyszczegolnic tu stosunkowo wysoki udziat nauczycieli pracujgcych w $redniej
wielkosci szkotach (65,1%) oraz szkotach zlokalizowanych na wsi (44,6%). W przypadku
nauczycieli odnotowano wysoki udziat nauczycieli dyplomowanych (63,7%) oraz w wieku od 41
do 50 lat (32,8%) i miedzy 51. a 60. rokiem zycia (35,9%).
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Wykres 35. Charakterystyka nauczycieli i nauczycielek, ktorzy wskazali na brak szczegélnych dziatan,
tj. kontynuacje dotychczasowych metod nauczania w pytaniu o kroki podjete, aby dostosowac¢ sie
do nowych zasad dotyczacych prac domowych - szkoty publiczne

Odsetek odpowiedzi,Brak szczegdlnych dziatan - kontynuacja dotychczasowych metod nauczania”

na pytanie:,Jakie kroki podjat/a Pan/Pani, aby dostosowac sie do nowych zasad dotyczacych prac

domowych?”
31 2 ponad 600 M 6,8%
2 >cQ
s 6aoc 151-600 | — 65,1%
Q¥ NN
SHes do 150 NN 28,1%
S 2 miasto pow. 500 [N 11,4%
é’ 5 S miasto100-500 W 7,3%
582 S miasto 20-100 NN 23,3%
w
758 miasto do 20 N 13,5%
€ E wies I 44,6%
s 2 dyplomowany I 63,7%
S g z mianowany S 22,3%
- N .
h © poczatkujgcy I 13,5%

pow. 60 M 8,9%
51-60 I 35,9%
41-50 I 32,8%
31-40 | 19,3%
do30 M 3,1%

Wiek w latach

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd nauczycieli i nauczycielek klas I-11I.

Pozostali nauczyciele wskazali na liczne dziatania majace na celu dostosowanie sie do nowych
zasad w zakresie prac domowych. Dziataniem najczesciej wskazywanym przez nauczycieli

ze szkot publicznych byto zwiekszenie liczby ¢wiczen lub zadan z zakresu edukacji polonistycznej
lub matematycznej wykonywanych w szkole (57,1%). Dziatanie to w przypadku nauczycieli

szkét niepublicznych byto wskazane jako czwarte najczesciej przez nich podejmowanie

(42,2%). Nauczyciele szkot publicznych jako kolejne dziatania wskazali prowadzenie ¢wiczen
rozwijajgcych motoryke matg (55,8%) oraz indywidualizacje zadan dla ucznidw, czyli
dostosowanie poziomu trudnosci do ucznia (55,5%). Stosunkowo czesto badani wskazywali

na wigczenie projektéw grupowych lub kreatywnych (np. wspélne tworzenie plakatéw, modeli
czy prezentacji) — 39,3% szkoty publiczne i 41,8% niepubliczne - oraz wykorzystanie technologii
edukacyjnych takich jak aplikacje, gry edukacyjne czy platformy online - 34,6% szkoty publiczne
i 31,7% niepubliczne. Duze réznice w zaleznosci od typu szkoty (publiczna czy niepubliczna)
odnotowano w przypadku zwiekszenia czasu na aktywnosci ruchowe lub zabawowe (np. gry
zespotowe czy zabawy na $wiezym powietrzu), na co wskazato az 57% nauczycieli ze szkét

niepublicznych i znacznie mniej ze szkét publicznych - 34,4%.
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Tabela 30. Dziatania podjete przez nauczycieli i nauczycielki celem dostosowania sie do nowych zasad
dotyczacych prac domowych - szkoty publiczne i niepubliczne
Odpowiedzi na pytanie:,Jakie kroki podjat/a Pan/Pani, aby dostosowac sie do nowych zasad dotyczacych

prac domowych?”

Typ szkoty

szkoty szkoty

publiczne | niepubliczne

Zwiekszenie liczby ¢wiczen/zadan z zakresu edukacji polonistycznej 57,1% 42,2%
lub matematycznej wykonywanych w szkole

Wprowadzenie ¢wiczen rozwijajagcych motoryke mata (np. rysowanie, 55,8% 58,4%

wycinanie, nawlekanie koralikéw)

Indywidualizacja zadan dla uczniéw (np. dostosowanie poziomu 55,5% 45,2%
trudnosci do potrzeb ucznia)

Wiaczenie projektéw grupowych lub kreatywnych (np. wspdlne 39,3% 41,8%
tworzenie plakatéw, modeli, prezentacji)

Wykorzystanie technologii edukacyjnych (np. aplikacje, gry edukacyjne, 34,6% 31,7%
platformy online)

Zwiekszenie czasu na aktywnosci ruchowe lub zabawowe (np. gry 34,4% 57,0%

zespotowe, zabawy na swiezym powietrzu)

Inne 1,9% 4,2%

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych z badania wérdd nauczycieli i nauczycielek klas I-Ill. Dane nie

sumuja sie do 100%, poniewaz respondent mégt wybra¢ wiecej niz jedng odpowiedz.

Weryfikacja dla dziatan nauczycieli po 1 kwietnia 2024 roku byto pytanie o podejmowanie

przez nich po tym okresie innych form zobowigzywania uczniéw do aktywnosci poza szkota,

np. zadan do realizacji z udziatem rodziny lub opiekunoéw. Blisko potowa nauczycieli, zaréwno

ze szkot publicznych, jak i niepublicznych, zaprzeczyta (po 46,5%). Biorgc pod uwage nauczycieli
i nauczycielki szkét publicznych, na sporadyczne dziatania podejmowane 1 czy 2 razy

w semestrze wskazato 21,7% badanych, nie czesciej niz raz w miesigcu zadeklarowato 16,6%,

co najmniej raz w tygodniu — 13% i jedynie 2,1% nauczycieli szkét publicznych wskazato, ze
codziennie podejmuje takie dziatania. Nie odnotowano w zakresie czestotliwosci podejmowania

tych zobowiazan wyraznych réznic miedzy srodowiskiem szkét publicznych i niepublicznych.
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Wykres 36. Stosowanie innych form zobowigzywania uczniéw i uczennic do aktywnosci poza szkotq
po wejsciu w zycie nowych zasad dotyczacych prac domowych - szkoly publiczne i niepubliczne
Odpowiedzi na pytanie:,Czy po wejsciu w zycie nowych zasad pojawity sie inne formy zobowigzywania

uczniéw do aktywnosci poza szkota (np. zadania do realizacji z udziatem rodziny lub opiekunéw)?”

M Szkoty niepubliczne m Szkoty publiczne

50% 46,5%  46,5%
45%
40%
35%
30%
23,8%
25% ’21,7%
18,8%
20% 16,6%
15% 13,0%
9,9%
10%
5% 10% 1%
0% —
Tak, codziennie Tak, co najmniej Tak, nie czesciej niz Tak, sporadycznie, 1-2 Nie
raz w tygodniu raz w miesigcu razy w semestrze

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd nauczycieli i nauczycielek klas I-1II.

Weryfikujac rozktad powyzej analizowanej kwestii w zaleznosci od zmiennych demograficznych,
mozna wykazac¢ stosunkowo wysoki udziat najmtodszych nauczycieli, ktérzy wskazali, ze nie

stosowali innych form zobowigzywania uczniéw do aktywnosci poza szkofa (56,6%).

Tabela 31. Stosowanie innych form zobowigzywania uczniéw i uczennic do aktywnosci poza szkota po
wejsciu w zycie nowych zasad dotyczacych prac domowych — wedtug wieku nauczycieli i nauczycielek
(szkoty publiczne)

Odpowiedzi na pytanie:,Czy po wejsciu w zycie nowych zasad pojawity sie inne formy zobowigzywania

uczniéw do aktywnosci poza szkota (np. zadania do realizacji z udziatem rodziny lub opiekunéw)?”

Wiek w latach

Tak, codziennie 0,0% 0,8% 3,1% 2,4% 2,2%
Tak, co najmniej raz w tygodniu 13,2% 13,8% 14,6% 12,1% 10,1%
Tak, nie czesciej niz raz w miesigcu 17,0% 21,1% 13,1% 17,5% 12,9%
Tak, sporadycznie, 1-2 razy w semestrze 13,2% 20,5% 22,2% 21,8% 25,1%
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Wiek w latach

Nie 56,6% 43,8% 47,0% 46,2% 49,7%

Ogétem 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd nauczycieli i nauczycielek klas I-1II.

5.3. Nauczyciele i nauczycielki klas IV-VIIi

Wykres 37 przedstawia poréwnanie zmian w podejsciu do zadawania prac domowych po

1 kwietnia 2024 roku w szkotach publicznych i niepublicznych. Wynika z niego, ze catkowite
zaprzestanie zadawania prac domowych zadeklarowato 53,0% szkét publicznych oraz 30,9%
szkot niepublicznych. Znaczne ograniczenie czestotliwosci lub zakresu prac domowych wskazato
31,4% szkot publicznych i 42,0% szkét niepublicznych, natomiast brak zmian w tym zakresie -
czyli kontynuowanie wczesniejszych praktyk — dotyczyt 7,6% szkdt publicznych i 17,3%

szkot niepublicznych. Czestsze zadawanie prac domowych byto zjawiskiem marginalnym,
wystepujacym jedynie w 0,1% szkot publicznych i w ogéle niewystepujacym w szkotach
niepublicznych. Z kolei brak prac domowych zaréwno przed, jak i po 1 kwietnia 2024 roku
utrzymywato 7,8% nauczycieli szkét publicznych oraz 9,9% szkot niepublicznych. Dane te
pokazujg, ze zmiana w najwiekszym stopniu wptyneta na szkoty publiczne, gdzie odsetek
catkowitego odejscia od prac domowych jest znacznie wyzszy, podczas gdy szkoty niepubliczne
czesciej decydowaty sie na stopniowe ograniczenia. Rdznice te istniejg ze wzgledu na podejscie
do wdrazania zmian, wynikajace z odmiennych priorytetéw, organizacji pracy czy oczekiwan
rodzicow i uczniow. W dtuzszej perspektywie interesujgce bedzie obserwowanie, czy te strategie

przyniosg odmienne efekty w jakosci ksztatcenia i motywacji uczniéw.
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Wykres 37. Zmiana podejscia do zadawania prac domowych po 1 kwietnia 2024 roku - szkoty
publiczne i niepubliczne
Odpowiedzi na pytanie:,Czy po 1 kwietnia 2024 r. zmienit/a Pan/i swoje podejscie do zadawania prac

domowych?”

0,0% 10,0% 20,0%» 30,0% 40,0 50,0% 60,0%

Catkowicie zaprzestatem/am zadawania prac domowych

Znacznie ograniczytem/am czestotliwos¢ lub zakres prac
domowych

Nadal zadaje prace domowe w podobnym zakresie
i z podobng czestotliwoscia jak przed 1 kwietnia 2024 r.

0,1%
Czesciej zadaje prace domowe

Nie zadawatem/am i nadal nie zadaje prac domowych

u Szkoty publiczne H Szkoty niepubliczne

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd nauczycieli i nauczycielek klas IV-VIIL.

Tabela 32 przedstawia dziatania podjete przez nauczycieli szkét publicznych i niepublicznych

w celu dostosowania sie do nowych zasad obowigzujacych po 1 kwietnia 2024 roku. W tym
wypadku nalezy nadmieni¢, ze w ankiecie zatozono tzw.,blokade” w postaci stwierdzenia ,Brak
szczegolnych dziatan - kontynuacja dotychczasowych metod nauczania”. Blokade zastosowano
po to, aby wykluczyc z dalszych pytan osoby, ktére nie wprowadzity zadnych zmian w sposobie
zadawania prac domowych, co pozwalato skupi¢ analize wytacznie na respondentach
podejmujacych konkretne dziatania. Te odpowiedz wskazato 3,6% nauczycieli i nauczycielek

reprezentujgcych szkoty publiczne i 3,1% reprezentujacych szkoty niepubliczne.
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Tabela 32. Zakres zmian w podejsciu do zadawania prac domowych po 1 kwietnia 2024 roku - szkoty
publiczne i niepubliczne

Odpowiedzi na pytanie:,Jaki jest zakres zmian wzgledem zadawanych przez Pana/ig prac domowych po
1 kwietnia 2024 r.?" z wykluczeniem kategorii,Brak szczegdlnych dziatan - kontynuacja dotychczasowych

metod nauczania”

Typ szkoty

szkoty szkoty
publiczne | niepubliczne

Przeniesienie czesci aktywnosci typowych dla prac domowych na lekcje 61,3% 66,3%

Wprowadzenie dobrowolnych zadarh domowych zamiast 59,5% 51,8%
obowiazkowych

Wykorzystanie technologii edukacyjnych 24,1% 27,8%
Indywidualizacja zadan dla uczniéw 17,5% 23,1%
Zlecanie innych form dobrowolnych zadar domowych 17,4% 19,7%
Wiaczenie projektéw grupowych lub kreatywnych 16,8% 18,0%
Rezygnacja z krétkich, rutynowych zadarn domowych na rzecz wiekszych 7,5% 9,2%

projektéw dtugoterminowych

Zwiekszenie czasu na aktywnosci ruchowe lub zabawowe 2,2% 3,0%

Inne 1,9% 2,2%

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych z badania wérdd nauczycieli i nauczycielek klas IV-VIII. Dane nie

sumuja sie do 100%, poniewaz respondent mégt wybrac wiecej niz jedng odpowiedz.

Najczesciej wskazywang zmiang byto przeniesienie czesci aktywnosci typowych dla prac
domowych na lekcje — tak postgpito 61,3% nauczycieli szkét publicznych i 66,3% nauczycieli
szkot niepublicznych. Popularnym rozwigzaniem byto takze wprowadzenie dobrowolnych zadan
domowych zamiast obowigzkowych (odpowiednio 59,5% i 51,8%). Wykorzystanie technologii
edukacyjnych zadeklarowato 24,1% nauczycieli szkét publicznych i 27,8% z niepublicznych,

a indywidualizacje zadan - 17,5% i 23,1%. Inne formy dobrowolnych zadan domowych zleca
17,4% nauczycieli szkét publicznych i 19,7% niepublicznych, natomiast projekty grupowe

lub kreatywne wprowadza odpowiednio 16,8% i 18%. Rezygnacja z krétkich, rutynowych

zadan na rzecz wiekszych projektéw dtugoterminowych jest rzadziej stosowana (7,5% i 9,2%),
podobnie jak zwiekszenie czasu na aktywnosci ruchowe lub zabawowe (2,2% i 3%) czy inne

rozwigzania (1,9% i 2,2%).
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Dane wskazujg, ze zarébwno szkoty publiczne, jak i niepubliczne w wiekszosci skupity sie

na przeniesieniu czesci obowigzkéw domowych do pracy na lekcji oraz na wprowadzeniu
dobrowolnosci zadan. Réznice miedzy typami szkét sg niewielkie, co sugeruje, ze zmiana
wywotata podobne reakcje w catym srodowisku edukacyjnym, a gtéwnym celem zmian stato
sie odcigzenie ucznidw i lepsze wykorzystanie czasu lekcyjnego. Nalezy takze zwréci¢ uwage
na odpowiedz alternatywna,inne’, gdzie odpowiedzi odzwierciedlaja réznorodne podejscia
nauczycieli do nowych regulacji — wskazujg zaréwno na proby dostosowania sie poprzez
przenoszenie aktywnosci na lekcje, jak i na trudnosci zwigzane z demotywacjg uczniéw oraz
brakiem czasu na realizacje programu. Stanowia wskaznik réznorodnych strategii adaptacji

do nowych warunkow.

»Zachecam do wykonywania dobrowolnych zadan utrwalajacych i porzadkujgcych materiat,
szczegolnie dla uczniéw z zaleceniami poradni psychologiczno-pedagogicznej, jednak wiekszos¢

uczniow nie podejmuje tych aktywnosci’.

»Zadania domowe dla chetnych, np. dokonczenie ¢wiczen z lekcji, czesto spotykaty sie
z nieprzyjemnymi reakcjami rodzicow, ktorzy powotywali sie na przepisy o dobrowolnosci, co

zniechecito mnie do ich zadawania”.

LUczniowie zdomodw, w ktérych nie przywigzuje sie wagi do nauki, maja coraz wieksze
braki. Brak mozliwosci zadawania obowigzkowych prac domowych ogranicza narzedzia

do motywowania ich do pracy w domu, co prowadzi do wiekszego rozwarstwienia w klasie”.

~Regularnie wprowadzam krotkie kartkdwki sprawdzajace materiat omawiany na lekcji, aby

utrwalac wiedze w klasie wobec braku prac domowych”.

«Przeniostam aktywnosci praktyczno-techniczne i artystyczne na lekcje, co wymagato

wydtuzenia czasu ich realizacji w szkole, np. z jednej do dwdch lub trzech godzin lekcyjnych”.

,Catkowicie zrezygnowatam z zadawania prac domowych, poniewaz uczniowie, powotujac sie
na rozporzadzenie MEN, odmawiali ich wykonywania, uznajac, ze brak oceny zwalnia ich

z obowiagzku”.

»0Ograniczono mozliwos¢ realizacji ciekawych zadan i projektow, poniewaz nie mozna ich

zadawac do domu, co wptyneto na jakos¢ nauczania”.

Z analiz wynika, ze jezeli nauczyciele zadaja prace domowe - nalezy podkresli¢, ze
rozporzadzenie tego nie zabrania — w praktyce czestotliwos$¢ ich zadawania i oceniania rézni sie

w zaleznosci od typu szkoty. W szkotach niepublicznych 52,1% nauczycieli deklaruje, ze zadaje
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prace domowe co najmniej raz w tygodniu, podczas gdy w szkotach publicznych odsetek ten
wynosi 42,1%. Zadawanie prac domowych nie czesciej niz raz w miesigcu zadeklarowato 33,3%
nauczycieli szkét niepublicznych i 39,0% nauczycieli szko6t publicznych. Sporadyczne zadawanie,
1-2 razy w semestrze, dotyczy 14,6% nauczycieli w szkotach niepublicznych oraz 18,9%

w publicznych.

Wykres 38. Czestotliwos¢ zadawania i oceniania prac domowych po 1 kwietnia 2024 roku -
szkoty publiczne i niepubliczne
Odpowiedzi na pytania: ,Jak czesto obecnie zadaje Pan/i prace domowe?”i,Jak czesto obecnie ocenia

Pan/i prace domowe?”

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
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(]
‘©
el
©
N
Szkoty niepubliczne 52,1% 4,69
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Szkoty niepubliczne 20,0% ; 30,5%

B Co najmniej raz w tygodniu  ® Nie czesciej niz raz w miesigcu 1 Sporadycznie, 1-2 razy w semestrze Nigdy

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd nauczycieli i nauczycielek klas IV-VIIL.

Jesli wzig¢ pod uwage ocenianie prac domowych, 20% nauczycieli szkét niepublicznych i 17,6%
publicznych robi to co najmniej raz w tygodniu. Ocenianie nie czesciej niz raz w miesigcu
deklaruje 27,4% nauczycieli szkét niepublicznych i 22,5% publicznych. Sporadyczne ocenianie,
1-2 razy w semestrze, wystepuje u 22,1% nauczycieli szkét niepublicznych i 19,3% publicznych.
Natomiast catkowity brak oceniania prac domowych wskazato 30,5% nauczycieli szkét
niepublicznych oraz az 40,6% publicznych. Dane pokazuja, ze w szkotach niepublicznych
zarébwno zadawanie, jak i ocenianie prac domowych odbywa sie czesciej niz w szkotach
publicznych. Moze to wynika¢ z wiekszej presji na systematyczng prace uczniéw, innego modelu
organizacji zaje¢ lub oczekiwan rodzicéw. W szkotach publicznych widoczny jest wyzszy odsetek
nauczycieli, ktérzy w ogéle nie oceniajg prac domowych, co moze swiadczy¢ o wiekszym

dystansie do tej formy pracy lub o zmianach priorytetéw w procesie dydaktycznym.

Przedstawienie danych w podziale na stopier awansu zawodowego nauczycieli szk6t

publicznych pozwala uchwycic réznice w praktykach dydaktycznych pomiedzy osobami
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o roznym doswiadczeniu i stazu pracy. Analiza czestotliwosci zadawania oraz oceniania prac
domowych w tej perspektywie umozliwia lepsze zrozumienie, w jaki sposéb poziom awansu

moze wptywad na organizacje procesu nauczania i podejscie do pracy z uczniem.

Tabela 33. Czestotliwos¢ zadawania i oceniania prac domowych - wedtug stopnia awansu
zawodowego nauczycieli i nauczycielek (szkoty publiczne)
Odpowiedzi na pytania:,Jak czesto obecnie zadaje Pan/i prace domowe?"i,Jak czesto obecnie ocenia

Pan/i prace domowe?”

Stopien awansu zawodowego

poczatkujacy | mianowany | dyplomowany

Co najmniej raz w tygodniu 49,2% 42,4% 41,8%
-"E". Nie czesciej niz raz w miesiacu 31,1% 43,5% 38,4%
E Sporadycznie, 1-2 razy w semestrze 19,7% 14,1% 19,8%
Ogotem 100,0% 100,0% 100,0%
Co najmniej raz w tygodniu 18,5% 16,8% 18,0%
o Nie czesciej niz raz w miesigcu 20,2% 22,4% 23,1%
E Sporadycznie, 1-2 razy w semestrze 21,3% 17,3% 19,8%
Nigdy 39,9% 43,5% 39,1%
Ogotem 100,0% 100,0% 100,0%

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych z badania wéréd nauczycieli i nauczycielek klas IV-VIII.

Wsréd nauczycieli poczatkujacych 49,2% deklaruje zadawanie prac domowych co najmniej

raz w tygodniu, co jest najwyzszym wynikiem w poréwnaniu z nauczycielami mianowanymi
(42,4%) i dyplomowanymi (41,8%). Zadawanie nie czesciej niz raz w miesigcu jest najczestsze

w grupie nauczycieli mianowanych (43,5%), a nieco rzadziej wystepuje u dyplomowanych
(38,4%) i poczatkujacych (31,1%). Sporadyczne zadawanie, 1-2 razy w semestrze, jest najbardziej
widoczne u nauczycieli poczatkujacych i dyplomowanych (19,7% i 19,8%), a najmniej

u mianowanych (14,1%). Ocenianie co najmniej raz w tygodniu deklaruje 18,5% nauczycieli
poczatkujacych, 16,8% mianowanych i 18,0% dyplomowanych. Ocenianie nie czesciej

niz raz w miesiacu jest najczestsze w grupie dyplomowanych (23,1%), a najrzadsze wsréd
poczatkujacych (20,2%). Sporadyczne ocenianie, 1-2 razy w semestrze, wystepuje u 21,3%

poczatkujacych, 17,3% mianowanych i 19,8% dyplomowanych. Najwyzszy odsetek nauczycieli,
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ktérzy w ogole nie oceniajg prac domowych, wystepuje w grupie mianowanych (43,5%),

a najnizszy wsréd poczatkujacych (39,9%) i dyplomowanych (39,1%).

Dane wskazujg, ze nauczyciele poczatkujacy czesciej zadajg prace domowe regularnie, natomiast
nauczyciele mianowani i dyplomowani czesciej ograniczajg czestotliwosc¢ ich zadawania
lub oceniania. Moze to sugerowac, ze wraz z doswiadczeniem ros$nie sktonnos¢ do selektywnego

wykorzystywania prac domowych i wiekszego nacisku na inne formy pracy dydaktyczne;j.

Analiza czestotliwosci zadawania prac domowych w szkofach publicznych w podziale

na przedmioty pozwala uchwyci¢, w ktérych obszarach nauczania ta forma pracy jest stosowana
najczesciej, a w ktorych marginalnie. Dane te sg istotne z punktu widzenia statystyki, poniewaz
nie tylko pokazuja réznice wynikajace ze specyfiki przedmiotu, lecz takze odzwierciedlaja
przyjete strategie dydaktyczne nauczycieli. W przypadku niektérych zaje¢, takich jak
wychowanie fizyczne, muzyka czy plastyka, niski odsetek zadawania prac domowych jest

naturalny i wynika z charakteru przedmiotu.

Tabela 34. Czestotliwos¢ zadawania prac domowych wedtug przedmiotu nauczania - szkoly publiczne

Odpowiedzi na pytanie:,Jak czesto obecnie zadaje Pan/i prace domowe?”

Co najmniej raz Nie czesciej niz raz Sporadycznie, 1-2

w tygodniu W miesigcu razy w semestrze
Jezyk polski 12,5% 17,0% 10,0%
Jezyk obcy nowozytny 9,4% 8,2% 6,0%
Drugi jezyk obcy nowozytny 1,4% 1,8% 1,2%
Matematyka 29,2% 10,6% 51%
Informatyka 6,1% 4,1% 3,4%
Historia 1,9% 6,3% 6,7%
Wiedza o spoteczenstwie 1,7% 3,5% 3,8%
Geografia 2,2% 3,4% 5,3%
Biologia 1,3% 4,9% 7,7%
Chemia 2,9% 3,1% 4,4%
Fizyka 6,0% 3,9% 3,3%
Przyroda 1,9% 4,4% 7,3%
Muzyka 2,1% 1,8% 2,7%
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Co najmniej raz

Nie czesciej niz raz

Sporadycznie, 1-2

w tygodniu W miesigcu razy w semestrze
Plastyka 1,9% 2,4% 4,2%
Technika 2,4% 2,8% 3,9%
Wychowanie fizyczne 0,9% 3,0% 4,8%
Edukacja dla bezpieczenstwa 1,3% 1,6% 4,2%
Religia 0,6% 2,4% 2,7%
Etyka 0,1% 0,3% 0,8%
Zajecia z wychowawca 14,4% 14,5% 12,4%
Ogoétem 100,0% 100,0% 100,0%

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych z badania wéréd nauczycieli i nauczycielek klas IV-VIII.

Z danych wynika, ze najczesciej prace domowe zadawane s z matematyki — az 29,2%

nauczycieli tego przedmiotu deklaruje, ze robi to co najmniej raz w tygodniu. Wysokie wyniki

odnotowano takze w przypadku jezyka polskiego (12,5%) oraz jezykéw obcych nowozytnych

(9,4%). W przypadku informatyki i fizyki regularne zadawanie prac domowych deklaruje

odpowiednio 6,1% i 6,0% nauczycieli. Z kolei w przedmiotach przyrodniczych, takich jak biologia
(1,3%) czy geografia (2,2%), odsetki te sa wyraznie nizsze, a prace domowe czesciej pojawiajg sie
w cyklu miesiecznym lub sporadycznie. Najrzadziej prace domowe zadawane sg z przedmiotéw
praktycznych i artystycznych, takich jak wychowanie fizyczne (0,9% co najmniej raz w tygodniu),
muzyka (2,1%) czy plastyka (1,9%), co jest zgodne z ich specyfika. Podobnie niski poziom
regularnego zadawania dotyczy religii (0,6%) i etyki (0,1%).

Statystyka pokazuje wyrazny podziat — przedmioty wymagajace systematycznego

¢wiczenia umiejetnosci teoretycznych i analitycznych (matematyka, jezyk polski, jezyki
obce) charakteryzuja sie najwyzsza czestotliwoscig zadawania prac domowych. Natomiast

w przedmiotach praktycznych, artystycznych i wychowawczych prace domowe pojawiaja sie

rzadko lub wcale, co wynika z odmiennej metodyki nauczania.

Analiza sposobéw przekazywania informacji zwrotnej nauczycieli pozwala uchwyci¢, jakie
formy komunikacji z uczniami i rodzicami s stosowane w praktyce szkolnej oraz jak r6znig sie
one w zaleznosci od typu placéwki. W badaniu respondenci mogli wskaza¢ wiecej niz jedna

odpowiedz, co oznacza, ze wielu nauczycieli taczy r6zne metody, dostosowujac je do sytuacji,
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przedmiotu czy indywidualnych potrzeb uczniéw. Najczesciej stosowang forma w szkotach
publicznych jest ustna informacja zwrotna w rozmowie indywidualnej z uczniem lub uczennica
(63,3%), podczas gdy w szkotach niepublicznych ten odsetek jest nizszy i wynosi 49,4%.

W placéwkach niepublicznych czesciej niz w publicznych pojawia sie natomiast ustna informacja

zwrotna na forum klasy (56,3% wobec 52,4%).

Tabela 35. Sposéb przekazywania informacji zwrotnej - szkoty publiczne i niepubliczne

Odpowiedzi na pytanie:,W jaki sposéb najczesciej przekazuje Pan/i uczniom i uczennicom informacje

zwrotna za wykonane prace domowe?”

Typ szkoty
szkoty szkoty
publiczne | niepubliczne
Udzielam ustnej informacji zwrotnej w rozmowie indywidualnej 63,3% 49,4%
z uczniem
Udzielam ustnej informacji zwrotnej podczas lekcji na forum klasy 52,4% 56,3%
Wpisuje komentarze do zeszytéw, ¢wiczen lub na wydrukowanych 39,4% 46,4%

kartach pracy

Umozliwiam uczniom samoocene/ocene kolezerska w odniesieniu 16,3% 6,7%
do zadania domowego

Stosuje ocene cyfrowa lub literowg z krétkim komentarzem 13,0% 21,6%
Przekazuje informacje zwrotna rodzicom/opiekunom uczniéw 12,0% 10,6%
Stosuje ocene opisowa w dzienniku elektronicznym (lub papierowym) 3,9% 9,9%
Przekazuje informacje zwrotng za posrednictwem platformy cyfrowej/ 1,5% 2,8%

aplikacji edukacyjnej
Inne 2,2% 2,7%

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd nauczycieli i nauczycielek klas IV-VIIl. Dane nie sumuja sie

do 100%, poniewaz respondent moégt wybraé wiecej niz jedna odpowiedz.

Komentarze pisemne w zeszytach, ¢wiczeniach lub na kartach pracy sg czestsze w szkotach
niepublicznych (46,4%) niz publicznych (39,4%). Samoocena lub ocena kolezeniska jest wyraznie
popularniejsza w szkotach publicznych (16,3%) niz w niepublicznych (6,7%). Ocena cyfrowa

lub literowa z krétkim komentarzem czesciej stosowana jest w szkotach niepublicznych (21,6%)
niz publicznych (13,0%). Przekazywanie informacji rodzicom lub opiekunom utrzymuije sie

na zblizonym poziomie w obu typach szkét (12,0% w publicznych i 10,6% w niepublicznych).
Ocena opisowa w dzienniku elektronicznym lub papierowym jest ponad dwukrotnie czestsza

w szkotach niepublicznych (9,9%) niz publicznych (3,9%), a przekazywanie informacji
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za posrednictwem platform cyfrowych lub aplikacji edukacyjnych jest rzadkie, cho¢ nieco
czestsze w szkotach niepublicznych (2,8% wobec 1,5%). Dane te pokazuja, ze w obu typach szké6t
dominuje bezposrednia, ustna forma informacja zwrotna, jednak szkoty niepubliczne czesciej
siegaja po narzedzia pisemne i cyfrowe, a szkoty publiczne nieco chetniej angazujg uczniéw

w proces samooceny. Niewatpliwie najbardziej efektywne jest taczenie roznych metod, tak aby
informacja zwrotna byta nie tylko oceng, lecz takze realnym wsparciem w procesie uczenia sie

i motywowania uczniow.

W kategorii ,inne” nauczyciele mogli swobodnie opisac te sposoby przekazywania
informacji zwrotnej za wykonane prace domowe, ktére nie znalazty sie wéréd odpowiedzi
zamknietych. Tego rodzaju wypowiedzi sg szczegdlnie wartosciowe, poniewaz pokazuja
zarowno indywidualne, kreatywne praktyki, jak i trudnosci czy ograniczenia, z jakimi mierza
sie nauczyciele i nauczycielki. Warto zaznaczy¢, ze cze$¢ z nich ma charakter pozytywny

i inspirujacy, a cze$¢ ujawnia problemy lub brak systematycznych dziatan. Do pozytywnych
przyktadéw mozna zaliczy¢ takie odpowiedzi jak: ,Chwale i mobilizuje do dalszej pracy”,

U U

LIndywidualny system wzmocnien”,,Omawiam prawidtowe rozwigzanie”,,Omawiamy

U U

rozwigzania tych zadan na lekgcji’,,Pisemna informacja zwrotna”, ,Pochwata na forum

klasy, gdy zadanie jest wykonane bezbtednie”, ,Pochwata w dzienniku za wykonanie
dodatkowego zadania dla chetnych”,,Uczniowie prezentuja swoje prace na forum klasy

i sg oceniani’, ,Wprowadzitam innowacje pedagogiczng Edupunkty” czy ,Wystawy prac,
galerie jednego autora, konkursy, wystepy artystyczne itp.”. Z kolei wsréd odpowiedzi

o wydzwieku negatywnym znalazty sie m.in.:,Nie mam’, ,Nie przekazuje informacji zwrotnej’,
,Nie przekazuje, poniewaz w biezagcym roku szkolnym zaden uczen nie wykonat zadania
domowego (oprécz przeczytania lektury)”, ,Mimo ze zadaje i prosze o wykonanie ¢wiczenia
utrwalajacego, uczniowie tego nie robia, bo nie mozna oceniac ani zle, ani doceni¢ wysitku’,
,Przeciez zabronione byto ocenianie prac domowych” czy ,Wiekszos¢ klasy nie odrabia
zadawanych prac domowych, poniewaz sg tylko dla chetnych”. Analiza tych wypowiedzi
pokazuje, ze cze$¢ nauczycieli aktywnie poszukuje sposobow na motywowanie ucznidow

i uatrakcyjnienie procesu uczenia sig, stosujac indywidualne wzmocnienia, pochwaty

Czy innowacyjne rozwigzania, natomiast inni zmagaja sie z brakiem zaangazowania uczniéw,
ograniczeniami formalnymi lub rezygnuja z przekazywania informacji zwrotnej. Warto
promowac i upowszechnia¢ dobre praktyki z grupy pozytywnej, a jednoczesnie analizowac
przyczyny probleméw z grupy negatywnej, aby wspiera¢ nauczycieli w skutecznym

przekazywaniu informacji zwrotne;j.
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Trudnosci w realizacji zadan dydaktycznych po zmianach dotyczacych prac domowych stanowia
istotny obszar refleksji pedagogicznej, poniewaz ujawniajg mechanizmy, ktére moga ograniczac
skuteczno$¢ nauczania i uczenia sie. Ich identyfikacja pozwala nie tylko diagnozowa¢ problemy
organizacyjne czy metodyczne, lecz takze dostrzegac szerszy kontekst funkcjonowania

szkoty jako instytucji edukacyjnej. Poréwnanie szkét publicznych i niepublicznych pod katem
najczesciej wskazywanych trudnosci umozliwia analize ré6znic w warunkach pracy nauczycieli,
dostepnych zasobach, kulturze organizacyjnej oraz sposobach reagowania na zmiany w praktyce
dydaktycznej. Tego rodzaju zestawienie moze stanowi¢ punkt wyjscia do pogtebionej dyskusji
nad tym, jakie czynniki sprzyjajg realizacji celéow edukacyjnych w réznych typach placéwek,

a jakie ja utrudniaja.

Tabela 36. Najczesciej wskazywane trudnosci w realizacji zadan dydaktycznych po zmianach
dotyczacych prac domowych - szkoty publiczne i niepubliczne

Odpowiedzi na pytanie:,Jakie trudnosci napotkat/a Pan/i w zwigzku z wprowadzeniem nowych zasad

dotyczacych prac domowych?” z wykluczeniem kategorii,Nie napotkatem/am zadnych trudnosci”

Typ szkoty
szkoty szkoty

publiczne | niepubliczne
Trudnos¢ w realizacji programu bez wsparcia pracami domowymi 62,4% 53,2%
Rodzice oczekuja kontynuowania wczesniejszych praktyk 58,5% 58,4%
Brak jasnych wytycznych lub spojnej interpretacji przepiséw 28,1% 29,4%
Uczniowie nie rozumiejg nowych zasad dotyczacych prac domowych 27,7% 18,2%
Brak narzedzi lub czasu na przygotowanie alternatywnych metod pracy 4,5% 7,2%
Brak wsparcia ze strony dyrekc;ji lub zespotu nauczycielskiego 0,8% 4,3%
Inne 8,9% 14,4%

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd nauczycieli i nauczycielek klas IV-VIIl. Dane nie

sumuja sie do 100%, poniewaz respondent mégt wybrac wiecej niz jedng odpowiedz.

Najczesciej wskazywang trudnoscig — zarébwno w szkotach publicznych, jak i niepublicznych -
jest,trudnos¢ w realizacji programu bez wsparcia pracami domowymi” (odpowiednio 62,4%

i 53,2%). Na drugim miejscu znalazto sie ,oczekiwanie rodzicow kontynuowania wczesniejszych
praktyk” (odpowiednio 58,5% i 58,4%), co pokazuje, ze presja ze strony srodowiska domowego

jest rownie silna w sektorze publicznym i prywatnym. Wysoki odsetek odpowiedzi dotyczy
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takze ,braku jasnych wytycznych lub spojnej interpretacji przepisow” (28,1% w szkotach
publicznych i 29,4% w niepublicznych) oraz problemu, ze ,uczniowie nie rozumieja nowych
zasad dotyczacych prac domowych”(27,7% i 18,2%). Stosunkowo rzadziej wskazywano
na,brak narzedzi lub czasu na przygotowanie alternatywnych metod pracy” (4,5% i 7,2%) oraz
~brak wsparcia ze strony dyrekgji lub zespotu nauczycielskiego” (0,8% i 4,3%). Kategoria,inne”

obejmuje 8,9% odpowiedzi w szkotach publicznych i 14,4% w niepublicznych.

Zestawienie pokazuje, ze najwiekszym wyzwaniem jest pogodzenie realizacji programu

z ograniczeniem lub zmiang formy prac domowych, a takze sprostanie oczekiwaniom rodzicow
przy jednoczesnym braku petnej klarownosci przepiséw. Warto zwréci¢ uwage, ze problemy

te dotycza w podobnym stopniu obu typdéw szkét. Skuteczne wsparcie nauczycieli powinno
obejmowac zaréwno doprecyzowanie wytycznych, jak i dostarczenie narzedzi oraz przyktadow
dobrych praktyk, ktére pozwola efektywnie zastapic¢ tradycyjne prace domowe innymi formami
utrwalania wiedzy. Nauczyciele wskazuja, ze w niektorych przypadkach brak obowigzkowych
prac domowych nie wptynat negatywnie na proces nauczania, szczegolnie w przedmiotach
takich jak wychowanie fizyczne, gdzie zadania domowe nie sg standardowa praktyka:,W zakresie
wychowania fizycznego brak prac domowych nie wptywa na jako$¢ mojej pracy”. Czes¢
nauczycieli zauwazyla, ze zdolniejsi uczniowie nadal podejmuja sie dobrowolnych zadan, co
pozwala im utrzymac wysoki poziom wiedzy:,Systematyczne postepy w opanowaniu tresci
programowych uzyskuja uczniowie, ktérzy z wtasnej woli odrabiajg zaproponowane zadania”
Niektorzy nauczyciele i nauczycielki probowali dostosowac sie do zmian, przenoszac aktywnosci
na lekcje lub wprowadzajac alternatywne formy pracy, takie jak kartkéwki czy projekty
realizowane w klasie:,Czesciej stosuje zapowiadane kartkowki, aby sprawdza¢ wiedze uczniéw
na biezaco”. Inni wskazywali, ze brak koniecznosci oceniania prac domowych pozwolit skupic sie

na pracy w klasie, co w niektérych przypadkach usprawnito organizacje lekgji.

Dominujaca obserwacja nauczycieli jest znaczacy spadek motywacji uczniéw do samodzielnej
pracy w domu, co negatywnie wptywa na utrwalanie wiedzy i umiejetnosci. Uczniowie czesto
postrzegajq brak obowigzkowych prac domowych jako zwolnienie z wszelkich obowigzkéw
edukacyjnych:,Uczniowie czuja sie zwolnieni z jakichkolwiek prac domowych, uwazaja, ze nie
musza nic robi¢ w domu, nawet powtarza¢ materiatu”. Wielu nauczycieli podkresla, ze brak ocen
za zadania domowe demotywuje ucznidw, szczegdlnie tych stabiej sobie radzacych:,Uczniowie
nie odrabiaja zadan, bo nie s3 obowigzkowe i nie otrzymuja za nie oceny”. W efekcie obserwuje
sie obnizenie poziomu wiedzy i umiejetnosci, zwtaszcza w przedmiotach wymagajacych
systematycznych ¢wiczen, takich jak matematyka czy jezyki obce:,Brak utrwalania materiatu

w domu powoduje trudnosci w opanowaniu umiejetnosci matematycznych i jezykowych”.

[BE PIB 99/213



I Occna pierwszych efektow zmiany w zadawaniu i ocenianiu prac domowych. ..

Nauczyciele wskazujg réwniez na brak systematycznosci i samodzielnosci uczniéw:,Uczniowie
nie ucza sie na biezaco, nie zagladaja do podrecznikdw, co prowadzi do wiekszych zalegtosci”.
Dodatkowym problemem jest btedne rozumienie zmiany w zakresie prac domowych przez
ucznidw i rodzicow, ktdrzy czesto uwazaja, ze w domu nie trzeba w ogdle podejmowac zadnych
dziatan zwigzanych z nauka: ,Uczniowie i rodzice btednie interpretujg przepisy, twierdzac, ze nie
wolno zadawac¢ zadnych prac domowych” W przypadku przedmiotéw takich jak jezyk polski
czy matematyka brak czasu na lekcjach uniemozliwia petne prze¢wiczenie materiatu:,Brak czasu
na realizacje podstawy programowej, bo zadania takie jak wypracowania trzeba wykonywac

na lekcjach”. Nauczyciele zauwazaja rowniez pogtebianie sie réznic miedzy uczniami - ci, ktérzy
z whasnej inicjatywy wykonujg zadania, osiagaja lepsze wyniki, podczas gdy pozostali traca
motywacje i pogtebiajg braki edukacyjne:,Uczniowie z trudnosciami w nauce, nie wykonujac

¢wiczen w domu, pogtebiaja swoje braki, zwtaszcza w zakresie sprawnosci rachunkowej”.

Analiza odpowiedzi nauczycieli wskazuje na wyrazne wyzwania zwigzane z wprowadzeniem
dobrowolnosci prac domowych. Gtéwne problemy to spadek motywacji uczniéw, brak
systematycznosci w nauce oraz trudnosci w utrwalaniu materiatu, szczegdlnie w przedmiotach
wymagajacych regularnych ¢wiczen, takich jak matematyka, jezyki obce czy jezyk polski.
Uczniowie czesto myla dobrowolnos¢ zadan z brakiem koniecznosci jakiegokolwiek
zaangazowania w nauke w domu, co prowadzi do obnizenia poziomu wiedzy i umiejetnosci
oraz pogtebiania réznic miedzy uczniami. Pozytywne aspekty, takie jak wieksza swoboda

w organizacji lekcji czy aktywnosc¢ zdolniejszych uczniéw, sg marginalne w poréwnaniu

z negatywnymi skutkami. Nauczyciele wskazuja na potrzebe jasnych wytycznych dotyczacych
tego, co stanowi ,prace domowag’, oraz na koniecznos¢ wprowadzenia mechanizméow
motywujacych, takich jak oceny lub inne formy gratyfikacji za dobrowolne zadania. Brak
wsparcia ze strony niektérych rodzicow dodatkowo komplikuje sytuacje, szczegdlnie

w przypadku uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Konieczne wydaje sie
zwiekszenie liczby godzin lekcyjnych na przedmioty wymagajace intensywnych ¢wiczen, lepsze
komunikowanie nowych zasad pracy domowej oraz poszukiwanie alternatywnych metod

utrwalania wiedzy w klasie, takich jak regularne kartkowki czy projekty grupowe.

5.4. Podsumowanie

Po 1 kwietnia 2024 roku szkoty — poza nielicznymi wyjatkami — zapewnity wsparcie z zakresu
samodzielnej nauki uczennic i uczniéw. W przypadku szkét publicznych najczesciej byly to zajecia
wyréwnawcze (80,4%), konsultacje przedmiotowe (73,1%) i zajecia w $wietlicy z elementami
powtorki (53,6%). Potowa przedstawicieli i przedstawicielek szkét publicznych zadeklarowata, ze wich

szkotach nie majg miejsca préby zastepowania prac domowych innymi formami zobowigzan (53,8%).
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W kwestii stosowania sie przez nauczycieli i nauczycielki edukacji wczesnoszkolnej do zakazu
zadawania pisemnych i praktyczno-technicznych prac domowych wypowiedzieli sie dyrektorzy
i dyrektorki szkét publicznych. 74,9% przedstawicieli szkét publicznych odpowiedziato, ze
nauczyciele w petni przestrzegaja obowigzujacych przepisow. W tej kwestii wypowiedzieli sie
rowniez nauczyciele klas I-1ll: w przypadku szkét publicznych 56,2% badanych zadeklarowato,
ze znacznie ograniczyli czestotliwos¢ lub zakres zadawania prac domowych, a 28,3%
catkowicie zaprzestato zadawania prac domowych. Nauczyciele klas |-l ze szkét publicznych
informacje zwrotna dotyczaca pracy domowej najczesciej przekazujg ustnie, podczas rozmowy
indywidualnej z uczniem czy uczennica (64,8%) oraz poprzez wpisywanie komentarzy do
zeszytow, ¢wiczen czy na wydrukowanych kartach pracy (60,8%). Jednocze$nie nauczyciele

i nauczycielki klas I-11l zadeklarowali, ze najczesciej stosowang aktywnoscig z zakresu motoryki
matej sg ¢wiczenia grafomotoryczne, np. pisanie, kreslenie wzoréw, szlaczkow (87,4% w szkotach
publicznych). Z kolei ¢wiczenia z zakresu motoryki matej najczesciej sa proponowane uczniom

i uczennicom co najmniej raz w tygodniu (71,5%). Nauczyciele wskazali takze na dziatania,

jakie podjeli, aby dostosowac sie do nowych zasad dotyczacych prac domowych. W przypadku
szkét publicznych badani najczesciej zwiekszali liczbe ¢wiczen lub zadan z zakresu edukacji
polonistycznej lub matematycznej wykonywanych w szkole (57,1%), wprowadzali ¢wiczenia
rozwijajgce motoryke mata (55,8%) oraz indywidualizacje zadan dla uczniéw (55,5%). Blisko
potowa nauczycieli klas I-11l zaprzeczyta, jakoby po 1 kwietnia 2024 roku podejmowata inne

formy zobowigzywania uczniéw do aktywnosci poza szkofa.

Dyrektorki i dyrektorzy szkét ocenili stopien, w jakim nauczyciele klas IV-VIIl ograniczyli
obowiagzek zadawania prac domowych. Wiekszo$¢ badanych ze szkét publicznych
odpowiedziata, ze catkowicie zrezygnowano z obowigzkowego zadawania prac domowych
(64,6%), a na znaczace ograniczenie tego obowiazku wskazato 27,5%. Dyrekcja szkot ocenita
rowniez, w jakim stopniu nauczyciele i nauczycielki klas IV-VIIl zrezygnowali z oceniania prac
domowych, i wedtug badanych najczesciej w petni z tego zrezygnowali — 81,3% w szkotach
publicznych. Réwniez nauczyciele i nauczycielki klas IV-VIII okreslili zakres, w jakim ograniczyli
zadawanie prac domowych, najczesciej wskazujac na catkowite zaprzestanie zadawania prac
domowych (53% - szkoty publiczne) oraz znaczne ograniczenie czestotliwosci lub zakresu tych
prac (31,4% - szkoty publiczne). Nauczyciele, ktérzy nadal zadaja prace domowe, wskazali na
czestotliwosc¢ ich zadawania i oceniania. Prace domowe co najmniej raz w tygodniu w szkotach
publicznych zadaje 42,1% nauczycieli klas IV-VIII, a nie czesciej niz raz w miesigcu — 39%. Az
40,6% nauczycieli klas IV-VIII ze szkét publicznych wskazato, ze nigdy nie ocenia prac domowych.
Najczesciej prace domowe w tych klasach sa zadawane z matematyki, jezyka polskiego

i jezykoéw obcych nowozytnych. Podobnie jak w przypadku deklaracji nauczycieli edukacji
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wczesnoszkolnej, rGwniez nauczyciele klas IV-VIII ze szkoét publicznych najczesciej przekazuja
ustna informacje zwrotng dotyczaca wykonanej pracy domowej w rozmowie indywidualnej

z uczniem lub uczennicg (63,3%). Nauczyciele klas IV-VIIl zgtaszali rowniez problemy w realizacji
zadan dydaktycznych po zmianach w zakresie prac domowych, najczesciej deklarujgc trudnosc
w realizacji programu bez wsparcia pracami domowymi (62,4% — szkoty publiczne) i oczekiwania

rodzicéw, ktorzy chcg kontynuowania wczesniejszych praktyk (58,5% — szkoty publiczne).

IBE PIB 102/213



6. Wptyw zmian na uczennice i uczniéw
oraz rodzicéw

Ocena efektow zmian w edukacji jest procesem ztozonym, wymagajacym zaréwno analizy
ilosciowej, jak i jakosciowej, uwzgledniajacej kontekst spoteczny, instytucjonalny oraz
indywidualne doswiadczenia uczestnikéw procesu dydaktycznego. W literaturze pedagogicznej
podkresla sie, ze skuteczna ewaluacja reform edukacyjnych powinna obejmowac nie tylko
pomiar wynikdéw ucznidw, lecz takze zmiany w postawach, motywacji, organizacji pracy
nauczycieli oraz relacjach w $rodowisku szkolnym (Korporowicz, 2011; Sztobryn, 2015). Ocena
efektu zmiany — rozumiana jako systematyczna analiza wptywu interwencji na okreslone cele —
wymaga zastosowania narzedzi badawczych opartych na kryteriach trafnosci, skutecznosci,
uzytecznosci i trwatosci (Scriven, 1991). W kontekscie zmiany dotyczacej dobrowolnosci prac
domowych kluczowe staje sie uchwycenie nie tylko bezposrednich skutkow dydaktycznych, lecz
takze szerszych konsekwencji spotecznych i organizacyjnych. Wprowadzenie zmian w zakresie
obowiazkowosci prac domowych stanowi przykfad interwencji systemowej, ktorej efekty sa
rozproszone i zalezne od wielu czynnikéw — w tym od kultury organizacyjnej szkoty, kompetencji
nauczycieli oraz postaw uczniéw i rodzicow. Jak zauwaza Bogdan Suchodolski (Szwarc, 2020),
edukacja nie moze by¢ traktowana jako mechaniczny proces przekazywania wiedzy, lecz jako
dynamiczna interakcja spoteczna, w ktérej zmiany strukturalne wptywaja na codzienne praktyki
pedagogiczne. Dlatego tez ocena efektéw tej zmiany powinna uwzglednia¢ zaréwno dane
empiryczne, jak i refleksje nad wartosciami, ktdre ksztattujg wspoétczesng szkote. W niniejszym
rozdziale podjeto prébe analizy odpowiedzi nauczycieli i nauczycielek oraz dyrektorow

i dyrektorek dotyczacych w wptywu zmiany systemowej na srodowisko szkolne, tj. uczniow

i uczennice oraz rodzicow.

Wspotczesna pedagogika postrzega ucznia nie jako biernego odbiorce tresci, lecz jako
aktywnego uczestnika procesu edukacyjnego, ktérego rozwdj zalezy od jakosci interakgji,
srodowiska uczenia sie oraz struktury obowigzkéw szkolnych. Zmiany w organizacji pracy
dydaktycznej, takie jak zniesienie obowiazkowych prac domowych, wptywaja nie tylko na rytm
nauki, lecz takze na ksztattowanie kompetencji samoregulacyjnych, motywacji wewnetrznej

i poczucia odpowiedzialnosci za wtasny rozwaj. Jak podkresla Tadeusz Lewowicki (2002),
edukacja musi uwzglednia¢,indywidualne drogi rozwoju ucznia, jego potrzeby, mozliwosci

i aspiracje”’, a kazda zmiana powinna byc¢ oceniana przez pryzmat jej wptywu na podmiotowos¢

uczennic i uczniow. W tym kontekscie analiza skutkdw zmian staje sie nie tylko zadaniem
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diagnostycznym, ale réwniez etycznym — dotyczy bowiem fundamentalnych pytan o to, jak

szkota wspiera mtodego cztowieka w stawaniu sie soba.

Wspodtczesna debata o jakosci edukacji coraz czesciej wykracza poza suche wyniki
egzaminacyjne. Coraz wieksza wage przyktada sie do dobrostanu uczniéw - ich poczucia
bezpieczenstwa, komfortu psychicznego i relacji spotecznych. Dobrostan uczniéow

(student well-being) jest w literaturze definiowany jako wielowymiarowy stan, obejmujacy
aspekty psychologiczne (np. emocje, stres, samoocena), spoteczne (relacje z réwiesnikami

i nauczycielami, poczucie przynaleznosci), a takze komponent poznawczy i fizyczny (Lindfors

i in., 2023). Poczucie bezpieczenstwa w szkole, jasnos¢ i stabilno$¢ zasad oraz pozytywne relacje
interpersonalne sa elementami, ktére wptywaja istotnie na dobrostan; ich brak moze nie tylko
obnizac jako$¢ doswiadczen szkolnych, lecz takze ogranicza¢ efektywnos¢ nauczania (Gaseii in.,
2018). W niektérych badaniach dobrostan jest takze potagczony z teorig autodeterminacji (Deci

i Ryan, 2000), ktéra podkresla, ze wazne sa: poczucie kompetencji, autonomia i relacje spoteczne
jako podstawowe potrzeby dla rozwoju dobrostanu uczniéw (Hascher i in., 2022). Dobrostan
szkolny bywa definiowany jako konstrukcja obejmujaca zarbwno komponent afektywny (uczucia
zwigzane z relacjami i wymaganiami), jak i poznawczy (przekonania o wiasnych zdolnosciach

i 0 szkole jako instytucji) (Hascher i in., 2022). W literaturze rozréznia sie rowniez dobrostan
subiektywny, odnoszacy sie do indywidualnej oceny doswiadczen ucznia, oraz dobrostan

obiektywny, zwigzany z warunkami instytucjonalnymi i sSrodowiskowymi (Cheni in., 2021).

6.1. Dyrektorzy i dyrektorki szkoét

Dyrektorzy i dyrektorki szkdt podstawowych zgtaszali zarbwno pozytywne, jak i negatywne
reakcje uczniéw i uczennic po zniesieniu prac domowych. Wykres 39 przedstawia pozytywne
reakcje ucznidw klas I-11l. Najczesciej wskazywana reakcja w szkotach publicznych i nieco rzadziej
w niepublicznych byto wiecej czasu na zabawe lub aktywnos¢ fizyczng (odpowiednio 64,4%

i 51,5%). Stosunkowo czesto obserwowano mniejszy stres, zarbwno w szkotach publicznych, jak

i niepublicznych (odpowiednio 30,8% i 32,2%). Dyrektorzy szkét publicznych rzadziej wskazywali
na wiecej energii i wypoczecia wsréd uczniow klas I-111 (10,8%), wieksze zaangazowanie na lekgji
(6,2%), lepsze relacje z réwiesnikami (6%), lepszy kontakt z nauczycielem (5%) i stosunkowo
nieliczni na wieksza che¢ do nauki (2,9%). Nalezy zwrdci¢ uwage, ze w przypadku wiekszego
zaangazowania na lekgcji i wiekszej checi do nauki odnotowano nieco wyzszy procent obserwacji
dla przedstawicieli placéwek niepublicznych (odpowiednio 14,1% i 11%). Istotna jest kategoria
LAnne’, na ktéra wskazato 17% dyrekcji szkét publicznych i 29,6% niepublicznych. Zdecydowana

wiekszos¢ badanych zgtaszata brak zmian czy reakcji uczniéw i uczennic w tym zakresie.
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Wykres 39. Pozytywne reakcje uczennic i uczniéw klas I-1ll zaobserwowane po zniesieniu prac
domowych - szkoty publiczne i niepubliczne

Odpowiedzi na pytanie:,Jakie pozytywne reakcje uczennic i uczniéw klas |-l zaobserwowano po
zniesieniu prac domowych?”

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

Mniejszy stres

Wiecej energii i wypoczecia B 13,1%
0
Wieksze zaangazowanie na lekcji I 14,1%
. z . s . . 9
Lepsze relacje z réwiesnikami 7 4%

Lepszy kontakt z nauczycielem/nauczycielka _0 3 9%
(]

I ieksza Ch e 0 MUK e 11 0%

L 17,0%

— 29,6%

Inne

m Szkoty publiczne M Szkoty niepubliczne

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd dyrektoréw i dyrektorek szkét podstawowych.

Dane nie sumuja sie do 100%, poniewaz respondent mégt wybraé wiecej niz jedng odpowiedz.

Zdecydowanie czesciej badani wskazywali na negatywne reakcje uczniéw i uczennic klas

[-11l, dla ktorych poza kategorig ,inne” odnotowano zdecydowanie wyzszy procent obserwacji
w przypadku dyrektorow szkot publicznych niz niepublicznych. Dyrektorzy i dyrektorki

szkot publicznych najczesciej zgtaszali trudnosci z utrwalaniem materiatu (82,4%) i spadek
systematycznosci w uczeniu sie (81%). Bardzo czesto ta grupa badanych wskazywata rowniez
na pogorszenie samodzielnosci w nauce (64,4%) i obnizenie poczucia odpowiedzialnosci

za nauke wihasng (61,4%). Blisko 1/4 badanych odnotowata zwiekszong liczbe zachowan
rozpraszajacych na lekcji. Kategorie ,inne” wybierato 5,9% dyrekcji szkét publicznych i 21,1%
niepublicznych. Najczesciej badani wskazywali na brak zmian i reakgji uczniéw i uczennic

w tym zakresie. Ponadto dyrektorzy i dyrektorki wymienili rowniez inne negatywne reakcje,
m.in. wiekszg ilos¢ czasu, jaki uczennice i uczniowie spedzajg w swiecie wirtualnym -, wiecej
czasu dzieci spedzaja przed ekranem komputera, telefonu na grach i mediach spotecznych”.
Pojawity sie takze wskazania na mniejsza motywacje do nauki, a na pewne uwarunkowania

w tym zakresie zwrdcit uwage jeden z respondentéw - ,stabsi uczniowie zaczeli traktowac brak
zadan jako usprawiedliwienie dla unikania pracy w domu, co negatywnie wptywa na ich postepy

edukacyjne”.
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Wykres 40. Negatywne reakcje uczennic i uczniéw klas I-1ll zaobserwowane po zniesieniu prac
domowych - szkoty publiczne i niepubliczne
Odpowiedzi na pytanie:,Jakie negatywne reakcje uczennic i uczniéw klas I-1ll zaobserwowano po

zniesieniu prac domowych?”

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%
L 82,4%
. 64.,3%

A———  81,0%
R, 59,5%

L 64,4%

. 44,5%

e e1,4%
A 43,4%

L 24,4%

I 18,3%
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. 21,1%

Trudnosci z utrwalaniem materiatu

Spadek systematycznosci w uczeniu sie

Pogorszenie samodzielnosci w nauce

Obnizenie poczucia odpowiedzialnosci za nauke wiasng
Zwiekszona liczba zachowan rozpraszajgcych na lekgji

Inne

m Szkoty publiczne M Szkoty niepubliczne

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd dyrektoréw i dyrektorek szkot podstawowych.

Dane nie sumuja sie do 100%, poniewaz respondent mogt wybrac wiecej niz jedna odpowiedz.

Dyrekcja szkét podstawowych wypowiedziata sie rowniez w kwestii reakcji po zniesieniu prac
domowych wsréd uczniow klas IV-VIIl. Podobnie jak w przypadku oceny uczniéw klas I-lI,

tak i tutaj najczesciej wskazywang pozytywna reakcja na omawiane zmiany wsréd uczniow

i uczennic klas IV=VIII szkét publicznych byto wiecej czasu na zabawe i aktywnosc fizyczng
(61,1%), a nastepnie mniejszy stres (40,9%). Dyrektorzy i dyrektorki szkét niepublicznych

nieco czesciej wskazywali na mniejszy stres (41,8%) niz na wiekszg ilos¢ czasu na zabawe

lub aktywnos¢ fizyczng (38,1%). Stosunkowo rzadziej badani wybierali pozostate kategorie.
Biorac pod uwage deklaracje przedstawicieli szkot publicznych, kolejne pozytywne reakcje byty
zwigzane z wiekszg iloscig energii i wypoczeciem (9,9%), lepszymi relacjami z réwie$nikami
(7,1%) oraz lepszym kontaktem z nauczycielem (6,1%). Wieksze zaangazowanie na lekcji byto
rzadziej wskazywane (4,3%) niz w przypadku oceny reakcji pozytywnych wsréd uczniow

klas I-11l szkét publicznych (6,2%), podobnie jak wieksza che¢ do nauki (1,2% w klasach IV-VIII

i 2,9% w klasach I-1ll). Dla wszystkich kategorii reakcji pozytywnych, poza wiekszg iloscig czasu
na zabawe lub aktywnos¢ fizyczna, odnotowano nieco wyzszy procent obserwacji wéréd
przedstawicieli placéwek niepublicznych. Stosunkowo czesto badani wybierali kategorie ,inne”’,
tj. 15,8% dyrekgji szkot publicznych i 26,3% niepublicznych, przy czym najczesciej wskazywali

na brak zmian czy reakgji uczniéw i uczennic w tym zakresie.
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Wykres 41. Pozytywne reakcje uczennic i uczniéw klas IV-VIIl zaobserwowane po zniesieniu prac
domowych - szkoty publiczne i niepubliczne
Odpowiedzi na pytanie:,Jakie pozytywne reakcje uczennic i uczniéw IV-VIll zaobserwowano po

zniesieniu prac domowych?”
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Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd dyrektoréw i dyrektorek szkot podstawowych.

Dane nie sumuja sie do 100%, poniewaz respondent mogt wybrac wiecej niz jedna odpowiedz.

Podobnie jak w przypadku oceny negatywnych reakcji wsrdéd uczniow klas I-ll1, tak i wzgledem
ucznidw klas IV-VIII przedstawiciele szkét podstawowych zdecydowanie czesciej na nie
wskazywali niz na wczesniej omawiane reakcje pozytywne. Ponadto dla poszczegdlnych
kategorii reakcji negatywnych odnotowano zdecydowanie wyzszy procent obserwacji

w przypadku dyrektorow szkot publicznych niz niepublicznych. Dyrekcja szkot publicznych
najczesciej wskazywata na trudnosci z utrwaleniem materiatu - 91,3%. 79,9% przedstawicieli

i przedstawicielek szkot publicznych wskazato na obnizenie poziomu odpowiedzialnosci

za nauke, 76,9% na pogorszenie samodzielnosci w nauce, a 35,3% na zwiekszong liczbe
zachowan rozpraszajacych na lekcji. Kategorie ,inne” wybrato 8,8% dyrekcji szkét publicznych

i 22,6% niepublicznych. Najczesciej badani wskazywali na inne negatywne skutki, tj. wiekszg ilos¢
czasu spedzanego w $wiecie wirtualnym —,przed ekranem telefonu, komputera - gry, media
spotecznosciowe” oraz nieche¢ do nauki, a co za tym idzie gorsze wyniki w nauce. Ponadto
dyrektorzy i dyrektorki deklarowali rowniez, ze nie nastgpity zmiany w zakresie negatywnych

zachowan wsrod ucznidow i uczennic.
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Wykres 42. Negatywne reakcje uczennic i uczniéw klas IV-VIIl zaobserwowane po zniesieniu prac
domowych - szkoty publiczne i niepubliczne
Odpowiedzi na pytanie:,Jakie negatywne reakcje uczennic i uczniéw klas IV-VIll zaobserwowano po

zniesieniu prac domowych?”
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Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd dyrektoréw i dyrektorek szkot podstawowych.

Dane nie sumuja sie do 100%, poniewaz respondent mogt wybrac wiecej niz jedna odpowiedz.

Dyrektorzy i dyrektorki szkét wskazali rowniez na wptyw zmiany na relacje z rodzicami

i opiekunami uczniéw i uczennic. Wiekszos$¢ przedstawicieli szkét wskazato na brak zmian

w tym zakresie (63,4% szkoty publiczne i 64,5% niepubliczne). W dalej kolejnosci badani czesciej
wskazywali na pogorszenie relacji (szkoty publiczne - tacznie odpowiedzi,raczej na gorsze”

i ,zdecydowanie na grosze” 14,6%) niz zmiany na lepsze (szkoty publiczne - tacznie odpowiedzi
,zdecydowanie na lepsze”i,raczej na lepsze” 6,6%). Nie odnotowano w tym przypadku istotnych

réznic ze wzgledu na wielkosc¢ szkoty czy typ miejscowosci.
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Wykres 43. Wplyw wprowadzonej zmiany w zakresie prac domowych na zmiane relacji szkoty
z rodzicami i opiekunami - szkoty publiczne i niepubliczne
Odpowiedzi na pytanie:,Czy reforma zmienita relacje szkoty z rodzicami i opiekunami?”

M Szkoty niepubliczne  m Szkoty publiczne
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Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd dyrektoréw i dyrektorek szkét podstawowych.

6.2. Nauczyciele i nauczycielki klas Il

Zdaniem nauczycieli i nauczycielek klas I-1ll po wprowadzeniu prac domowych znaczaco
spadta motywacja uczniow i uczennic do nauki oraz ich samodzielno$¢ w procesie uczenia

sie. Zdecydowanie czesciej na spadek motywacji do nauki wskazywali nauczyciele ze szké6t
publicznych (72,7% - suma odpowiedzi,zdecydowanie spadfa”i,raczej spadfa”) niz
niepublicznych (44,5% - suma odpowiedzi,zdecydowanie spadta”i,raczej spadta”). Jedynie
2,6% nauczycieli ze szkét publicznych i 11,9% ze szkét niepublicznych wskazato na wzrost
motywacji (suma odpowiedzi,zdecydowanie wzrosta”i,raczej wzrosta”). Odnotowano réwniez
znaczacy odsetek wskazan na brak zmian w tym zakresie, tj. 28,7% wskazan wsrod nauczycieli
szkot niepublicznych i 17% ze szkét publicznych. Podobne tendencje odnotowano w przypadku
spadku samodzielnosci w procesie uczenia sie, gdzie czesciej spadek zgtaszano w szkotach
publicznych (67,2%) niz niepublicznych (35,7%). Wzrost samodzielnosci (suma odpowiedzi
,zdecydowanie wzrosta” i ,raczej wzrosta”) w procesie uczenia sie miat miejsce zdaniem 3,7%
nauczycieli szkét publicznych i 10,9% niepublicznych. Brak zmian w tym zakresie zadeklarowato

az 37,6% nauczycieli ze szkét niepublicznych i nieco mniej — 20,2% z placéwek publicznych.
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Wykres 44. Zmiany w zakresie motywacji do nauki oraz samodzielno$¢ uczennic i uczniéw w procesie
uczenia sie po wprowadzeniu nowych zasad dotyczacych prac domowych - szkoty publiczne

i niepubliczne

Odpowiedzi na pytania: ,Jak zmienita sie motywacja uczennic i uczniéw do nauki po wprowadzeniu
nowych zasad dotyczacych prac domowych?”i,Jak zmienita sie samodzielno$¢ uczennic i uczniéw

W procesie uczenia sie po wprowadzeniu nowych zasad dotyczacych prac domowych?”
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Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd nauczycieli i nauczycielek klas I-1II.

Pozytywny wptyw zmian w zakresie prac domowych na zycie uczniéw i uczennic odnotowano

w przypadku poziomu ich obcigzenia obowigzkami edukacyjnymi, na co wskazuja dane

na wykresie 45. Potowa (52,4%) nauczycieli szkét publicznych wskazata, ze obcigzenie to sie
zmniejszyto (suma odpowiedzi,zdecydowanie sie zmniejszyto”i,raczej sie zmniejszyto”), a 1/4
wskazata, ze sie nie zmienito. Jedynie 4,2% nauczycieli szkét publicznych wskazato, ze obcigzenie
wzrosto (suma odpowiedzi,,zdecydowanie wzrosto” i ,raczej wzrosto”), a 18% wybrato odpowiedz
strudno powiedzie¢” Podobne tendencje odnotowano w grupie nauczycieli szk6t
niepublicznych, lecz w ich przypadku odnotowano nizszym poziom wskazani na zmniejszenie
obciazenia w przedmiotowym zakresie (44,1%) oraz wysoki odsetek wskazan kategorii,trudno

powiedzie¢” (25,5%).
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Wykres 45. Wplyw nowych zasad dotyczacych zadawania prac domowych na poziom obcigzenia
uczniéw i uczennic obowiazkami edukacyjnymi - szkoty publiczne i niepubliczne
Odpowiedzi na pytanie:,Jak nowe zasady dotyczace zadawania prac domowych wptynety na poziom

obciazenia uczniéw i uczennic obowigzkami edukacyjnymi?”
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Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd nauczycieli i nauczycielek klas I-11I.

Odnotowano réwniez zaleznosci analizowanej problematyki od zmiennych spoteczno-
demograficznych nauczycieli. Im starszy nauczyciel, tym czesciej wskazywat na to, ze
obcigzenie uczniéw i uczennic po wprowadzeniu nowych zasad dotyczacych prac domowych
sie zmniejszyto (nauczyciele do 30. roku zycia - 26,4%, nauczyciele miedzy 51. a 60. rokiem
zycia - 59,5%). Jednocze$nie im mtodszy nauczyciel, tym czesciej wybierat odpowiedz ,trudno
powiedzie¢” (nauczyciele do 30. roku zycia — 28,3%, nauczyciele miedzy 51. a 60. rokiem

zycia - 15%) oraz deklarowat, ze obcigzenie wzrosto (nauczyciele do 30. roku zycia - 9,4%,
nauczyciele powyzej 60 lat — 0,6%). Podobne obserwacje odnotowano w przypadku stopnia
awansu zawodowego nauczycieli. Im wyzszy stopien, tym nauczyciele czesciej wskazywali

na zmniejszenie sie obcigzenia (poczatkujacy — 36,3%, dyplomowani — 56,9%), a im stopien
nizszy, tym czesciej wybierali odpowiedz ,trudno powiedzie¢” (poczatkujacy — 28,4%,

dyplomowani - 16,6%).
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Wykres 46. Wplyw nowych zasad dotyczacych zadawania prac domowych na poziom obcigzenia
ucznidéw i uczennic obowiagzkami edukacyjnymi — wedtug wieku i stopnia awansu zawodowego
nauczycieli i nauczycielek (szkoty publiczne)

Odpowiedzi na pytanie:,Jak nowe zasady dotyczace zadawania prac domowych wptynety na poziom

obcigzenia uczniéw i uczennic obowigzkami edukacyjnymi?”
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Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd nauczycieli i nauczycielek klas I-11I.

Nauczyciele odpowiedzieli rGwniez na pytanie o to, czy po wprowadzeniu zmian w zakresie prac
domowych uczniowie i uczennice maja wiecej czasu na odpoczynek, zabawe czy aktywnos¢
fizyczna. Potowa (51,1%) nauczycieli szkét publicznych ocenita, ze uczniowie majg wiecej czasu
(suma odpowiedzi,zdecydowanie tak”i,raczej tak”), przeciwnego zdania (suma odpowiedzi
,zdecydowanie nie”i,raczej nie”) byto 26,4% badanych, a 22,5% wybrato odpowiedz

,trudno powiedzie¢” Podobny rozktad odpowiedzi odnotowano w grupie nauczycieli szkot
niepublicznych, przy czym oni stosunkowo czesciej wskazywali na to, ze uczniowie maja wiecej
czasu (56,8%).
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Wykres 47. Opinie nt. wiekszej iloéci czasu na odpoczynek, zabawe lub aktywnosc fizyczna po szkole,
jakim dysponuja uczennice i uczniowie po wprowadzeniu zmian w zakresie prac domowych - szkoty
publiczne i niepubliczne
Odpowiedzi na pytanie:,Czy wedtug Pana/i po wprowadzeniu zmian uczennice i uczniowie maja wiecej
czasu na odpoczynek, zabawe lub aktywnos¢ fizyczna po szkole?”
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Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie danych z badania wéréd nauczycieli i nauczycielek klas |-l

Zdanie w przedmiotowej kwestii roznicuje sie nieco w zaleznosci do wieku czy stopnia awansu
nauczycieli. Im starsi nauczyciele, tym czesciej wskazywali, ze po wprowadzeniu zmian uczennice
i uczniowie maja wiecej czasu na odpoczynek, zabawe czy aktywnosci fizyczne (nauczyciele

do 30. roku zycia - 38,9%, nauczyciele powyzej 60 lat — 58,8%), a im mtodsi, tym czesciej byli
przeciwnego zdania (nauczyciele do 30. roku zycia — 35,2%, nauczyciele powyzej 60 lat — 20,3%).
Podobne tendencje odnotowano w przypadku stopnia awansu — im on wyzszy, tym czesciej
nauczyciele wskazywali na wiekszg ilos¢ czasu w przedmiotowym obszarze (poczatkujacy -
35,6%, dyplomowany - 54,2%), a im nizszy stopien, tym czesciej byli przeciwnego zdania

(poczatkujacy - 38,1%, dyplomowani - 23,2%).
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Wykres 48. Opinie nt. wiekszej ilosci czasu na odpoczynek, zabawe lub aktywnos¢ fizyczng po szkole,
jakim dysponuja uczennice i uczniowie po wprowadzeniu zmian w zakresie prac domowych - wedtug
wieku i stopnia awansu zawodowego nauczycieli i nauczycielek (szkoty publiczne)

Odpowiedzi na pytanie:,Czy wedtug Pana/i po wprowadzeniu zmian uczennice i uczniowie maja wiecej

czasu na odpoczynek, zabawe lub aktywnos¢ fizyczna po szkole?”
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Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd nauczycieli i nauczycielek klas I-1II.

Celem zmiany dotyczacej prac domowych byty m.in. korzysci dla uczniow i uczennic, tym samym
mozna uznac, ze réwniez dla ich rodzicéw. Z ponizszej przedstawionych danych wynika, ze
nowe zasady dotyczace prac domowych zdaniem wiekszosci nauczycieli i nauczycielek klas I-Ill
szkét publicznych nie sg korzystne dla uczniéw (suma odpowiedzi,,zdecydowanie nie” i ,raczej
nie”) — zarbwno w opinii nauczycieli szkét publicznych (84,9%), jak i niepublicznych (55,4%).
Przeciwnego zdania (suma odpowiedzi,,zdecydowanie tak”i,raczej tak”) byto 7,7% nauczycieli
ze szkot publicznych i 20,8% niepublicznych, a odpowiednio 7,5% i 23,8% wybrato odpowiedz
,trudno powiedzie¢”. Z kolei opinie nauczycieli na temat korzysci z nowych zasad dla rodzicow
byty bardziej wysrodkowane. Na korzysci wskazato 36,5% nauczycieli szkét publicznych i46,1%

niepublicznych, przeciwnego zdania byto odpowiednio 47,9% i 33,3% badanych.
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Wykres 49. Opinie nauczycieli nt. tego, czy nowe zasady pracy domowej sa korzystne dla uczennic
i uczniéw oraz rodzicéw - szkoty publiczne i niepubliczne
Odpowiedzi na pytania:,,Czy uwaza Pan/i, ze nowe zasady pracy domowej sg korzystne dla uczennic

i ucznidw?”i,Czy uwaza Pan/i, ze nowe zasady pracy domowej sg korzystne dla rodzicow?”
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Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd nauczycieli i nauczycielek klas I-11I.

Ponizej przedstawiono zaleznosc¢ opinii nauczycieli szk6t publicznych na temat korzysci

z omawianych zmian dla uczniéw w zaleznosci do wielkosci szkoty, w ktoérej pracujg nauczyciele,
oraz typu miejscowosci, w ktorej szkota jest zlokalizowana. Im mniejsza szkofa, tym nauczyciele
nieco czesciej wskazywali na korzysci (szkoty do 150 uczniéw - 10,2%, szkoty ponad 600 ucznidéw
- 5%), a im szkota wieksza, tym nauczyciele czesciej zgtaszali ich brak (szkoty mate — 81,6%,
szkoty ponad 600 uczniéw — 85,1%). W przypadku typu miejscowosci najczesciej na korzysci
wskazywali nauczyciele ze szkét zlokalizowanych w miastach liczacych od 100 do 500 tys.
mieszkancow - 9,9%, a na ich brak - nauczyciele ze szk6t w miastach liczacych od 20 do 100 tys.

mieszkancow - 88,6%.
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Wykres 50. Opinie nauczycieli nt. tego, czy nowe zasady pracy domowej sa korzystne dla uczennic
i uczniow — wedtug wielkosci szkoly i typu miejscowosci (szkoty publiczne)
Odpowiedzi na pytanie:,Czy uwaza Pan/i, ze nowe zasady pracy domowej sa korzystne dla uczennic

i uczniow?”
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Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd nauczycieli i nauczycielek klas I-11I.

Warto wskazac takze na zréznicowanie opinii nauczycieli szkét publicznych w zaleznosci od ich
wieku i stopnia awansu zawodowego. Nauczyciele najmtodsi wiekiem i stopniem awansu
najrzadziej wskazywali na korzysci dla uczniéw i uczennic w zwigzku ze zmianami w zakresie
prac domowych (nauczyciele do 30 lat — 5,6%, nauczyciele poczatkujacy — 5,4%)

i na ich brak (nauczyciele do 30 lat — 79,6%, nauczyciele poczatkujacy - 83,7%) a jednoczes$nie
najczesciej wybierali odpowiedz ,trudno powiedzie¢” (do 30. roku zycia — 14,8%, poczatkujacy -
10,8%). Nauczyciele w srednim wieku oraz mianowani i dyplomowani najczesciej wskazywali
na korzysci dla uczniéw i uczennic w zwigzku ze zmianami w zakresie prac domowych

(nauczyciele od 41 do 50 lat — 9,1%, nauczyciele mianowani — 8,3%, dyplomowani - 7,8%).
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Wykres 51. Opinie nauczycieli nt. tego, czy nowe zasady pracy domowej sg korzystne dla uczniéw
i uczennic - wedtug wieku i stopnia awansu zawodowego nauczycieli i nauczycielek (szkoty publiczne)

Odpowiedzi na pytanie:,Czy uwaza Pan/i, ze nowe zasady pracy domowej sa korzystne dla uczennic

i uczniow?”
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Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd nauczycieli i nauczycielek klas I-1II.

Wykres 52 przedstawia opinie nauczycieli szk6t publicznych w zakresie korzysci z nowych zasad
w zakresie prac domowych dla rodzicow w zaleznosci od cech spoteczno-demograficznych
nauczycieli. Im starszy stopniem awansu nauczyciel, tym czesciej wskazywat na korzysci

dla rodzicow (poczatkujacy - 24,1%, dyplomowany - 39,3%), a im mtodszy, tym czesciej
stwierdzat ich brak (poczatkujacy - 53,7%, dyplomowany — 45,5%). W przypadku wieku
nauczycieli najczesciej na korzysci dla rodzicoéw wskazywali nauczyciele w wieku od 51 do 60 lat
- 42,8%, a na ich brak nauczyciele w wieku od 31 do 40 lat - 57,3%.
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Wykres 52. Opinie nauczycieli nt. tego, czy nowe zasady pracy domowej sg korzystne dla rodzicéw -

wedtug wieku i stopnia awansu zawodowego nauczycieli i nauczycielek (szkoty publiczne)

Odpowiedzi na pytanie:,Czy uwaza Pan/i, ze nowe zasady pracy domowej sa korzystne dla rodzicow?”
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Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych z badania wéréd nauczycieli i nauczycielek klas I-1l.

6.3. Nauczyciele i nauczycielki klas IV-VIII

Dobrowolna aktywnos$¢ edukacyjna uczniéw stanowi istotny wskaznik ich motywacji
wewnetrznej, poczucia odpowiedzialnosci za wtasny rozwdj oraz jakosci relacji miedzy szkota
a uczniem. W kontekscie zmiany znoszacej obowigzkowe prace domowe analiza poziomu
zaangazowania ucznidéw w dziatania edukacyjne poza formalnym obowigzkiem nabiera

szczegblnego znaczenia.
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Wykres 53. Dobrowolna aktywnos$¢ edukacyjna uczniéw klas IV-VIII - szkoty publiczne i niepubliczne
Odpowiedzi na pytanie:,Czy wedtug Pana/i obserwacji uczniowie i uczennice klas IV-VIII, z ktérymi

Pan/i pracuje, podejmuja dobrowolnie aktywno$¢ edukacyjng poza szkotg (tj. poza godzinami

lekcyjnymi)?”
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Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych z badania wéréd nauczycieli i nauczycielek klas IV-VIIL.

Dane z wykresu 53 ukazuja wyrazng przewage odpowiedzi negatywnych - zaréwno w szkotach
publicznych (43,7% ,raczej nie”i 33,9% ,zdecydowanie nie”), jak i niepublicznych (45,3% ,raczej
nie”i 24,8% ,zdecydowanie nie”). Odpowiedzi pozytywne (,zdecydowanie tak”i,raczej tak”)
stanowig zaledwie 16% w szkotach publicznych i 20,5% w niepublicznych, co wskazuje na niski

poziom dobrowolnego zaangazowania uczniow.

W dobie rosnacej liczby bodzcow zewnetrznych i konkurencyjnych form spedzania czasu
wolnego, warto przyjrzec sie, jak nauczyciele - w zaleznosci od stopnia awansu zawodowego —
postrzegajg zaangazowanie swoich uczniéw w dziatania edukacyjne wykraczajace poza
obowiazkowe lekcje. Takie zestawienie pozwala nie tylko uchwyci¢ ogdélny obraz aktywnosci
uczniow, lecz takze zidentyfikowac ewentualne réznice wynikajace z doswiadczenia
pedagogicznego i perspektywy zawodowej nauczycieli. Ponizsze zestawienie pokazuje,

ze nauczyciele niezaleznie od stopnia awansu zawodowego rzadko obserwuja wyrazna
dobrowolng aktywnos¢ edukacyjng ucznidéw poza szkota. Laczny odsetek odpowiedzi
pozytywnych (,zdecydowanie tak”i,raczej tak”) wynosi zaledwie 18,4% wsréd nauczycieli
poczatkujacych, 16,7% wsréd mianowanych i 15,5% wséréd dyplomowanych. Srednia

ogodlna dla wszystkich grup to 16%, co wskazuje na bardzo niski poziom spontanicznego
zaangazowania uczniow poza godzinami lekcyjnymi. Z kolei odpowiedzi negatywne (,raczej
nie”i,zdecydowanie nie”) dominuja we wszystkich grupach: 74,1% ws$rdd nauczycieli
poczatkujacych, 77,1% wsrdéd mianowanych i 78,1% wsréd dyplomowanych. Srednia ogélna

to az 77,6%, co stanowi wyrazny sygnat, ze wiekszos¢ ucznidw nie podejmuje aktywnosci
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edukacyjnej z wiasnej inicjatywy poza szkota. Odpowiedzi ,trudno powiedzie¢” utrzymuija sie

na poziomie okoto 6-7%, co moze swiadczy¢ o braku jednoznacznych obserwacji lub trudnosci
w ocenie tego zjawiska. Na podstawie wynikow mozna stwierdzi¢, ze dobrowolna aktywnos¢
edukacyjna uczniow klas IV-VIIl poza szkotg jest zjawiskiem marginalnym i niewystarczajaco
rozwinietym. Niezaleznie od doswiadczenia zawodowego nauczycieli ich obserwacje wskazuja
na niski poziom motywacji wewnetrznej uczniéw do nauki poza obowigzkowymi zajeciami.
Zaréwno poprzez kulture organizacyjng, jak i codzienne praktyki dydaktyczne warto aktywniej
wspiera¢ rozwdj autonomii ucznia, zachecac do eksploracji wiedzy poza klasa i tworzy¢ warunki,

w ktérych uczenie sie staje sie naturalnym wyborem, a nie tylko obowigzkiem.

Tabela 37. Dobrowolna aktywno$¢ edukacyjna uczniéw klas IV-VIIl poza szkota — wedtug stopnia
awansu zawodowego nauczycieli (szkoty publiczne)

Odpowiedzi na pytanie:,Czy wedtug Pana/i obserwacji uczniowie i uczennice klas IV-VIIl, z ktérymi
Pan/i pracuje, podejmuja dobrowolnie aktywnos$¢ edukacyjng poza szkotg (tj. poza godzinami

lekcyjnymi)?”

Stopien awansu zawodowego

poczatkujacy mianowany dyplomowany
Zdecydowanie tak 3,9% 3,4% 2,5%
Raczej tak 14,5% 13,3% 13,0%
Raczej nie 36,9% 41,9% 44,9%
Zdecydowanie nie 37.2% 35,2% 33,2%
Trudno powiedziec¢ 7,5% 6,2% 6,4%
Ogotem 100,0% 100,0% 100,0%

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd nauczycieli i nauczycielek klas IV-VIII.

Motywacja ucznidéw do nauki jest jednym z najwazniejszych czynnikdw warunkujacych
efektywnos¢ procesu edukacyjnego. Uczniowie uczg sie najskuteczniej wtedy, gdy odczuwaja
autonomie, kompetencje i przynaleznos¢ — a wiec wtedy, gdy nauka staje sie ich wkasnym

wyborem, a nie tylko obowiagzkiem.
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Wykres 54. Zmiana motywacji uczniéw do nauki po wprowadzeniu nowych zasad prac domowych -
szkoty publiczne i niepubliczne

Odpowiedzi na pytanie:,Jak zmienita sie motywacja uczennic i uczniéw do nauki po wprowadzeniu
nowych zasad dotyczacych prac domowych?”

60%

B Szkoty niepubliczne m Szkoty publiczne
49,9%
50%
40% 345% 35 30,
29,8% =7
30%
22,4%
20%
? 13,0%
9,9%
10% 4,6%
03% 2°% 08% .
0% — _— ||
Zdecydowanie Raczej Nie Raczej Zdecydowanie Trudno
wzrosta wzrosta zmienita sie spadta spadta powiedziec¢

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych z badania wérdd nauczycieli i nauczycielek klas IV-VIIL.

Wykres 54 przedstawia rozktad odpowiedzi nauczycieli na pytanie o zmiane motywacji uczniow
i uczennic po wprowadzeniu dobrowolnosci prac domowych, z podziatem na szkoty publiczne

i niepubliczne. Dane wskazuja, ze w obu typach szkét dominuja odpowiedzi sugerujace spadek
motywacji: az 84,4% nauczycieli ze szkét publicznych i 62,1% z niepublicznych zauwazyto jej
pogorszenie (suma odpowiedzi,raczej spadta”i ,zdecydowanie spadfa”). Jedynie niewielki
odsetek respondentéw dostrzegt wzrost motywacji (1,1% w szkotach publicznych i 2,5%

w niepublicznych), co moze $wiadczy¢ o ograniczonym zasiegu pozytywnych efektéw. Zmiana,
ktéra miata wspiera¢ samodzielno$¢ uczniow, w praktyce moze prowadzi¢ do dezorganizacji ich
rytmu pracy i ostabienia wewnetrznej motywacji, szczegolnie w srodowiskach, gdzie brakuje
systemowego wsparcia dla ucznia jako podmiotu uczacego sie. Warto zauwazy¢, ze wiekszy
odsetek odpowiedzi,nie zmienita sie” oraz ,trudno powiedzie¢” w szkotach niepublicznych moze
wynikac z wiekszej elastycznosci organizacyjnej lub bardziej zindywidualizowanego podejscia
do ucznia. Niemniej jednak ogélny obraz wskazuje na potrzebe ponownego przemyslenia
mechanizmow wspierajagcych motywacje w warunkach zmniejszonej presji zewnetrznej.
Kluczowe staje sie pytanie nie o to, czy uczniowie muszg sie uczy¢, ale czy chca - i czy szkota

potrafi stworzy¢ warunki, w ktérych to,chce” staje sie realnym motorem rozwoju.

Jednym z kluczowych wskaznikéw skutecznos$ci wprowadzonych zmian dotyczacych prac
domowych jest czestotliwos¢, z jakg uczniowie informujg nauczycieli o samodzielnym
wykonywaniu zadan poza obowigzkiem. Wykres 55 przedstawia rozktad odpowiedzi nauczycieli

z placéwek publicznych i niepublicznych na pytanie o te aktywnos¢. Dane pokazuja, ze w obu
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typach szkét dominujg odpowiedzi wskazujgce na spadek czestotliwosci informowania: az 64,8%
nauczycieli ze szkét publicznych i 40,1% z niepublicznych wskazato odpowiedzi,raczej rzadziej”
lub,,zdecydowanie rzadziej". Co wiecej, w szkotach publicznych az 45,9% nauczycieli zauwazyto
zdecydowany spadek, podczas gdy w publicznych ten odsetek wynosi 22,2%. Jedynie niewielki
procent respondentéw dostrzegt wzrost tej aktywnosci (tacznie 8,7% w szkotach niepublicznych
i 8,4% w publicznych). W tym kontekscie warto rozwazy¢ wprowadzenie mechanizméw
wspierajgcych dobrowolne dziatania uczniéw - takich jak informacja zwrotna, uznanie

czy elementy oceniania ksztattujagcego — aby zmiana nie pozostata jedynie formalna, lecz realnie

wspierata rozwdj ucznia jako podmiotu uczacego sie.

Wykres 55. Czestotliwos¢ informowania przez uczniéw o wykonywaniu zadan domowych z wlasnej
inicjatywy po 1 kwietnia 2024 roku - szkoty publiczne i niepubliczne
Odpowiedzi na pytanie:,Czy w Pana/i ocenie po 1 kwietnia 2024 r. uczennice i uczniowie czesciej niz

wczesdniej informuja o wykonywaniu zadah domowych z wtasnej inicjatywy?”
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Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd nauczycieli i nauczycielek klas IV-VIIL.

W pracy nauczyciela jednym z najcenniejszych sygnatow jest moment, gdy uczen sam

z siebie moéwi: ,Zrobitem to w domu, bo chciatem”. Taka deklaracja, cho¢ pozornie drobna,

moze $wiadczy¢ o wewnetrznej motywacji, poczuciu odpowiedzialnosci i rosnacej autonomii
edukacyjnej. Dlatego warto przyjrzec sie, czy uczniowie w roznych typach miejscowosci czesciej
niz wczesniej informuja o wykonywaniu zadarn domowych z wtasnej inicjatywy, poniewaz moze

to méwic wiele nie tylko o nich, ale tez o $Srodowisku, w ktérym sie ucza.

Wyniki pokazuja, ze w skali ogélnopolskiej tylko niewielki odsetek nauczycieli szkét publicznych

dostrzega wzrost samodzielnego zgtaszania przez uczniéw wykonanych zadan domowych -
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zaledwie 2,4% wskazuje ,zdecydowanie czesciej’, a 6,0% ,raczej czesciej”. Najwiecej odpowiedzi
koncentruje sie w kategoriach negatywnych: 45,9% nauczycieli uwaza, ze uczniowie
,zdecydowanie rzadziej” informujg o takich dziataniach, a 18,9% - ,raczej rzadziej". Odpowiedzi
neutralne (,bez zmian”) stanowig 15,6%, a 11,4% respondentow deklaruje, ze trudno im to
oceni¢. Warto zauwazy¢, ze w najwiekszych miastach (powyzej 500 tys. mieszkancéw) odsetek
wskazan ,zdecydowanie rzadziej” jest najwyzszy — 50,4%, co moze sugerowac inne dynamiki
relacji nauczyciel-uczen w duzych aglomeracjach. Na podstawie tych danych mozna odnies¢
wrazenie, ze samodzielne zgtaszanie przez uczniéw wykonanych zadarn domowych nie tylko
nie wzrosto, ale wrecz ostabto. To moze by¢ sygnat, ze uczniowie nie traktuja pracy domowe;j
jako przestrzeni do wyrazania wtasnej inicjatywy, lecz raczej jako obowiagzek, ktéry nie wymaga

komunikowania.

Tabela 38. Samodzielne informowanie o wykonywaniu prac domowych przez uczniéw po 1 kwietnia
2024 roku - wedtug wielkosci miejscowosci, w ktérej znajduje sie szkota (szkoty publiczne)
Odpowiedzi na pytanie:,Czy w Pana/i ocenie po 1 kwietnia 2024 r. uczennice i uczniowie czesciej niz

wczesniej informuja o wykonywaniu zadarn domowych z wtasnej inicjatywy?”

Wielkos¢ miejscowosci - w tys. mieszkancow

miasto miasto pow.
100-500 500

Tak, zdecydowanie czesciej 2,4% 3,6% 1,4% 1,9% 3,6%
Raczej czesciej 5,6% 6,3% 6,7% 6,4% 5,6%
Bez zmian 15,6% 15,5% 14,0% 18,2% 16,4%
Raczej rzadziej 20,5% 17,9% 18,6% 16,6% 10,0%
Zdecydowanie rzadziej 46,0% 43,1% 47,2% 43,4% 50,4%
Trudno powiedzie¢ 9,9% 13,7% 12,2% 13,4% 14,0%
Ogodtem 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd nauczycieli i nauczycielek klas IV-VIII.

Wspodtczesna edukacja coraz czesciej stawia na rozwéj kompetencji kluczowych, wsréd ktérych
samodzielno$¢ w uczeniu sie zajmuje miejsce szczegdlne. To wtasnie ona decyduje

o tym, czy uczen potrafi planowa¢, analizowac, wyciggac wnioski i podejmowac decyzje

w procesie zdobywania wiedzy. Wprowadzenie nowych zasad dotyczacych prac domowych

w szkofach publicznych i niepublicznych stanowi interesujacy punkt wyjscia do oceny, czy i jak
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zmienia sie poziom tej samodzielnosci. Wykres 56 ilustruje percepcje tych zmian w obu typach

placéwek - i daje nam materiat do gtebszej analizy.

Wykres 56. Zmiana samodzielnosci uczniéw klas IV-VIIl w procesie uczenia sie po wprowadzeniu
nowych zasad dotyczacych prac domowych - szkoty publiczne i niepubliczne
Odpowiedzi na pytanie:,Jak zmienita sie samodzielno$¢ uczennic i ucznidw w procesie uczenia sie po

wprowadzeniu nowych zasad dotyczacych prac domowych?”
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Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd nauczycieli i nauczycielek klas IV-VIIL.

Z analizy danych wynika, ze w szkotach publicznych az 76,6% respondentéw uwaza,

iz samodzielnos¢ ucznidw raczej lub zdecydowanie spadta po zmianach w zasadach

zadawania prac domowych. W szkotach niepublicznych ten odsetek jest nizszy i wynosi 55,1%.
Jednoczes$nie w szkotach niepublicznych znacznie wiecej os6b wskazuje, ze samodzielnos¢
uczniéw sie nie zmienita (28,1%) lub trudno to jednoznacznie ocenic (13,8%). W obu typach
szkot odsetek odpowiedzi wskazujacych na wzrost samodzielnosci jest marginalny - zaledwie
1,8% w publicznych i 3,2% w niepublicznych - co moze budzi¢ niepokdj. Aby skutecznie
wspiera¢ samodzielno$¢ ucznidw, nie wystarczy ograniczy¢ liczbe prac domowych. Konieczne
jest rownoczesne wdrazanie metod aktywizujacych, projektéw edukacyjnych, pracy zespotowe;j
i indywidualnych sciezek rozwoju. Samodzielnos¢ nie rozwija sie w prézni — potrzebuje madrego

wsparcia, inspirujgcych zadan i przestrzeni do refleks;ji.

W kazdej szkole, niezaleznie od jej typu, nauczyciele petnia role obserwatoréw i posrednikéw
miedzy uczniami, rodzicami a systemem edukacyjnym. Ich opinie na temat skutkow zmian
organizacyjnych - takich jak nowe zasady dotyczace prac domowych - sg szczegdlnie cenne,

poniewaz wynikaja z codziennej praktyki i bezposredniego kontaktu z uczniami oraz ich

4 IBE PIB 124/213



I Occna pierwszych efektdw zmiany w zadawaniu i ocenianiu prac domowych. ..

rodzinami. Zestawienie ocen nauczycieli dotyczacych tego, czy zmiany sg korzystne dla
uczniéw i rodzicdw, pozwala uchwycié¢ réznice w odbiorze tych zasad w szkotach publicznych

i niepublicznych.

Wykres 57. Ocena zasad dotyczacych prac domowych wprowadzonych po 1 kwietnia 2024 roku -
perspektywa nauczycieli w odniesieniu do uczniéw i rodzicéw (szkoty publiczne i niepubliczne)
Odpowiedzi na pytania:,Czy w Pana/i ocenie wprowadzone po 1 kwietnia 2024 r. zasady dotyczace prac
domowych sa korzystne dla uczennic i uczniéw?”i,Czy uwaza Pan/i, ze nowe zasady pracy domowej s

korzystne dla rodzicow?”
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Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd nauczycieli i nauczycielek klas IV-VIIL.

W przypadku uczniéw i uczennic nauczyciele ze szkét publicznych znacznie czesciej oceniaja
nowe zasady jako niekorzystne - 61,8% wskazuje ,zdecydowanie nie’, a 28,1% ,raczej nie”.

W szkotach niepublicznych te wartosci sg nizsze: 46% ,zdecydowanie nie” i 28% ,raczej

nie”. Odpowiedzi pozytywne (,zdecydowanie tak”i,raczej tak”) sa nieliczne - tacznie 4,7%

w szkofach publicznych i 10,6% w niepublicznych. Warto tez zauwazy¢, ze nauczyciele ze szko6t
niepublicznych czesdciej zaznaczaja ,trudno powiedziec” (15,5%) niz ich koledzy z placowek
publicznych (5,5%). W odniesieniu do rodzicéw rozktad odpowiedzi jest bardziej zrbwnowazony.
W szkotach niepublicznych 27,2% nauczycieli uwaza, ze zmiany sg korzystne (,zdecydowanie
tak” lub ,raczej tak”), a 29,4% - ze raczej nie. W szkotach publicznych pozytywne oceny
wynoszg 22,4%, a negatywne - 33,2% ,raczej nie”i 27,2% ,zdecydowanie nie”. Odpowiedzi
Ltrudno powiedziec” sg relatywnie czeste w obu typach szkét - 22,5% w niepublicznych i 17,2%

w publicznych.
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Z danych wynika, ze nauczyciele czesciej postrzegajg nowe zasady jako niekorzystne dla uczniow
niz dla rodzicéw, szczegdlnie w szkotach publicznych. Moze to swiadczy¢ o tym, ze zmiany

nie wspierajg w wystarczajgcym stopniu procesu uczenia sie, a ich odbior przez nauczycieli

jest krytyczny. Jednoczesnie wiekszy odsetek pozytywnych ocen w odniesieniu do rodzicow
moze sugerowag, ze zmiany przyniosty pewne korzysci organizacyjne — by¢ moze zmniejszyty
obciazenie rodzin lub uproscity komunikacje ze szkota. Tak wyrazna réznica w postrzeganiu
efektéw zmian miedzy uczniami a rodzicami wskazuje na potrzebe pogtebionej analizy -
zaréwno dydaktycznej, jak i spotecznej — oraz na koniecznos¢ uwzglednienia gtosu uczniéw

w ocenie skutecznosci rozwigzan edukacyjnych.

W zakresie dobrostanu ucznidow nauczyciele szkoét publicznych zdecydowanie czesciej
wskazywali, ze nowe zasady z zakresu prac domowych nie wptynety korzystnie na dobrostan
uczniéw i uczennic — 57,3% (suma odpowiedzi,,zdecydowanie nie” i ,raczej nie”), w szkotach
niepublicznych odpowiednio - 42,2%. Warto jednak zauwazy¢, ze w obu typach szkét dominuja
odpowiedzi neutralne (,ani tak, ani nie”) oraz negatywne (,raczej nie”i,zdecydowanie nie”),

co moze $wiadczy¢ o ogbélnym niedostatku w zakresie zapewnienia uczniom komfortu
psychicznego i emocjonalnego. Szczegdlnie niepokojacy jest wysoki odsetek odpowiedzi
.Zdecydowanie nie” w szkotach publicznych (33,4%), co moze wskazywac na powazne problemy

systemowe w obszarze dobrostanu.

Wykres 58. Poréwnanie wynikdw w nauce i dobrostanu uczniéw - szkoty publiczne i niepubliczne
Odpowiedzi na pytania:,Czy w Pana/i ocenie nowe zasady dotyczace prac domowych korzystnie
wptywajag na wyniki uczennic i uczniéw w nauce (np. poziom wiedzy, umiejetnosci, postepy)?”i,Czy
w Pana/i ocenie nowe zasady dotyczace prac domowych korzystnie wptywajg na dobrostan uczennic

i ucznidéw (np. mniej stresu, wiecej czasu wolnego)?”
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Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych z badania wérdd nauczycieli i nauczycielek klas IV-VII.
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W kontekscie wynikéw w nauce zaréwno szkoty publiczne, jak i niepubliczne uzyskaty niskie
oceny. W szkotfach niepublicznych jedynie 3,8% respondentéw wskazato, ze nowe zasady
korzystnie wptywaja na wyniki uczniéw i uczennic (,zdecydowanie tak” lub ,raczej tak”),
natomiast w szkotach publicznych byto to zaledwie 3,1%. Dominujaca kategorig w obu
przypadkach byta odpowiedz,zdecydowanie nie” — 48,8% dla szkét niepublicznych i az 62,1% dla
szkot publicznych. Tak wysoki poziom negatywnych ocen moze swiadczy¢ o gtebokim kryzysie
zaufania do efektywnosci edukacyjnej placoéwek, niezaleznie od ich statusu organizacyjnego.
Dane wskazujg na wyraznie lepsze postrzeganie dobrostanu uczniéw w szkotach niepublicznych,
choc réwniez tam nie osiggnieto jednoznacznie pozytywnych wynikow. W zakresie wynikow

w nauce sytuacja jest alarmujgca w obu typach szkét, z przewaga negatywnych ocen w szkotach
publicznych. Wyniki te sugerujg potrzebe systemowych dziatan na rzecz poprawy jakosci

edukacji oraz warunkéw psychospotecznych ucznioéw, niezaleznie od typu placéwki.

6.4. Podsumowanie

Dyrektorzy i dyrektorki szkét zauwazyli zarébwno pozytywne, jak i negatywne reakcje uczniéw

i uczennic po zniesieniu prac domowych. Jednak nalezy zaznaczy¢, ze badani zdecydowanie
czesciej wskazywali na negatywne niz pozytywne reakcje. Wérod pozytywnych reakcji — zaréwno
ucznidéw klas I-ll, jak i klas IV-VIII szkét publicznych - badani najczesciej zauwazali wiekszg ilos¢
czasu na zabawe lub aktywnos¢ fizyczna (klasy I-11l: 64,4%, klasy IV-VIII: 61,1%) i mniejszy stres
(klasy 1-111: 30,8%, klasy IV-VIII: 40,9%). Najczesciej wskazywang przez dyrekcje szkot publicznych
negatywna reakcja byly trudnosci z utrwalaniem materiatu (klasy I-1l: 82,4%, klasy IV-VIII: 91,3%).
Badani bardzo czesto podkreslali rowniez spadek systematycznosci w uczeniu sie, obnizenie

poziomu odpowiedzialnosci za nauke oraz pogorszenie samodzielnosci w nauce.

Rowniez odpowiedzi nauczycieli i nauczycielek potwierdzajg pozytywny wptyw omawianych
zmian na kilka wymiaréw zycia uczennic i uczniow. 52,4% nauczycieli i nauczycielek

klas I-11l ze szkét publicznych ocenito, ze obcigzenie uczniéw i uczennic obowigzkami
edukacyjnymi sie zmniejszyto, a 51,1% badanych stwierdzito, ze uczniowie majg wiecej
czasu na odpoczynek, zabawe czy aktywnos¢ fizyczng. Kolejny wymiar to dobrostan uczniow
i uczennic oraz ich wyniki w nauce, na co wskazali nauczyciele klas IV-VIII. W przypadku
dobrostanu uczniéw nauczyciele szkoét publicznych czesciej odpowiadali, ze nowe zasady

z zakresu prac domowych nie wptynety korzystnie na dobrostan uczniéw i uczennic -

57,3%. W przypadku wynikéw w nauce zdecydowanie dominowaty negatywne opinie

w tym zakresie — 85,3% badanych ze szkét publicznych ocenito, ze zmiany w zakresie prac

domowych nie wptynety pozytywnie.
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Nauczyciele i nauczycielki uwazaja, ze po wprowadzeniu zmian dotyczacych prac domowych
spadta motywacja uczniéw i uczennic do nauki (nauczyciele ze szkét publicznych w klasach

[-111: 72,7% i IV-VIII: 84,4%) oraz ich samodzielno$¢ w procesie uczenia sie (nauczyciele ze szkot
publicznych w klasach I-11l: 67,2% i IV-VIII: 76,6%). Ponadto 64,8% nauczycieli klas IV-VIII ze szkot
publicznych wskazato, ze uczniowie rzadziej informuja o samodzielnym wykonywaniu zadan
poza obowiazkiem. Z kolei dobrowolna aktywnos$¢ edukacyjna poza szkota zdaniem wiekszosci

badanych ze szkét publicznych nie jest podejmowana przez uczniéw i uczennice (77,6%).

W kwestii wptywu omawianych zmian na relacje szkoty z rodzicami i opiekunami uczniow

i uczennic wiekszos¢ dyrektoréw i dyrektorek szkoét wskazata na brak zmian w przedmiotowym
zakresie (63,4% - szkoty publiczne i 64,5% - niepubliczne). Jednoczesnie zdaniem wiekszosci
nauczycieli i nauczycielek nowe zasady w zakresie prac domowych nie sg korzystne dla uczniéw
i ich rodzicéw. 84,9% nauczycieli klas -1l i 89,9% klas IV-VIII ze szkét publicznych ocenito, ze
zmiany te nie sg korzystne dla uczniéw. Opinie nauczycieli na temat tego, czy nowe zasady sg
korzystne dla rodzicow, byty bardziej zréznicowane. 36,5% nauczycieli klas I-111i 22,4% klas
IV-VIII ze szkét publicznych wskazato na korzysci w tym zakresie, natomiast przeciwnego zdania
byto odpowiednio 47,9% i 60,4% badanych.
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7. Wptyw zmian na funkcjonowanie szkoty oraz
praktyke pedagogiczng nauczycieli i nauczycielek

Wprowadzenie regulacji dotyczacych prac domowych w polskim systemie edukacji po

1 kwietnia 2024 roku stanowi przetomowy moment dla praktyki pedagogicznej, poniewaz
wymusza redefinicje paradygmatoéw nauczania i uczenia sie. Zmiana, ukierunkowana

na ograniczenie obcigzenia uczniéw zadaniami pozalekcyjnymi, stawia przed nauczycielami
wyzwanie krytycznego przeformutowania strategii dydaktycznych w celu wspierania autonomii
uczniow oraz ich wewnetrznej motywacji. Proces ten wymaga od pedagogéw ciggtego

dialogu miedzy dziataniem a refleksjg i umozliwia adaptacje do zmieniajacych sie warunkéw
edukacyjnych poprzez swiadome eksperymentowanie i analize wiasnych praktyk (Schon, 1987).
Tego rodzaju podejscie pozwala nauczycielom nie tylko reagowa¢ na nowe wymogi systemowe,
ale takze aktywnie ksztattowac srodowisko uczenia sie, ktore sprzyja rozwojowi samodzielnosci

i odpowiedzialnosci uczniéw. Perspektywa zmian w zakresie prac domowych otwiera przestrzen
do analizy wptywu zmian systemowych na dynamike proceséw edukacyjnych w zréznicowanych
kontekstach instytucjonalnych, takich jak szkoty publiczne i niepubliczne. Skutecznos¢
transformacji edukacyjnych zalezy od zdolnosci nauczycieli do budowania profesjonalnego
kapitatu poprzez refleksje i wspotprace, co umozliwia adaptacje praktyk pedagogicznych

do nowych realiéw (Hargreaves i Fullan, 2012). W tym kontekscie zmiany w polityce prac
domowych moga by¢ postrzegane jako katalizator refleksyjnego doskonalenia zawodowego,
ktére wymaga od nauczycieli nie tylko technicznej implementacji nowych zasad, lecz takze
gtebokiego zrozumienia ich implikacji dla motywacji i autonomii uczniéw. Niniejsza analiza
opiera sie na teoretycznych ramach pedagogiki refleksyjnej oraz danych empirycznych, oferujac

wglad w ztozonos¢ proceséw adaptacyjnych w edukacgji.

7.1. Dyrektorzy i dyrektorki szké6t

Dyrektoréw i dyrektorki szk6t podstawowych poproszono o wskazanie, jak zmiany w systemie
o$wiaty po 1 kwietnia 2024 roku wptynety na organizacje pracy szkoty. Wsréd aspektéw,

na ktére zmiany w systemie oswiaty po 1 kwietnia 2024 roku wptynety, badani ze szkot
publicznych najczesciej wskazywali na wiekszy nacisk na rozwdj metod pracy aktywizujacej
(69,3%), problemy z jednoznaczng interpretacja nowych zasad (56,4%), wydtuzenie czasu
poswiecanego na przygotowanie lekcji (50%) oraz zmiane sposobu planowania lekgji

na bardziej elastyczny (47,5%). Stosunkowo czesto wskazywano wieksze zaangazowanie zespotu

IBE PIB 129/213



I Occna pierwszych efektéw zmiany w zadawaniu i ocenianiu prac domowych. ..

nauczycielskiego w rozwéj wewnatrzszkolny (41,5%), a jednoczesnie zwiekszenie obcigzenia
nauczycieli w zakresie komunikacji z rodzicami (40,7%). Pozostate kategorie byty wskazywane
przez mniej niz 1/4 badanych ze szkét publicznych. Poréwnujac rozktad odpowiedzi szkét
publicznych i niepublicznych, nalezy wskazac, ze dla przedstawicieli szk6t niepublicznych
odnotowano stosunkowo wyzszy procent obserwacji dla kategorii,wiekszy nacisk na rozwdj
metod pracy aktywizujacej” (81,4%), a stosunkowo nizszy dla zmian sposobu planowania lekgcji
na bardziej elastyczny (38,3%), zmniejszenia liczby konfliktéw z uczniami (13,8%) oraz trudnosci
w dostosowaniu tygodniowego planu zajec (9,3%). Réznice te moga wynikac z pewnej autonomii
szkot niepublicznych w zakresie stosowania prac domowych, nie jest bowiem wykluczone,

ze czesc tych szkot juz wezesdniej zrezygnowata z ich stosowania, lub tez mogta wprowadzic¢
swoje dobre praktyki w tym zakresie — co z resztg potwierdzono w tym badaniu. Konieczne jest
przeprowadzenie badan uzupetniajacych zaréwno w szkotach publicznych, jak i niepublicznych
oraz weryfikacja okresu, od kiedy szkoty nie stosowaty prac domowych lub zmian wewnetrznych

w tym zakresie, a co za tym idzie — analiza dobrych praktyk w przedmiotowym temacie.

Tabela 39. Aspekty organizacji pracy w szkole, na ktére wptynely zmiany w systemie o$wiaty po
1 kwietnia 2024 roku - szkoly publiczne i niepubliczne

Odpowiedzi na pytanie:,Prosze wskazac jak zmiany w systemie o$wiaty po 1 kwietnia 2024 r wptynely na

organizacje pracy szkoty?”z wykluczeniem kategorii,,brak zauwazalnych zmian”i,trudno powiedzie¢”

Typ szkoty
szkoty szkoty
publiczne niepubliczne
Wiekszy nacisk na rozwdéj metod pracy aktywizujacej 69,3% 81,4%
Problemy z jednoznaczng interpretacja nowych zasad 56,4% 54,0%
Wydtuzenie czasu poswiecanego na przygotowanie lekcji 50,0% 47,5%
Zmiana sposobu planowania lekgji na bardziej elastyczny 47,5% 38,3%
Wieksze zaangazowanie zespotu nauczycielskiego w rozwéj 41,5% 37,7%

wewnatrzszkolny

Zwiekszenie obcigzenia nauczycieli w zakresie komunikacji 40,7% 38,1%
z rodzicami
Utatwienie wspdtpracy miedzy nauczycielami edukacji 24,4% 28,7%

wczesnoszkolnej a nauczycielami klas starszych

Wzrost napie¢ w zespole nauczycielskim 24,0% 27,1%

=4 IBE PIB 130/213



I Occna pierwszych efektdw zmiany w zadawaniu i ocenianiu prac domowych. ..

Typ szkoly
szkoty szkoty
publiczne niepubliczne
Zmniejszenie liczby konfliktéw z rodzicami 21,4% 23,9%
Zmniejszenie liczby konfliktéw z uczniami i uczennicami 20,0% 13,8%
Trudnosci w dostosowaniu tygodniowego planu zajec 15,3% 9,3%
Zwiekszenie liczby konfliktéw z uczniami i uczennicami 14,5% 12,7%

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd dyrektoréw i dyrektorek szkét podstawowych.

Dane nie sumuja sie do 100%, poniewaz respondent mogt wybrac wiecej niz jedna odpowiedz.

7.2. Nauczyciele i nauczycielki klas I-11I

Kolejnym wymiarem wptywu zmiany w zakresie prac domowych jest ptaszczyzna pracy
dydaktycznej w szkotach. Z danych przedstawionych ponizej wynika, ze zaréwno w opinii
nauczycieli szkét publicznych (75,6%), jak i niepublicznych (58,8%) wprowadzenie nowych

zasad dotyczacych pracy domowej nie wptyneto pozytywnie (suma odpowiedzi,zdecydowanie
nie”i,raczej nie”) na codzienng prace nauczycieli z uczniami. Przeciwnego zdania (suma
odpowiedzi,zdecydowanie tak”i,raczej tak”) byto 11,1% nauczycieli ze szkét publicznych i 12,7%

z niepublicznych, a odpowiednio 13,3% i 28,4% wskazato na odpowiedz ,trudno powiedziec”.

Wykres 59. Opinie nauczycieli nt. tego, czy wprowadzenie nowych zasad pracy domowej pozytywnie
wptlyneto na ich codzienng prace z uczennicami i uczniami - szkoty publiczne i niepubliczne
Odpowiedzi na pytanie:,Czy uwaza Pan/i, ze wprowadzenie nowych zasad pracy domowej pozytywnie

wptyneto na Pana/i codzienng prace z uczennicami i uczniami?”

M Szkoty niepubliczne  m Szkoty publiczne
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Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd nauczycieli i nauczycielek klas I-1II.
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Warto zwrdéci¢ uwage na zréznicowanie opinii w powyzszej kwestii w zaleznosci od sytuacji
spoteczno-demograficznej nauczycieli, choc jest ono wprawdzie niewielkie. Biorgc pod uwage
stopien awansu zawodowego nauczycieli najczesciej opinie o tym, ze wprowadzenie nowych
zasad nie wptyneto pozytywnie na ich prace z uczniami, przedstawiali nauczyciele dyplomowani
(76,3%), a najrzadziej - poczatkujacy (70,8%). Z kolei biorgc pod uwage wiek nauczycieli,
najczesciej opinie o tym, ze wprowadzenie nowych zasad nie wptyneto pozytywnie na ich prace
z uczniami, przedstawiali najstarsi nauczyciele, tj. od 51 do 60 lat (77,5%) i powyzej 60 lat (78,1%),
a najrzadziej nauczyciele do 30. roku zycia (67,9%). Warto zaznaczy¢, ze zarébwno najmtodsi
wiekiem, jak i stazem nauczyciele stosunkowo czesto w poréwnaniu z pozostatymi grupami

wybierali odpowiedz ,trudno powiedzie¢” — odpowiednio 24,5% i 18,3%.

Wykres 60. Opinie nauczycieli nt. tego, czy wprowadzenie nowych zasad pracy domowej pozytywnie
wptlyneto na ich codzienng prace z uczennicami i uczniami - wedtug wieku i stopnia awansu
zawodowego nauczycieli i nauczycielek (szkoty publiczne)

Odpowiedzi na pytanie:,Czy uwaza Pan/i, ze wprowadzenie nowych zasad pracy domowej pozytywnie

wptyneto na Pana/i codzienng prace z uczennicami i uczniami?”
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Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd nauczycieli i nauczycielek klas I-1II.

Analizowana problematyka zostata pogtebiona poprzez wskazanie przez nauczycieli szkét
publicznych, w jakim stopniu zmiany dotyczace prac domowych wptynety na poszczegdlne
aspekty pracy nauczycielskiej. W przypadku wszystkich wskazanych aspektow najczesciej
wskazywano na pogorszenie lub brak wptywu. Najwyzszy stopien poprawy (suma odpowiedzi
.zdecydowanie poprawita”i,raczej poprawita”) odnotowano w przypadku poziomu obcigzenia
czasowego nauczyciela i doboru metod nauczania — odpowiednio 19,1% i 12,1%. W przypadku

pozostatych kategorii poziom poprawy byt ponizej 10%. Najczesciej pogorszenie sytuacji (suma
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odpowiedzi,zdecydowanie pogorszyta” i, raczej pogorszyta”) miato miejsce w przypadku
monitorowania postepdéw uczniéw bez tradycyjnych prac domowych (57,3%), satysfakcji
zawodowej zwigzanej z jakoscig pracy dydaktycznej (51,8%) oraz planowania przebiegu lekgji
(np. zakres tresci, tempo realizacji, przewidywanie ¢wiczen) — 47,9%. Z kolei wptyw neutralny
(zmiana nie miata wptywu) widoczny jest w przypadku doboru metod nauczania (70,4%),
wspotpracy z rodzicami, np. informowania o postepach, konsultacjach (60,9%), oraz wspétpracy

i komunikacji z uczniami (51,6%).

Wykres 61. Stopien, w jakim zmiany po 1 kwietnia 2024 roku wptynety na wybrane aspekty pracy

nauczycielskiej - szkoly publiczne

Odpowiedzi na pytanie: ,W jakim stopniu w Pana/i ocenie zmiany po 1 kwietnia 2024 r. dotyczace prac
domowych wptynety na ponizsze aspekty pracy nauczycielskiej?”
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Poziom obcigzenia czasowego nauczyciela 32,5%

Satysfakcja zawodowa zwigzana z jakoscig pracy dydaktycznej 51,8%

Wspotpraca z rodzicami np. informowanie o postepach,

0,
konsultacje 33,0%

Wspétpraca i komunikacja z uczniami np. rozmowy

0,
o trudnosciach, motywowanie 40,2%
Monitorowanie postepdw ucznidw bez tradycyjnych prac
57,3%
domowych

Planowanie przebiegu lekcji np. zakres tresci, tempo realizacji,

0
przewidywanie ¢wiczen i

Dobdr metod nauczania, np. wiekszy nacisk na aktywizujace

17,5%
formy pracy

B Zdecydowanie pogorszyta i raczej pogorszyta W Nie miata wptywu & Zdecydowanie poprawita i raczej poprawita

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd nauczycieli i nauczycielek klas I-I1l.

7.3. Nauczyciele i nauczycielki klas IV-VIII

Nauczycielom klas IV-VIIl zadano pytanie, czy wprowadzenie nowych zasad dotyczacych
prac domowych pozytywnie wptyneto na ich codzienna prace z uczniami. W kontekscie
poréwnawczym szczegolnie interesujace jest zestawienie opinii nauczycieli klas IV=VIII
zatrudnionych w szkofach publicznych i niepublicznych, poniewaz réznice strukturalne,
organizacyjne i kulturowe miedzy tymi typami placowek moga wptywac na percepcje

efektywnosci stosowanych rozwigzan edukacyjnych.
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Wykres 62. Ocena wptywu nowych zasad pracy domowej na codzienng prace nauczycieli - szkoty
publiczne i niepubliczne

Odpowiedzi na pytanie:,Czy uwaza Pan/i, ze wprowadzenie nowych zasad pracy domowej pozytywnie
wptyneto na Pana/i codzienng prace z uczennicami i uczniami?”

H Szkoty niepubliczne  m Szkoty publiczne

45% 42,4%

40% 37,9%
35% 33,2%
30% 28,6%
25,5%

25%
20% 16,6%
15%
10%

5,6% 5,4%
5% 2,5% 2,5% -
. - —

Zdecydowanie tak Raczej tak Raczej nie Zdecydowanie nie Trudno powiedzieé

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych z badania wéréd nauczycieli i nauczycielek klas IV-VIIL.

W obu typach placéwek odsetek odpowiedzi pozytywnych jest bardzo niski — jedynie 2,5%
nauczycieli zarowno w szkotach publicznych, jak i niepublicznych wskazato ,zdecydowanie
tak’, a odpowiedzi,raczej tak” uzyskaty odpowiednio 5,4% i 5,6%. Oznacza to, ze mniej niz

co dziesigty nauczyciel postrzega nowe zasady dotyczace prac domowych jako czynnik
pozytywnie wptywajacy na jego codzienng praktyke dydaktyczna. Zdecydowanie dominuja
odpowiedzi negatywne. W szkotach publicznych az 42,4% nauczycieli wybrato ,raczej nie’,

a 33,2% ,zdecydowanie nie”. W szkotach niepublicznych proporcje te wyniosty odpowiednio
37,9% i 28,6%. Wskazuje to na wyrazny brak przekonania co do uzytecznosci obecnych zasad
w zakresie pracy domowej w codziennej pracy pedagogicznej. Warto réwniez zwréci¢ uwage
na kategorie ,trudno powiedzie¢”, ktéra w szkotach niepublicznych osiagneta az 25,5%, podczas
gdy w publicznych - 16,6%. Moze to swiadczy¢ o wiekszej niepewnosci lub zréznicowaniu
doswiadczen w placowkach niepublicznych i moze sugerowac potrzebe dalszych badan
jakosciowych, ktore pozwola lepiej zrozumie¢, jakie czynniki wptywaja na ocene efektywnosci

pracy domowej w praktyce szkolnej.

Wspétczesna edukacja stoi przed wyzwaniami wynikajacymi z dynamicznych zmian spotecznych,
technologicznych i kulturowych, ktére wptywaja na sposéb organizacji procesu dydaktycznego.
W obliczu rosngcych oczekiwan wobec szkét oraz zréznicowanych potrzeb uczniéw kluczowe staje

sie pytanie o skutecznos¢ stosowanych metod nauczania. Badania nad efektywnoscig nauczania
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koncentruja sie nie tylko na tresciach programowych, ale réwniez na formach ich przekazu,
sposobach organizacji lekcji, komunikacji nauczyciela z uczniem oraz wspétpracy z rodzicami.
Celem niniejszej analizy jest poréwnanie percepcji wptywu wybranych metod nauczania

na wybrane aspekty pracy nauczycielskiej w szkotach publicznych i niepublicznych, na podstawie
danych zebranych w badaniu ankietowym. Analiza ta pozwala nie tylko zidentyfikowa¢ najbardziej
efektywne praktyki dydaktyczne, lecz takze wskazac obszary wymagajace dalszej refleks;ji

i ewentualnej interwencji systemowej. Wnioski ptynace z poréwnania obu typéw placéwek moga
stanowic istotny wkfad w dyskusje nad kierunkami rozwoju edukacji w Polsce oraz nad sposobami

podnoszenia jakosci nauczania w ré6znych kontekstach instytucjonalnych.

Tabela 40. Stopien, w jakim zmiany po 1 kwietnia 2024 roku wplynely na poszczegélne aspekty pracy
nauczycielskiej - szkoty publiczne
Odpowiedzi na pytanie: , W jakim stopniu w Pana/i ocenie zmiany po 1 kwietnia 2024 r. dotyczace prac

domowych wptynety na ponizsze aspekty pracy nauczycielskiej?”

Zdecydowanie Raczej Nie miata | Raczej |Zdecydowanie

pogorszyta | pogorszyta | wplywu | poprawita poprawita

Dobor metod 5,7% 12,3% 69,3% 11,0% 1,7% | 100,0%
nauczania
Planowanie 11,6% 37,5% 41,5% 8,2% 1,2% | 100,0%

przebiegu lekgji

Monitorowanie 17,5% 44,2% 34,4% 2,9% 1,0% | 100,0%
postepdw ucznidow
bez tradycyjnych
prac domowych

Wspdtpraca 11,3% 39,4% 44,1% 4,4% 0,8% | 100,0%
i komunikacja
Z uczniami

Wspotpraca 7,8% 28,3% 60,7% 2,7% 0,5% | 100,0%
z rodzicami

Poziom obcigzenia 10,5% 18,2% 49,1% 18,2% 4,0% | 100,0%
czasowego
nauczyciela

Organizacja zajec 7,2% 16,0% 71,3% 4,4% 1,1% | 100,0%
pozalekcyjnych

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd nauczycieli i nauczycielek klas IV-VIIL.
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Tabela 41. Stopien, w jakim zmiany po 1 kwietnia 2024 roku wplynely na poszczegélne aspekty pracy
nauczycielskiej - szkoly niepubliczne
Odpowiedzi na pytanie: ,W jakim stopniu w Pana/i ocenie zmiany po 1 kwietnia 2024 r. dotyczace prac

domowych wptynely na ponizsze aspekty pracy nauczycielskiej?”

Zdecydowanie Raczej Nie miata | Raczej |Zdecydowanie

. . Ogoétem
pogorszyta | pogorszyta | wptywu | poprawita | poprawita
Dobér metod 6,8% 9,9% 65,8% 14,3% 3,2% | 100,0%
nauczania
Planowanie 11,1% 37,0% 42,0% 9,3% 0,6% | 100,0%

przebiegu lekgji

Monitorowanie 14,3% 36,6% 46,0% 3,1% 0,0% | 100,0%
postepow uczniow
bez tradycyjnych
prac domowych

Wspétpraca 10,6% 21,1% 60,9% 6,8% 0,6% | 100,0%
i komunikacja
Z uczniami

Wspotpraca 5,6% 26,1% 64,0% 3,7% 0,6% | 100,0%
Z rodzicami

Poziom obcigzenia 6,9% 13,1% 60,2% 15,5% 4,3% | 100,0%
czasowego

nauczyciela

Organizacja zaje¢ 2,5% 11,8% 77,6% 6,2% 1,9% | 100,0%
pozalekcyjnych

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych z badania wéréd nauczycieli i nauczycielek klas IV-VIII.

W obu typach szkét wyniki sg zblizone. Skupiajac sie na szkotach publicznych, nalezy zaznaczyc,
ze nauczyciele i nauczycielki najczesciej pozytywny (suma odpowiedzi,zdecydowanie
poprawita”i,raczej poprawita”) wptyw zmian po 1 kwietnia 2024 roku wykazywali w przypadku
poziomu obcigzenia czasowego nauczycieli (22,3%), a negatywny (suma odpowiedzi
.Zdecydowanie pogorszyfa”i,raczej pogorszyta”) w przypadku monitorowania postepow
ucznioéw bez tradycyjnych prac domowych (61,7%). W szkofach niepublicznych to odpowiednio
19,9% i 50,9%.
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Ponizej przedstawione sg analizy pytania otwartego, ktore brzmiato:,Czy dostrzega Pan/Pani
inne skutki wprowadzonych po 1 kwietnia 2024 r. zmian dotyczacych prac domowych, ktére
nie zostaty uwzglednione powyzej? Jesli tak, prosimy o ich opis i okreslenie stopnia tych zmian
wptywajacych na prace nauczycieli”. Trzeba podkresli¢, ze po doktadnej weryfikacji i usunieciu
stow niekwalifikujacych sie pozostato 970 odpowiedzi. Efektem byto zbudowanie wykresu

wskazujacego na trzy rodzaje odpowiedzi: pozytywne neutralne i negatywne (wykres 63).

Wykres 63. Ocena skutkéw zmian dotyczacych prac domowych wprowadzonych po 1 kwietnia 2024

roku - rozktad nastrojéw nauczycieli szké6t publicznych i niepublicznych

B Pozytywne
i Neutralne

I Negatywne

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd nauczycieli i nauczycielek klas IV-VIIL.

Analiza odpowiedzi ujawnia wyrazng dominacje opinii negatywnych, ktére stanowia az 85%
wszystkich 970 odpowiedzi, co podkresla powszechng frustracje wsréd nauczycieli zwigzang

z brakiem motywacji uczniéw, spadkiem systematycznosci i pogorszeniem wynikéw nauczania.
Opinie pozytywne, obejmujace zaledwie 3% odpowiedzi, skupiajg sie na korzysciach takich

jak redukcja stresu czy wiecej czasu na aktywnosci pozaszkolne. Natomiast opinie neutralne,
reprezentujgce 12%, ograniczajg sie gtéwnie do braku dostrzegalnych zmian lub irrelewantnosci
dla konkretnych przedmiotéw. W grupie pozytywnych odpowiedzi, cho¢ nielicznych, warto
wyroznic te, ktére podkreslajg poprawe dobrostanu uczniow, na przyktad:,Brak prac domowych
lub ocen za prace domowe znacznie wptynat na poprawe atmosfery pracy i wywart pozytywny
wptyw na uczniéw odczuwajacych leki przed ocenianiem tego typu prac’, co wskazuje

na zmniejszenie presji oceniania i lepszag dynamike w klasie. Inna opinia akcentuje korzysci

dla aktywnosci fizycznej:,,Biorac pod uwage wychowanie fizyczne, to brak prac domowych
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spowodowal, ze dzieci majg wiecej wolnego czasu i chetniej biorg udziat w pozalekcyjnych
zajeciach sportowych, na ktére niestety nie ma pieniedzy na tyle, by zadowoli¢ wszystkich.

Jest to bardzo dobry skutek braku prac domowych, ale dotyczy ok. 30% dzieci ze szkot
podstawowych”i sugeruje, ze zmiana moze sprzyjac rozwijaniu pasji sportowych u czesci
uczniow, choc z zastrzezeniem ograniczonego zasiegu. Podobne pozytywne nuty pojawiaja

sie w wypowiedziach o osobistym odcigzeniu nauczycieli, jak: ,Mam wiecej czasu dla siebie,

na rozwijanie pasji i zainteresowan oraz do przygotowania sie do pracy zawodowej’, co pokazuje
potencjalne korzysci dla nauczycieli i nauczycielek w postaci lepszej rbwnowagi miedzy praca

a zyciem prywatnym.

W grupie opinii neutralnych, ktora jest nieco liczniejsza, ale wciagz marginalna, odpowiedzi

czesto sprowadzaja sie do lakonicznych stwierdzen braku wptywu, takich jak:,Bez uwag”lub ,nie
dostrzegam’, co moze odzwierciedla¢ obojetnos¢ w kontekstach, gdzie prace domowe nie byty
kluczowe, na przyktad w nauczaniu WF czy w szkotach specjalnych, np.:,Nie dotyczy nauczanego
przeze mnie przedmiotu” lub ,Nie dostrzegam innych skutkéw”. Pokazuje to, ze dla niektérych
nauczycieli nowe zasady w zakresie prac domowych nie zmienity znaczaco codziennej praktyki,

a w niektoérych przypadkach sa po prostu irrelewantne, np.:,Nie dostrzegam w mojej szkole.

Szkota przyszpitalna’, gdzie podkreslono specyfike sSrodowiska edukacyjnego.

Dominujaca grupa negatywnych odpowiedzi, liczaca az 825 wpiséw, obfituje w szczegétowe

i warto$ciowe przyktady ilustrujace wieloaspektowe problemy, takie jak spadek motywacji

i systematycznosci, na co wskazuje:,,Brak motywacji do nauki, obnizenie poziomu wiedzy,
gorsze formy spedzania wolnego czasu’, gdzie podkreslono nie tylko edukacyjne, ale i spoteczne
konsekwencje. Bardziej rozbudowana wypowiedz: ,Brak prac domowych spowodowat spadek
zaangazowania ucznioéw, nie wykonuja dobrowolnie zadawanych ¢éwiczen, a na lekcjach ciezko
zrealizowac podstawe, gdyz brak systematycznych ¢wiczerh w domu powoduje, iz wszystkie
zagadnienia trzeba dtuzej ¢wiczy¢ na lekgji” ujawnia presje czasowa na nauczycieli i wolniejsze
tempo realizacji programu. Liczne wypowiedzi akcentuja rozleniwienie i brak utrwalania wiedzy,
np.:,Uczniowie nie utrwalaja materiatu w domu, coraz mniej czytaja, nie powtarzajg materiatu,
ktdry zostat przedstawiony na lekgji’, co prowadzi do powierzchownej wiedzy i trudnosci

W nauczaniu. Inna wypowiedz: ,Matematyka wymaga systematycznych ¢wiczen i samodzielnego
utrwalania tego, czego dzieci uczg sie na lekgji. Brak zadan domowych spowodowat catkowite
zaprzestanie u wielu uczniéw utrwalania matematycznych algorytmoéw, ktére potrzebne sg

w dalszej edukacji. Brak poczucia obowigzku i catkowity ,luz’ w podejsciu do nauki niestety ma
wptyw na wyniki nauczania z tego przedmiotu” szczegétowo wyjasnia specyfike przedmiotow

Scistych i dlugoterminowe skutki dla edukacji. Krytyka obejmuje tez pogtebianie nieréwnosci
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edukacyjnych, np.: , Wzrost nieréwnosci edukacyjnych — Uczniowie z mniej zaangazowanymi
rodzicami majq utrudniony dostep do powtérek — niektdrzy sa skazani na korepetycje’, co
wskazuje na rosnace dysproporcje spoteczne. Podkreslano rowniez zwiekszone obcigzenie
nauczycieli: ,Nauczyciele muszg przeznaczy¢ wiecej czasu na ¢wiczenia i utrwalenie materiatu
w trakcie zaje¢, co ogranicza mozliwosci realizacji podstawy programowej w przewidzianym
czasie’, co podkresla organizacyjne wyzwania. Wartosciowe s3 tez te wypowiedzi, ktére facza
problemy z szerszym kontekstem wychowawczym, np.:,Brak systematycznego utrwalania
materiatu w domu. Bez utrwalenia i samodzielnych ¢wiczerh matematyki nie da sie zrozumied.
Starsi uczniowie méwili wprost, ze jezeli nie muszg, to nie robig zadan. Szkoda, ze tych ktorzy
robili, nie mogtam od czasu nagrodzi¢ ocena. Byto im bardzo przykro, ze moge tylko napisac
komentarz, pochwaty tez im nie wystarczaty” - ilustruje to demotywacje nawet ambitnych
uczniow i brak narzedzi motywacyjnych dla nauczycieli i nauczycielek.,Dzieci nie ucza sie
systematycznosci, brak prac domowych je rozleniwia, a proponowane inne formy zastepcze
w ogodle nie s3 podejmowane przez uczniéw” - wypowiedz akcentujaca utrate kluczowych
nawykoéw zyciowych. Wiele odpowiedzi podkresla naduzywanie czasu wolnego na media
cyfrowe, jak:,Uczniowie wiecej czasu poswiecaja grom internetowym i obserwowaniu tego,
co dzieje sie na portalach spotecznosciowych niz zdobywaniu wiedzy’, co wigze zmiane

w zakresie prac domowych z problemami uzaleznien i pogorszeniem koncentracji. Takze:
»Dzieci majg wiecej wolnego czasu, przez co moga rozwija¢ swoje zainteresowania. Rezygnacja
z prac domowych moim zdaniem niekorzystnie wptywa na uczniéw, gdyz wiedza pozyskana
w szkole nie jest utrwalana na biezaco. Dzieci nie ucza sie systematycznosci i obowigzkowosci” -

rownowazenie potencjalnych korzysci z rzeczywistymi stratami edukacyjnymi.

Analiza wskazuje na zdecydowang przewage negatywnych opinii wskazujacych

na demotywacje, brak utrwalania wiedzy i zwiekszone obcigzenie systemu edukacyjnego. Opinie
te dominujag nad sporadycznymi pozytywami, co sugeruje potrzebe rewizji zmian w kontekscie
rzeczywistych potrzeb uczniéow i nauczycieli. Neutralne opinie podkreslaja, ze nowe zasady

w zakresie prac domowych nie zawsze sg odczuwalne, ale ogdlny obraz to ostrzezenie przed

konsekwencjami dla jakosci edukacji w Polsce.
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Wykres 64. Trudnosci nauczycieli klas IV-VIIl w realizacji zmiany w zakresie prac domowych - szkoty
publiczne i niepubliczne
Odpowiedzi na pytanie:,Jakie trudnosci napotkat/a Pan/i w zwigzku z wprowadzeniem nowych zasad

dotyczacych prac domowych?” z wykluczeniem kategorii,Nie napotkatem/am zadnych trudnosci”

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

Trudnosc w realizacji programu bez wsparcia K 624%
pracamidomanym I 532

Rodzice oczekujg kontynuowania wczesniejszych _ 58,5%
Brak jasnych wytycznych lub spéjnej interpretacii I 28,1%

Uczniowie nie rozumiejg nowych zasad dotyczgcych _ 27,7%
prac domowych _ 18.2%

Brak narzedzi lub czasu na przygotowanie . 4,5%
alternatywnych metod pracy - 72%

Brak wsparcia ze strony dyrekcji lub zespotu I 0,8%
nauczycielskiego . 43%

O

W Szkoty publiczne M Szkoty niepubliczne

Inne

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wérdd nauczycieli i nauczycielek klas IV-VIIl. Dane nie

sumuja sie do 100%, poniewaz respondent mégt wybra¢ wiecej niz jedng odpowiedz.

Aby pogtebi¢ rozumienie praktycznych wyzwan, z jakimi mierzg sie nauczyciele w obliczu
wdrazania zmiany w zakresie pracy domowej, konieczne byto zestawienie ich doswiadczen

w kontekscie typu placéwki, w ktérej pracuja. Cho¢ ogdlne zatozenia zmiany zostaty juz
omowione wczesniej, wykres 64 stanowi uzupetnienie dotychczasowej analizy i ukazuje
konkretne trudnosci zgtaszane przez nauczycieli szkét publicznych i niepublicznych. Nalezy
zaznaczyg, ze 7,9% ogétu nauczycieli szkot publicznych i 14% szkét niepublicznych wskazato,
iz nie napotkali na zadne trudnosci w tym zakresie. Wykres 64 prezentuje procentowy rozktad
odpowiedzi pozostatych respondentéw, co pozwala uchwycic réznice w odbiorze i realizacji
nowych zasad w zaleznosci od kontekstu instytucjonalnego. Z analizy wynika, ze najwiekszym
wyzwaniem dla nauczycieli w szkotach publicznych jest trudnos¢ w realizacji programu

bez wsparcia pracami domowymi — wskazato na nig az 62,4% respondentéw, podczas gdy
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w szkotach niepublicznych odsetek ten wynidst 53,2%. Istotnym problemem w obu typach
placéwek sa réwniez oczekiwania rodzicéw dotyczace kontynuowania wczesniejszych praktyk
- 58,5% nauczycieli ze szkot publicznych i 58,4% z niepublicznych wskazato ten czynnik jako
utrudnienie. Brak jasnych wytycznych lub spéjnej interpretacji przepisow byt kolejng barierg,
cho¢ mniej dotkliwg — odnotowano ja u 28,1% nauczycieli w szkotach publicznych i 29,4%

w niepublicznych.

Ciekawym zjawiskiem jest réznica w postrzeganiu trudnosci przez uczniéw - w szkotach
niepublicznych jedynie 18,2% nauczycieli zauwazyto, ze uczniowie nie rozumiejg nowych zasad
dotyczacych prac domowych, podczas gdy w szkotach publicznych wskazato na to az 27,7%.

Z kolei brak narzedzi lub czasu na przygotowanie alternatywnych metod pracy byt bardziej
odczuwalny w szkotach niepublicznych (7,2%) niz publicznych (4,5%). Nauczyciele rzadko
wskazywali na brak wsparcia ze strony dyrekcji lub zespotu nauczycielskiego — odpowiednio
0,8% w szkotach publicznych i 4,3% w niepublicznych. W kategorii ,inne” czesciej wypowiadali
sie nauczyciele z placowek niepublicznych (14,4%) niz publicznych (8,9%). Wykres 64 ukazuje,
ze cho¢ wiele wyzwan jest wspdlnych dla obu typdéw szkét, ich natezenie i charakter réznig sie
w zaleznosci od kontekstu instytucjonalnego. Wyniki te moga stanowi¢ cenng wskazéwke dla
decydentow edukacyjnych, gdyz wskazujg na potrzebe bardziej zindywidualizowanego wsparcia
dla nauczycieli oraz lepszego przygotowania systemowego do wdrazania zmiany w zakresie

pracy domowej.

Zgromadzone dane jednoznacznie pokazujg, ze nauczyciele, jako bezposredni realizatorzy
zmian, potrzebuja nie tylko jasnych wytycznych, lecz takze przestrzeni do wymiany doswiadczen,
dostepu do zasobéw metodycznych oraz mozliwosci konsultacji. R6znice miedzy szkotami
publicznymi i niepublicznymi, a takze miedzy nauczycielami o réznym stopniu awansu
zawodowego, wskazujg na koniecznos¢ elastycznego podejscia do organizacji wsparcia.

W kontekscie dalszych etapow wdrazania zmiany w zakresie pracy domowej niezbedne bedzie
systemowe wzmocnienie dziatan wspierajacych, ktére uwzglednia zaréwno potrzeby nauczycieli

i nauczycielek, jak i specyfike funkcjonowania poszczegdlnych typow szkot.

7.4. Podsumowanie

Wprowadzone po 1 kwietnia 2024 roku zmiany w zakresie prac domowych wptynety na
organizacje pracy szkét podstawowych, najczesciej w obszarze pracy dydaktycznej nauczycieli
i nauczycielek. Dyrektorzy i dyrektorki szkét publicznych najczesciej oceniali, ze zmiana
spowodowata wiekszy nacisk na rozwdéj metod pracy aktywizujacej (69,3%), a jednoczesnie

problemy z jednoznacznga interpretacjg nowych zasad (56,4%) oraz wydtuzenie czasu
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poswiecanego na przygotowanie lekgji (50%) i zmiane sposobu planowania lekcji na bardziej

elastyczny (47,5%).

Zdaniem wiekszosci nauczycieli i nauczycielek ze szkét publicznych, zaréwno w klasach I-1lI, jak
i IV=-VIIl, wprowadzenie nowych zasad dotyczacych pracy domowej nie wptyneto pozytywnie na
ich codzienng prace z uczniami i uczennicami (odpowiednio po 75,6%). Badani ocenili rowniez
wptyw zmiany na poszczegdlne aspekty pracy nauczycielskiej, gdzie najczesciej wykazywali
brak wptywu albo pogorszenie sytuacji. Najwieksza poprawe nauczyciele i nauczycielki ze szkét
publicznych zauwazyli w przypadku poziomu obcigzenia czasowego nauczyciela (nauczyciele
klas I-11l: 19,1%, nauczyciele klas IV-VIII: 22,3%), a najwieksze pogorszenie — w przypadku
monitorowania postepéw uczniéw bez tradycyjnych prac domowych (nauczyciele klas I-III:
57,3%, nauczyciele klas IV-VII: 61,7%). Nauczyciele klas IV-VIIl wskazali takze na inne skutki
zmiany i tu zdecydowanie dominowaty negatywne opinie badanych (85%), znacznie rzadziej
pojawiaty sie opinie neutralne (12%), a nieliczne byty pozytywne (3%). Wsréd negatywnych
opinii przewazaty wskazania nauczycieli i nauczycielek na brak motywacji uczniéw, spadek

systematycznosci i pogorszenie wynikéw nauczania.
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8. Oczekiwane wsparcie w zakresie stosowania
nowych zasad pracy domowej

Nauczyciele, jako kluczowi aktorzy procesu edukacyjnego, stojg wobec koniecznosci adaptacji
praktyk dydaktycznych do nowych wymagan. Zmiany te dotycza m.in. charakteru i celéw zadan,
sposobu udzielania informacji zwrotnej oraz wspierania samodzielnosci uczniow (Trautwein

i Koller, 2003). Literatura wskazuje jednoznacznie, ze efektywne wdrazanie takich zmian wymaga
szerokiego wsparcia metodycznego - od szkolen i warsztatéw, poprzez konsultacje z doradcami
metodycznymi, az po dostep do materiatéw dydaktycznych i przyktadéw dobrych praktyk
(Desimone i Garet, 2015). Badania prowadzone w Polsce i za granica podkreslaja, ze potrzeby
nauczycieli w zakresie wsparcia réznig sie w zaleznosci od doswiadczenia, kontekstu szkolnego

i przedmiotowego (Medrzecka, 2021).

W tym kontekscie analiza deklarowanych potrzeb nauczycieli staje sie kluczowa dla skutecznej
implementacji nowych zasad pracy domowej. Celem niniejszego rozdziatu jest zatem
identyfikacja oczekiwan nauczycieli i dyrektoréw szkét oraz wskazanie obszaréw wymagajacych
szczegolnej interwencji. Wyniki pozwolg sformutowad rekomendacje dotyczace dalszego

ksztattowania polityki edukacyjnej i praktyki szkolnej w zakresie pracy domowe;j.

Zgodnie z rozporzadzeniem Ministra Edukacji z dnia 22 marca 2024 roku szkoty publiczne zostaty
zobowiazane do zapewnienia nauczycielom wsparcia merytorycznego i technicznego w zwigzku
z wdrazaniem nowych standardéw edukacyjnych. Szkoty niepubliczne nie byly objete tym
obowigzkiem, co oznacza, ze ich dziatania w tym zakresie miaty charakter dobrowolny i zalezaty
od decyzji organéw prowadzacych oraz dyrekcji. Pominiecie tego faktu mogtoby prowadzi¢

do btednych wnioskdw, sugerujacych réwnorzednos¢ warunkéw wsparcia w obu typach

placéwek.

8.1. Dyrektorzy i dyrektorki szkét

Istotnym wymiarem zmiany w zakresie prac domowych jest wsparcie, jakie potrzebne jest jej
interesariuszom, w zwiagzku z czym respondentom zadano pytanie, jakiego wsparcia potrzebuje
ich szkota, by skutecznie realizowac nowe zatozenia dotyczace zasad zadawania i oceniania prac
domowych w szkotach podstawowych. 5,8% dyrekcji szkot publicznych i 13,7% niepublicznych
wskazato, ze nie potrzebuje wsparcia. Biorac pod uwage jedynie szkoty publiczne, bo to oni sg

gtownymi odbiorcami zmiany dotyczacej prac domowych, dokonano ich charakterystyki. Nieco
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ponad potowa (53%) to szkoty zlokalizowane na wsi oraz szkoty sredniej wielkosci, tj. liczace
od 151 do 600 uczniéw (53%), a najrzadziej najwieksze szkoty, tj. liczace ponad 600 uczniéw
(7,3%).

Wykres 65. Charakterystyka szkét, ktére wskazaty odpowiedz, nie potrzebujemy wsparcia” na pytanie
o wsparcie, jakiego potrzebuje szkota, by skutecznie realizowa¢ nowe zalozenia dotyczace zasad
zadawania i oceniania prac domowych w szkotach podstawowych - szkoty publiczne

Odsetek odpowiedzi,Nie potrzebujemy wsparcia” na pytanie: ,Jakiego wsparcia potrzebuje szkota, by
skutecznie realizowaé nowe zatozenia dot. zasad zadawania i oceniania prac domowych w szkotach

podstawowych?”

miasto pow. 500 - 9,1%
miasto 100-500 [ 10.3%
miasto 20-100 | 17,2%
miasto do 20 [ 10,3%
wies | 53,0%
ponad 600 [ 7.3%
151-600 [ S 0%
do 150 | 30,7%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

Typ miejscowosci w tys.
mieszkancow

Wielkos¢

szkoty — liczba
uczniow

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd dyrektoréw i dyrektorek szkot podstawowych.

Wykres 66 przedstawia zakres wsparcia wskazany przez dyrekcje szkot, ktory jest im potrzebny,
aby ich placéwki mogty skutecznie realizowac nowe zatozenia dotyczgce prac domowych.
Najistotniejsza potrzeba dla badanych sg przyktady dobrych praktyk w przedmiotowym zakresie,
na co wskazywali zaréwno przedstawiciele szkot publicznych, jak i niepublicznych (odpowiednio
70,1% i 65,9%). Nastepnie dyrekcja szkét publicznych wskazata szkolenia dla nauczycieli

i nauczycielek (55,6%) oraz materiaty wyjasniajace interpretacje przepiséw (50%), w szkotach
niepublicznych byto to odpowiednio 54,1% i 58,3% wskazan. W przypadku potrzeby realizacji
spotkan informacyjnych dla rodzicéw oraz konsultacji z nadzorem pedagogicznym odnotowano
wyzszy procent obserwacji w przypadku szkét publicznych (odpowiednio 24,8% i 15,1%) niz
niepublicznych (odpowiednio 14,5% i 10,9%). Kategorie ,inne” wybrato 6,9% przedstawicieli
szkot niepublicznych i 2% publicznych. Rodzaje wykazanego wsparcia nie sg zr6znicowane

w zaleznosci od wielkosci szkoty czy typu miejscowosci, w ktérej jest ona zlokalizowana. Majac

powyzsze na uwadze, dziatania w tym zakresie nalezy przeprowadzi¢ na skale ogélnopolska.
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Wykres 66. Wsparcie, jakiego potrzebuja szkoty, by skutecznie realizowaé nowe zatozenia dotyczace
zasad zadawania i oceniania prac domowych w szkotach podstawowych - szkoty publiczne

i niepubliczne

Odpowiedzi na pytanie:,Jakiego wsparcia potrzebuje szkofa, by skutecznie realizowa¢ nowe zatozenia

dot. zasad zadawania i oceniania prac domowych w szkotach podstawowych?”

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%
] 70,1%
Iy 65,9%

L 55,6%

Szkolenia dla nauczycielek i nauczycieli
R 54,1%

L 50,0%

A 58,3%

L 24,8%

I 14,5%

L 151%
BN 10,9%
o 2,0%

B 6,9%

Przyktady dobrych praktyk

Materiaty wyjasniajace interpretacje przepisow
Spotkania informacyjne dla rodzicow
Konsultacje z nadzorem pedagogicznym

Inne

m Szkoty publiczne  ® Szkoty niepubliczne

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wérod dyrektoréw i dyrektorek szkét podstawowych. Dane nie

sumujg sie do 100%, poniewaz respondent mogt wybra¢ wiecej niz jedng odpowiedz.

8.2. Nauczyciele i nauczycielki klas I-1li

Kluczowe dla dalszych systemowych dziatari zwigzanych ze zmianami dotyczacymi prac domowych
jest poznanie potrzeb nauczycieli. Dlatego nauczycielom klas I-lll zadano pytanie o formy wsparcia,
jakie bytyby dla nich najbardziej przydatne w doskonaleniu praktyk pracy domowej. Zaznaczy¢
nalezy, ze jedynie 1,3% ogétu nauczycieli szk6t publicznych (90 oséb) i 1,6% niepublicznych (5 0séb)
wskazato, ze nie potrzebuje wsparcia. Jak obrazuje tabela 42, najbardziej oczekiwanga formg wsparcia
sq zestawy ¢wiczen rozwijajacych motoryke matg (53,1% szkoty publiczne i 60,5% niepubliczne).
Kolejne priorytetowe wsparcie w opinii nauczycieli szkét publicznych to gotowe zestawy zadan
domowych zgodnych z nowymi zasadami do wykorzystania i modyfikacji (47,1%), materiaty

do pracy z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (43,4%) oraz materiaty edukacyjne
dla rodzicéw wyjasniajace cel i charakter nowego podejscia do pracy domowej (42,5%). Nieco
rzadziej nauczyciele wskazywali na potrzebe: webinarium lub dostepu do nagrania z ekspertami
lub praktykami (34,2%), dobrych praktyk z innych szkét czy regionow (31,1%), warsztatow
dotyczacych wspierania samodzielnosci i motywacji uczniéw (26,4%), szkolen stacjonarnych

z zakresu organizacji pracy domowej (25,4%) oraz publikacji i opracowan metodycznych
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z tego zakresu (24,4%). Co piaty badany wskazat na platforme wymiany doswiadczen miedzy
nauczycielami (20,3%), a najrzadziej wskazywano na potrzebe indywidualnych czy grupowych

konsultacji z doradca metodycznym czy coachem edukacyjnym (11,2%).

Tabela 42. Najbardziej przydatne formy wsparcia w doskonaleniu praktyki pracy domowej zgodne;j
z nowymi zasadami - szkoty publiczne i niepubliczne

Odpowiedzi na pytanie:,Jakie formy wsparcia bylyby dla Pana/i najbardziej przydatne w doskonaleniu

praktyki pracy domowej zgodnej z nowymi zasadami?” z wykluczeniem kategorii,Nie potrzebuje

wsparcia”
Typ szkoty
szkoty szkoty
publiczne | niepubliczne
Zestawy ¢wiczen rozwijajacych motoryke mata 53,1% 60,5%
Gotowe zestawy zadan domowych zgodnych z nowymi zasadami - 47,1% 36,8%

do wykorzystania i modyfikacji

Materiaty do pracy z uczniami ze specjalnymi potrzebami 43,4% 30,1%
edukacyjnymi w kontekscie pracy domowej

Materiaty edukacyjne dla rodzicow wyjasniajace cel i charakter nowego 42,5% 26,0%
podejscia do pracy domowej

Webinarium lub dostep do nagrania z ekspertami/praktykami 34,2% 33,1%
Przykfady dobrych praktyk z innych szkét lub regiondéw 31,1% 35,1%
Warsztaty dla nauczycieli dotyczace wspierania samodzielnosci 26,4% 22,7%

i motywacji uczniéw

Szkolenie stacjonarne z zakresu organizacji pracy domowej zgodnej 25,4% 26,7%
z nowymi zasadami

Publikacje i opracowania metodyczne dotyczace organizacji pracy 24,4% 18,7%
domowej w edukacji wczesnoszkolnej

Platforma wymiany doswiadczer miedzy nauczycielami 20,3% 33,6%

Indywidualne lub grupowe konsultacje z doradca metodycznym 11,2% 16,7%
lub coachem edukacyjnym

Inne 1,0% 0,9%

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wérdd nauczycieli i nauczycielek klas I-lll. Dane nie

sumuja sie do 100%, poniewaz respondent mégt wybra¢ wiecej niz jedng odpowiedz.
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8.3. Nauczyciele i nauczycielki klas IV-VIII

Zagadnienie wsparcia merytorycznego i technicznego dla nauczycieli stanowi istotny element
polityki oSwiatowej, szczegdlnie w kontekscie dynamicznych zmian zachodzacych w systemie
edukacji. Wspotczesna szkota funkcjonuje w srodowisku wymagajacym nieustannego
doskonalenia kompetencji zawodowych, elastycznosci metodycznej oraz umiejetnosci

pracy w warunkach cyfryzacji i rosnacych oczekiwan spotecznych. Nauczyciele, zwtaszcza ci
prowadzacy zajecia w klasach od IV do VIII, petnig kluczowa role w procesie ksztatcenia, sg
odpowiedzialni za przygotowanie uczniow do kolejnych etapéw edukacyjnych. W zwigzku z tym
dostepnos¢ adekwatnych form wsparcia — zaréwno instytucjonalnego, jak i Srodowiskowego —
staje sie nie tylko warunkiem efektywnej pracy dydaktycznej, lecz takze czynnikiem

wptywajacym na jakos¢ edukacji i stabilnos¢ zawodowa kadry pedagogiczne;j.

Na wstepie nalezy wskazac, iz 3,3% nauczycieli szkét publicznych zadeklarowato, ze nie
potrzebuje wsparcia w zakresie doskonalenia praktyki pracy domowej zgodnej z nowymi
zasadami. W szkotach niepublicznych odsetek ten byt nieco wyzszy i wyniost 4,5%, co moze
$wiadczy¢ o wiekszej autonomii lub odmiennym podejsciu do zmian systemowych. Dane

te, cho¢ marginalne, pokazuja, ze czes¢ nauczycieli czuje sie wystarczajaco kompetentna,

by samodzielnie wdraza¢ nowe rozwigzania bez dodatkowej pomocy. Pozostali nauczyciele
najczesciej wskazywali na potrzebe gotowych zestawdw zadarn domowych zgodnych z nowymi
zasadami, nieco czesciej na te forme wskazywali nauczyciele szkét niepublicznych (56%)

niz publicznych (45,8%). Kolejne potrzeby to materiaty do pracy z uczniami ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi, przyktady dobrych praktyk z innych szkét lub regionéw, materiaty
edukacyjne dla rodzicow wyjasniajace cel i charakter nowego podejscia do prac domowych oraz

webianary, nagrania i warsztaty z zakresu wspierania samodzielnosci i motywacji uczniow.

Tabela 43. Najbardziej przydatne formy wsparcia w doskonaleniu praktyki pracy domowej zgodnej
z nowymi zasadami - szkoty publiczne i niepubliczne
Odpowiedzi na pytanie:, Jakie formy wsparcia bytyby dla Pana/i najbardziej przydatne w doskonaleniu praktyki

pracy domowej zgodnej z nowymi zasadami?”z wykluczeniem kategorii,Nie potrzebuje wsparcia”

Typ szkoty

szkoty szkoty
publiczne niepubliczne

Gotowe zestawy zadan domowych zgodnych z nowymi zasadami — 45,8% 56,0%
do wykorzystania i modyfikacji
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Typ szkoty

szkoty szkoty
publiczne niepubliczne

Materiaty do pracy z uczniami ze specjalnymi potrzebami 41,8% 36,3%
edukacyjnymi w kontekscie pracy domowej

Przykfady dobrych praktyk z innych szkét lub regionéw 37,7% 41,7%

Materiaty edukacyjne dla rodzicéw wyjasniajace cel i charakter nowego 371% 42,4%
podejscia do pracy domowej

Webinarium lub dostep do nagrania z ekspertami/praktykami 36,7% 35,5%

Warsztaty dla nauczycieli dotyczace wspierania samodzielnosci 31,8% 34,5%
i motywacji uczniow

Platforma wymiany doswiadczer miedzy nauczycielami 23,2% 20,2%

Szkolenie stacjonarne z zakresu organizacji pracy domowej zgodnej 20,5% 29,2%
z nowymi zasadami

Indywidualne lub grupowe konsultacje z doradca metodycznym 13,0% 18,6%
lub coachem edukacyjnym

Zestawy ¢wiczen rozwijajacych motoryke matg 11,5% 13,9%

Publikacje i opracowania metodyczne dotyczace organizacji pracy 5,3% 5,0%
domowej w edukacji wczesnoszkolnej

Inne 1,6% 2,1%

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd nauczycieli i nauczycielek klas IV-VIIl. Dane nie

sumuja sie do 100%, poniewaz respondent mégt wybra¢ wiecej niz jedng odpowiedz.

Wspétczesna szkota nie przypomina juz tej sprzed dekady — zmieniajg sie nie tylko programy
nauczania, lecz takze filozofia pracy z uczniem. Praca domowa, przez lata traktowana jako
rutynowy element edukacji, dzis staje sie polem eksperymentu, refleks;ji i redefinicji. Nie chodzi juz
o liczbe zadan, lecz o ich sens, celowos¢ i wptyw na rozwdéj ucznia. W tym kontekscie nauczyciel

nie jest wykonawca polecen systemu, lecz projektantem doswiadczen edukacyjnych. Szczegdlnie
istotne jest to dla nauczycieli klas IV-VIII, ktérzy pracuja na etapach edukacyjnych wymagajacych
duzej elastycznosci metodycznej i Swiadomego ksztattowania kompetencji uczniéw. Analiza
dostepnych form wsparcia w tym zakresie pozwala oceni¢, w jakim stopniu szkoty — zwlaszcza

publiczne - realizuja swoje zadania w kontekscie aktualnych wyzwan edukacyjnych.
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Dyskusja wokét nowych zasad zadawania prac domowych ujawnia gtebokie napiecia miedzy
intencjami tej zmiany a realiami szkolnej praktyki. Wypowiedzi nauczycieli pokazuja nie tylko
potrzeby zwigzane z wdrazaniem nowych zasad pracy domowej, lecz takze emocje i konkretne
oczekiwania wobec systemu edukacji. Wrod najbardziej konstruktywnych propozycji pojawity
sie gtosy wskazujace na potrzebe ,materiatéw dla uczniéw uzmystawiajacych im nowg sytuacje
dotyczaca prac domowych” Inni postulowali,szkolenie, jak przekona¢ ucznidéw, ze teraz
odpowiedzialnos$¢ za to, czego sie naucza, przejmuja oni’, co wskazuje na potrzebe budowania
Swiadomosci uczniowskiej i ksztattowania postaw odpowiedzialnosci. Z drugiej strony wiele
wypowiedzi miato charakter krytyczny wobec form wsparcia, ktére dominuja w systemie.
Nauczyciele pisali wprost: ,Mam juz dosyc¢ ciaggtych szkolen, webinaréw. Nie mam czasu
normalnie pracowac z uczniami, ciggte zmiany w o$wiacie irytujg mnie’, co pokazuje, ze nadmiar
dziatarn doskonalacych moze prowadzi¢ do przecigzenia i demotywacji. Pojawity sie tez gtosy,
ktére kwestionowaty zasadno$¢ samej zmiany:,Nie potrzebuje wsparcia — jak mozna wspierac
nauczycieli we wdrazaniu szkodliwego rozporzadzenia?” oraz,Pytanie zadawane w tej chwili po
ponad rocznej pracy jest dla mnie sSmieszne. Ktos probuje cos$ na site naprawiac, co z gruntu nie
moze dziata¢ dobrze” Warto réwniez zwrdci¢ uwage na wypowiedzi, ktore wskazujg na potrzebe
systemowego podejscia: A czy to przypadkiem nie pracodawca, czyli MEN, powinien przeszkoli¢
nauczycieli? Na rynku prywatnym tak to wyglada”. Tego typu gtosy pokazuja, ze nauczyciele
oczekuja nie tylko materiatéw czy konsultacji, ale przede wszystkim odpowiedzialnosci
instytucjonalnej i profesjonalnego przygotowania do zmian. Najbardziej wartos$ciowe
propozycje to te, ktdre rozszerzaja perspektywe wsparcia poza nauczyciela — uwzgledniajac
ucznia, rodzica i kontekst spoteczny szkoty. W tym swietle zasadne staje sie pytanie nie o to,

czy nauczyciele potrzebujg wsparcia, lecz o to, jakiego rodzaju wsparcie jest rzeczywiscie

sensowne, skuteczne i godne ich profesjonalizmu.

8.4. Podsumowanie

Istotnym wymiarem analizy jest zakres potrzeb badanych grup. Dyrektorzy i dyrektorki szkot
najczesciej deklarowali, ze aby ich placéwki mogty skutecznie realizowaé nowe zatozenia
dotyczace prac domowych, najwazniejsze sa dla nich przyktady dobrych praktyk w zakresie prac
domowych, szkolenia dla nauczycieli i nauczycielek oraz materiaty wyjasniajace interpretacje
przepisdéw (szkoty publiczne odpowiednio: 70,1%, 55,6%, 50%). Nauczyciele i nauczycielki ze
szkot publicznych wsréd najbardziej pozadanych form wsparcia w przedmiotowym zakresie
wybierali zestawy ¢wiczen rozwijajacych motoryke mata (53,1% — nauczyciele klas I-ll) oraz
gotowe zestawy zadar domowych zgodnych z nowymi zasadami do wykorzystania i modyfikacji

(nauczyciele klas I-1l: 47,1% i klas IV-VIII: 45,8%). Stosunkowo czesto badani wskazywali rowniez
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materiaty do pracy z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, materiaty edukacyjne
dla rodzicéw wyjasniajace cel i charakter nowego podejscia do prac domowych, przyktady
dobrych praktyk z innych szkot lub regionéw oraz webianary, nagrania i warsztaty z zakresu

wspierania samodzielnosci i motywacji uczniow.
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9. Rekomendacje

Rozdziat poswiecony rekomendacjom stanowi podsumowanie wielogtosowej refleksji nad
wdrazaniem nowych zasad pracy domowej w szkotach. Zostang w nim przedstawione
propozycje dziatan sformutowane przez trzy kluczowe grupy uczestniczace w procesie
edukacyjnym: kadre kierowniczg placéwek szkolnych (dyrektoréw i dyrektorki), nauczycieli

i nauczycielki edukacji wczesnoszkolnej oraz nauczycieli i nauczycielki klas IV-VIIl. Rekomendacje
te nie s jedynie odpowiedzig na formalne zmiany w przepisach — sg wyrazem doswiadczen,
obserwadji i troski o jakos¢ edukacji w codziennej praktyce szkolnej. Wypowiedzi nauczycieli

i dyrektoréw nie tylko ujawniajg skutki wdrozonych rozwigzan, lecz takze wskazujg na konkretne
potrzeby systemowe, organizacyjne i komunikacyjne, ktére wymagaja uwzglednienia w dalszych
dziataniach. Znaczna cze$¢ zgtoszonych opinii miata charakter postulatywny i kwalifikowata

sie jako rekomendacje, co pozwolito uchwycic realne potrzeby srodowiska szkolnego oraz

sformutowac konkretne kierunki dalszych dziatan.

W niniejszym rozdziale przedstawiono analizy odpowiedzi dyrektoréw i dyrektorek szkot oraz
nauczycieli i nauczycielek na pytanie otwarte:,Prosimy o przekazanie jednej rekomendacji
dotyczacej zadawania i oceniania prac domowych, ktorg chciatby/aby Pan/i skierowac

do Ministerstwa Edukacji Narodowej”. Wypowiedzi te nalezy traktowac¢ jako cenny materiat
jakosciowy, poniewaz pozwalajg uchwycic nie tylko dominujace oceny samej zmiany, lecz
takze sposéb, w jaki osoby kierujace szkotami interpretuja role prac domowych w procesie
dydaktycznym i wychowawczym. Wypowiedzi te zostaly poddane analizie tresci i kategoryzacji
tematycznej, czego efektem sg proste wskazniki ilosciowe pokazujace czestos¢ pojawiania sie
poszczegdlnych watkdw. W ten sposéb mozliwe byto zaréwno zidentyfikowanie kluczowych
nurtéw opinii, jak i pokazanie skali ich wystepowania. Umozliwia to pogtebiona refleksje nad
tym, ktore gtosy majg charakter jednostkowy, a ktore wskazujg na utrwalone tendencje w polu

edukacyjnym.

9.1. Dyrektorzy i dyrektorki szkot

Podrozdziat ten stanowi probe wnikliwej rekonstrukgcji i interpretacji opinii dyrektorek

i dyrektoréw szkét podstawowych na temat konsekwencji zmian w zakresie zasad zadawania

i oceniania prac domowych, wprowadzonej rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej

z dnia 22 marca 2024 roku. Analizie poddano 1081 odpowiedzi dyrektoréw i dyrektorek. Warto

podkresli¢, ze gtosy dyrektorek i dyrektoréw majg szczegdlne znaczenie, poniewaz odgrywaja
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oni role posrednikéw miedzy polityka oswiatowg a codzienng praktyka szkoty. Dysponuja
perspektywa obejmujaca zaréwno prace nauczycieli, jak i reakcje uczniéw i rodzicéw, a ich
wypowiedzi ujawniaja, jak ogdélnokrajowe regulacje przektadajg sie na codzienne doswiadczenia
catej spotecznosci szkolnej. Analiza tych opinii pozwala zatem lepiej zrozumie¢, jakie sg
rzeczywiste konsekwencje wprowadzonych zmian, jakie rodza one napiecia i jakie rozwigzania
sg rekomendowane na poziomie praktyki szkolnej. Celem analizy jest zatem uchwycenie
dominujacych ocen wzgledem zmiany w zakresie prac domowych, postrzegania roli prac
domowych oraz wskazan, ktére moga stanowi¢ punkt odniesienia dla dalszego ksztattowania
polityki edukacyjnej. Odpowiedzi dyrektoréw stanowig wazny gtos srodowiska oswiatowego,
ktory — zestawiony z danymi ilosciowymi, badaniami uczniéw, nauczycieli i rodzicow — moze

przyczynic sie do catosciowej i opierajacej sie na dowodach ewaluacji skutkéw omawianej zmiany.

Charakter odpowiedzi dyrektorek i dyrektoréow szkét podstawowych wskazuje na duza
réznorodnosc w sposobie formutowania rekomendacji. Analiza ilosciowa pokazuje, ze
dominujg wypowiedzi krétkie, czesto o charakterze hastowym. Mediana dtugosci wyniostfa

116 znakéw, co odpowiada okoto 16 stowom. Oznacza to, ze typowa odpowiedz byta zwiezta,
sprowadzajaca sie najczesciej do prostego postulatu: ,powrét prac domowych”, ,przywroci¢
ocenianie” czy ,wprowadzi¢ wyjatek dla matematyki”. Jednoczesnie w materiale odnajdujemy
rowniez wypowiedzi rozbudowane i argumentacyjne. Najdtuzsza odpowiedz liczyta 330 stow,
co stanowito wieloaspektowy komentarz do obecnej sytuacji, taczacy diagnoze problemow,
propozycje szczegotowych rozwigzan i uzasadnienia oparte na obserwacjach praktyki szkolne;j.
Takie wpisy, choc nieliczne, wnoszg do materiatu bardziej pogtebiong perspektywe i pozwalaja
lepiej zrozumie¢ motywacje stojgce za prostszymi hastami. Typowa odpowiedz dyrektora miata
charakter zwieztego komunikatu, co podkresla wage najczesciej powtarzajacych sie haset
(powrdt, ocenianie, selektywnos¢). Jednoczesnie obecnos¢ dtuzszych wypowiedzi pokazuje,
ze za tymi hastami kryja sie ztozone racje i obawy, ktére warto bra¢ pod uwage w procesie

formutowania rekomendacji politycznych.

Najsilniej wybrzmiewajgcym watkiem w wypowiedziach dyrektorek i dyrektorow szkot
podstawowych jest pytanie fundamentalne: czy zmiana ograniczajaca zadawanie i ocenianie
prac domowych powinna zosta¢ utrzymana, czy tez nalezy jg skorygowac poprzez przywrdcenie
wczesniejszych praktyk. W tym obszarze ujawnia sie zasadnicza o$ sporu, ktéra dzieli

zgromadzone odpowiedzi na dwa nieréwnomierne obozy.

Po pierwsze, bardzo wyraznie zaznacza sie nurt postulujgcy powrét do obowigzkowych prac
domowych. Ten kierunek wskazato okoto jednej trzeciej oséb badanych (33%, 358 sposréd 1081

odpowiedzi), co czyni go najczesciej wystepujacym watkiem w catym materiale. Zwolennicy tej

[BE PIB 152/213



I Occna pierwszych efektow zmiany w zadawaniu i ocenianiu prac domowych. ..

perspektywy argumentujg, ze brak obligatoryjnych prac obniza systematycznos$¢ i dyscypline
uczniéw oraz pozbawia szkote waznego narzedzia ksztattowania odpowiedzialnosci. Wypowiedzi
tego typu czesto faczg postulat przywrocenia prac domowych z innymi oczekiwaniami -

przede wszystkim mozliwoscia ich oceniania oraz zarezerwowaniem ich dla przedmiotow
egzaminacyjnych, takich jak jezyk polski czy matematyka. Jak podkresla jedna z dyrektorek:
,Cata spotecznoé¢ szkolna jest ZA PRZYWROCENIEM OBOWIAZKOWYCH PRAC DOMOWYCH?”.

W podobnym tonie inna osoba wskazuje:,Czes¢ prac domowych w klasach IV-VIII (zwtaszcza

z przedmiotéw egzaminacyjnych) powinna by¢ obowigzkowa”. Wypowiedzi te dowodzg, ze dla
wielu kierujacych szkotami powrét do obligatoryjnych zadan stanowitby remedium na problemy

zaobserwowane po wprowadzeniu zmiany.

Po drugie, cho¢ zdecydowanie mniej liczny, w materiale obecny jest takze nurt, ktéry broni
utrzymania kierunku zmian i ograniczen. Tylko niewielka cze$¢ odpowiedzi (ok. 2,5%) wskazuje
jednoznacznie na pozytywne skutki rezygnacji z tradycyjnych prac domowych. W tych
wypowiedziach akcentowane sg przede wszystkim kwestie dobrostanu uczniéw - zmniejszenie
stresu, wiecej czasu na odpoczynek - a takze zmieniajacy sie kontekst edukacyjny, w ktérym
tradycyjne zadania pisemne traca sens wobec rozwoju narzedzi sztucznej inteligencji. Jak
wskazuje jedna z dyrektorek:,Brak pracy domowej ma wptyw na zmniejszenie stresu ucznia...".
W innej wypowiedzi czytamy:,...w dobie petnego dostepu do sztucznej inteligencji, pisemne

prace domowe s3 bezsensowne”.

W materiale zdecydowanie dominuje dazenie do przywrdécenia prac domowych, przy czym
najczesciej nie chodzi o powrdt w petnym zakresie, lecz o formy ograniczone i dostosowane.
Zwolennicy utrzymania dotychczasowego ograniczenia s nieliczni i argumentuja gtéwnie
dobrem uczniéw i nowymi realiami technologicznymi. Zestawiajac oba nurty, wida¢ wyraznie,
ze w dyskursie dyrektoréw przewaza krytyka obecnych rozwigzan i oczekiwanie korekty
wprowadzonej zmiany w strone przywrdcenia przynajmniej czesci dotychczasowych praktyk.
Jednoczes$nie warto zauwazy¢, ze nawet gtosy postulujace powrét do poprzednich rozwigzan
rzadko maja charakter absolutny. Zdecydowanie czesciej pojawia sie propozycja przywrécenia
prac domowych w sposéb selektywny i warunkowy — na przyktad tylko w starszych klasach,
tylko w przedmiotach egzaminacyjnych albo z mozliwoscia ich oceny. Bezwarunkowe poparcie
dla petnej rezygnacji z prac domowych pojawia sie sporadycznie i nie stanowi w tym zbiorze

odpowiedzi nurtu dominujacego.

Jednym z najczesciej powracajacych tematéw w odpowiedziach dyrektorek i dyrektoréw jest
kwestia oceniania prac domowych, ktéra pojawita sie w niemal jednej trzeciej wszystkich

wypowiedzi (30%, 329/1081). Wypowiedzi te odwotujg sie do powszechnie podzielanego

[BE PIB 153/213



I Occna pierwszych efektow zmiany w zadawaniu i ocenianiu prac domowych. ..

przekonania, ze ocena stanowi kluczowy mechanizm motywacyjny dla uczniéw i uczennic.
Brak mozliwosci wystawienia stopnia - jak argumentujg dyrektorzy — prowadzi do spadku
systematycznosci, ostabia poczucie odpowiedzialnosci i zmniejsza wysitek wktadany w nauke.
Wskazuje to na silne zakorzenienie w polskiej kulturze szkolnej tradycyjnego przekonania,

ze ocenianie stanowi podstawowe narzedzie dyscyplinowania i podtrzymywania aktywnosci
edukacyjnej. W wielu wypowiedziach podkresla sig, ze informacja zwrotna — cho¢ zgodna

z nowoczesnymi podejsciami dydaktycznymi — w praktyce nie ma tej samej sity oddziatywania.
Dyrektorzy zauwazaja, ze w sytuacji, gdy praca domowa nie przektada sie na stopien, znaczaco
spada liczba ucznidw faktycznie jg wykonujacych. Innymi stowy, informacja zwrotna jest
postrzegana jako wartosciowa, ale niewystarczajgca do mobilizowania wiekszosci uczniow.
Ten sceptycyzm wobec samej informacji zwrotnej pokazuje, jak gteboko zakorzeniona jest

rola stopnia jako symbolu i sygnatu wartosci pracy. Jednoczesnie pojawiaja sie propozycje
kompromisowych rozwigzan, ktére mogtyby pogodzi¢ cele zmiany w zakresie prac domowych

z praktycznymi oczekiwaniami szkét. Najczesciej wskazywane sg trzy mozliwosci:

1. Ocenianie prac dobrowolnych — w tym modelu uczen, ktéry zdecyduje sie wykona¢
dodatkowe zadanie, mdgtby otrzymac ocene wpisang do dziennika. Jak wyraza to jedna
z dyrektorek:,Mozliwo$¢ oceny zadania domowego wykonanego przez chetnych uczniéw
jako stopnia w dzienniku”.

2. Ocenianie tylko niektorych zadan — np. dtuzszych form pisemnych, projektéw czy cykli zadan
przygotowujacych do egzaminu. W tym duchu inna osoba pisze: ,Mozliwos$¢ oceniania
chociaz niektérych prac domowych w klasach 4-8".

3. Ocenianie wytgcznie w przedmiotach egzaminacyjnych - tu widoczna jest logika
selektywnego traktowania prac domowych jako narzedzia przygotowania do egzaminu

osmoklasisty.

Z analizy wypowiedzi wynika, ze dla wielu dyrektoréw brak stopnia jako wzmocnienia odbiera
pracy domowej jej sens, poniewaz staje sie ona jedynie dodatkowym ¢wiczeniem, a nie
obowigzkiem. Ocena postrzegana jest wiec nie tylko jako mechanizm sprawdzajacy, lecz przede
wszystkim jako czynnik nadajacy powage i range zadaniu, sygnalizujacy jego wage w procesie
dydaktycznym. Podsumowujac, dominuje przekonanie, ze catkowita rezygnacja ze stopni

ostabia funkcje wychowawcza i dydaktyczng prac domowych. Dyrektorzy chetnie proponuja
kompromisy, ktére przywracatyby mozliwos¢ oceniania w ograniczonym zakresie. Jednocze$nie
mozna zauwazy¢, ze koncepcja oceny ksztattujgcej, cho¢ obecna w narracjach, nie zostata jeszcze

w petni uznana za wystarczajacy substytut stopnia.
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Szczegolnie wyrazistym nurtem w wypowiedziach dyrektorek i dyrektoréw jest przekonanie,

ze prac domowych nie nalezy traktowac jednolicie we wszystkich przedmiotach. W tej
perspektywie pojawia sie propozycja selektywnego podejscia, w ktéorym zadania domowe -
czesto w wersji obowigzkowej lub ocenianej — powinny by¢ dopuszczalne przynajmniej

w tych przedmiotach, ktére koncza sie egzaminem zewnetrznym. Odwotania do matematyki,
jezyka polskiego oraz jezykéw obcych odnajdujemy w 13,8% wszystkich wypowiedzi (149/1081).
Choc liczbowo ten odsetek jest nizszy niz w przypadku haset ogdlnych dotyczacych powrotu czy
oceniania, w warstwie argumentacyjnej wypowiedzi te sa wyjagtkowo spdjne i konsekwentne.
Dyrektorzy akcentuja, ze to whasnie w przedmiotach egzaminacyjnych uczniowie i uczennice
potrzebuja systematycznego treningu umiejetnosci — rozwigzywania zadan matematycznych,
redagowania wypowiedzi pisemnych czy utrwalania struktur jezykowych. W ich ocenie

prace domowe petnig tu funkcje nie tyle dodatkowego obcigzenia, ile kluczowego narzedzia
przygotowawczego, ktérego nie sposob zastapic jedynie czasem lekcyjnym. Jedna z wypowiedzi
wyraznie podkresla:,Dopuszczenie mozliwosci zadawania prac domowych z przedmiotéw
scistych iich oceniania, np. matematyki”. Podobnie inna osoba wskazuje, ze obowigzkowe

zadania mogtyby powrdcic¢ ,zwlaszcza z przedmiotéw egzaminacyjnych”

Ta selektywna optyka pokazuje, ze czes¢ dyrektoréw akceptuje ogdlne zatozenia zmiany

w zakresie prac domowych, lecz jednocze$nie postrzega je jako zbyt radykalne

i nieelastyczne, poniewaz nie réznicuja one specyfiki poszczegélnych dyscyplin. W opinii wielu
kierujacych szkotami brak mozliwosci zadawania prac domowych z matematyki czy jezyka
polskiego pozbawia ucznidow systematycznego wsparcia w przygotowaniach do egzaminu
6smoklasisty, co moze rzutowac na ich dalsze losy edukacyjne. Warto rowniez zauwazy¢,

ze watek selektywnosci czesto taczy sie z innymi postulatami: ocenianiem prac (wtasnie

w tych kluczowych przedmiotach), a takze ograniczeniem ich liczby i objetosci. Oznacza

to, ze w propozycjach dyrektoréw nie chodzi o prosty powrét do wczesniejszych praktyk,

ale o stworzenie modelu zr6znicowanego, w ktorym intensywnos¢ i obowigzkowos¢ prac
domowych zaleza od charakteru i znaczenia danego przedmiotu. Analiza materiatu wskazuje
na selektywne podejscie, w ktdrym przedmioty egzaminacyjne traktowane sg jako szczegélna
kategoria wymagajaca wsparcia w postaci obowigzkowych i ocenianych prac domowych.
Wpisuje sie to w szerszg logike troski o wyniki egzaminacyjne szkoty i losy edukacyjne uczniow,
a zarazem pokazuje, ze dyrektorzy nie postrzegajg zmiany, jako uniwersalnie skutecznej dla

wszystkich dziedzin nauczania.

W analizowanym materiale stosunkowo wyraznie zaznacza sie watek negatywnych konsekwencji

braku prac domowych. Cho¢ wprost i jednoznacznie odnosi sie do tego zagadnienia jedynie
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5% odpowiedzi, to w praktyce wiele uwag o podobnym charakterze rozproszonych jest po
innych kategoriach, takich jak motywacja, ocenianie czy przygotowanie do egzaminéw. Mozna
wiec moéwic¢ o ukrytej dominancie - o zbiorze obaw i diagnoz, ktére czesto przewijaja sie w tle
rekomendacji. Najczesciej podnoszony problem dotyczy spadku systematycznosci i dyscypliny
uczniow. Dyrektorzy zauwazajg, ze w warunkach ograniczonej liczby godzin lekcyjnych
nauczyciele nie majg mozliwosci dostatecznego powtarzania i utrwalania materiatu na zajeciach.
Jak pisze jedna z oséb:,Brak prac domowych jest bardzo ztym pomystem, na lekcji brak czasu by
powtoérzyc i utrwali¢ wszystkie wiadomosci..." Podobne przekonanie wyraza inna odpowiedz:
,Brak mozliwosci zadawania prac domowych ma negatywny wptyw na utrwalanie wiedzy...".
Widac tu wyraznie, ze dla wielu dyrektoréw prace domowe petnig funkcje nieodzownego
mechanizmu utrwalajgcego, ktérego nie mozna w petni zastapi¢ pracg w szkole. Drugim
kluczowym watkiem jest obnizenie motywacji. Brak koniecznosci samodzielnego powtarzania
materiatu w domu prowadzi — zdaniem badanych - do ostabienia wewnetrznej dyscypliny

i wiekszej biernosci uczniéw. W jednej z wypowiedzi czytamy wprost:,Obnizenie motywacji

do nauki (brak samodzielnej powtorki materiatu)”. Dyrektorzy wskazuja, ze nie chodzi jedynie

o same stopnie, ale takze o utrwalanie nawyku pracy wtasnej, ktéry w ich ocenie zanika

w warunkach braku prac domowych.

W odpowiedziach czesto pojawia sie rowniez diagnoza, ze ,odzyskany czas” — ktory miat by¢
korzy$cig omawianej zmiany - nie jest wykorzystywany zgodnie z zatozeniami. Zamiast na
sport, odpoczynek czy rozwijanie zainteresowan, znaczaca cze$¢ ucznidow przeznacza go na
aktywnosci w mediach spotecznosciowych, gry komputerowe czy bezrefleksyjne korzystanie
ze smartfonow. W kilku wypowiedziach pojawia sie wrecz sugestia, ze brak obowigzkowych
zadan sprzyja pogtebianiu biernosci, frustracji i agresji. To wskazuje, ze intencje zmiany -
ukierunkowane na dobrostan - w percepcji czesci dyrektoréw nie przetozyty sie na realne
zmiany w zachowaniach uczniéw, a wrecz przyniosty skutki odwrotne od zamierzonych. Warto
takze zwroci¢ uwage, ze narracja o negatywnych skutkach braku prac domowych taczy sie

z innymi postulatami, np. powrotem obowigzkowych zadan w przedmiotach egzaminacyjnych
czy mozliwoscig ich oceniania. Jest to wiec nie tylko diagnoza problemu, ale i argument
wspierajacy szerszg krytyke zmiany. Podsumowujac watek negatywnych konsekwencji

braku prac domowych, nalezy zwréci¢ uwage, ze wérdd dyrektorow stosunkowo silne jest
przekonanie, ze brak prac domowych prowadzi do ostabienia systematycznosci, spadku
motywacji i utraty okazji do samodzielnej pracy uczniow. Obawy te wzmacnia obserwacja, ze
dodatkowy czas wolny bywa wykorzystywany w sposob nieproduktywny, co w oczach wielu

0s6b niweczy zaktadane cele zmiany.
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Znaczacym watkiem w wypowiedziach dyrektorek i dyrektoréw jest kwestia roli rodzicéw

oraz komunikacji wokét zmiany. Odniesienia do rodzicéw pojawiaja sie w 14,1% odpowiedzi
(152/1081), co pokazuje, ze ta grupa interesariuszy jest postrzegana jako kluczowa w ocenie

i wdrazaniu zmian. Dyrektorzy zwracajg uwage, ze oczekiwania rodzicéw wobec szkoty

s czesto sprzeczne z intencjami zmiany w zakresie prac domowych — wielu rodzicéw

oczekuje zadawania i oceniania prac domowych, bo traktuje je jako wyznacznik jakosci pracy
nauczyciela, a jednoczes$nie czes¢ rodzicdw nie podejmuje zadnych dziatan, aby wspierac
dzieci w samodzielnej nauce w domu. Taki rozdZzwiek prowadzi do napie¢ i dezorientacji wéréd
uczniow. W licznych wypowiedziach podkreslana jest potrzeba spojnego i jasnego komunikatu
kierowanego do rodzicéw, ktory wyjasniatby, na czym polegaja nowe zasady i jakie sg ich cele.
Brak takiego komunikatu skutkuje nieufnoscia, rozbieznymi interpretacjami i presjg wywierang
na nauczycieli. Jak ujefa to jedna z dyrektorek:,Jasna dla rodzicdw interpretacja przepiséw
dotyczacych zadawania prac domowych...”. W innym wpisie czytamy:,Dbatos¢ o jasnosc¢
interpretacji przepiséw... w przekazie medialnym...”. Cytaty te dobrze ilustruja oczekiwanie,
by Ministerstwo Edukacji Narodowej przejeto odpowiedzialnos¢ za konsekwentne i zrozumiate

komunikowanie zmian, zamiast pozostawiac¢ szkoty samym sobie w dialogu z rodzicami.

Z tym wigze sie takze wyrazny postulat dotyczacy ram prawnych i interpretacyjnych. Okoto 2%
wypowiedzi wprost odnosi sie do potrzeby doprecyzowania rozporzadzenia, jednak motyw ten
pojawia sie w tle wielu innych odpowiedzi. Dyrektorzy prosza o wskazéwki, ktore rozwiewatyby
watpliwosci: co nalezy uznawac za prace domowg, co moze by¢ zadaniem dla chetnych’, jak
rozumie¢ nieobowigzkowos¢ i jak rozlicza¢ informacje zwrotne. Brak takich wytycznych prowadzi
do niejednolitych praktyk - jedni nauczyciele z ostroznosci rezygnuja prawie catkowicie z prac
domowych, inni prébujg balansowa¢ miedzy formalnym zakazem a oczekiwaniami rodzicéw.
W tym znaczeniu watek rodzicielski i prawny tgczy sie w jedng szerszg diagnoze: zmiana

zostata Zle zakomunikowana i nie dos¢ precyzyjnie uregulowana, co zrodzito pole do chaosu
interpretacyjnego. W materiale wyraznie rysuje sie potrzeba spdjnego i konsekwentnego
przekazu do rodzicow, a takze jednoznacznych wytycznych prawnych i interpretacyjnych.

Bez tych elementéw szkoty pozostaja w trudnej pozycji negocjacyjnej — miedzy formalnymi

ograniczeniami a presjg rodzicow, ktorzy czesto oczekujg powrotu do wczesniejszych praktyk.

Istotnym, cho¢ mniej licznie reprezentowanym watkiem w wypowiedziach dyrektorek

i dyrektorow jest kwestia autonomii szkoty i nauczyciela w zakresie zadawania i oceniania
prac domowych. Odniesienia do tej problematyki pojawity sie w 5,3% wszystkich wypowiedzi
(57/1081), co nie czyni z niej nurtu dominujacego, lecz nadaje jej wage jako wyrazowi

gtebszej refleksji nad granicami ingerencji paristwa w codzienng praktyke dydaktyczna. W tej

[BE PIB 157/213



I Occna pierwszych efektow zmiany w zadawaniu i ocenianiu prac domowych. ..

perspektywie rozporzadzenie z 22 marca 2024 roku interpretowane jest jako nadmiernie
szczego6towa regulacja, ktora odbiera nauczycielkom i nauczycielom prawo do samodzielnego
decydowania o narzedziach dydaktycznych. Dyrektorzy podkreslaja, ze to wiasnie osoby
pracujace bezposrednio z uczniami sg najlepiej przygotowane, aby oceni¢, kiedy praca
domowa jest potrzebna, a kiedy mozna z niej zrezygnowac. Jak ujeta to jedna z badanych oséb:
+~Autonomia nauczyciela w zakresie zadawania i oceniania prac domowych...”. Inna wskazuje
wprost:,O pracach domowych powinien decydowa¢ nauczyciel, nie nalezy regulowac¢ tego
przepisami”. W kilku wypowiedziach pojawia sie szersza krytyka logiki zmiany, interpretowanej
jako przyktad nieadekwatnej centralizacji decyzji, ktéra wkracza w obszary zbyt drobne,

aby byly przedmiotem regulacji ministerialnej. W jednym z wpiséw czytamy:,Jestesmy za
pozostawieniem autonomii... ingerowanie ministerstwa w tak drobne obszary wydaje sie
nieracjonalne”. Ten gtos wskazuje, ze problem nie sprowadza sie wyfacznie do samych prac
domowych, ale dotyka ogdlniejszego zagadnienia relacji miedzy paristwem a szkota. W tle tej
narracji kryje sie przekonanie, ze szkoty sg zréznicowane, a rozwigzania jednolite dla catego
kraju nie uwzgledniaja lokalnego kontekstu, specyfiki srodowisk uczniowskich czy potrzeb
poszczegdlnych przedmiotow. Z tego wzgledu czes¢ dyrektorow sugeruje, ze zamiast narzucania
uniwersalnych zakazéw i nakazow, lepszym rozwigzaniem bytoby pozostawienie decyzji na
poziomie szkoty i nauczyciela, przy jednoczesnym wyposazeniu ich w rekomendacje i narzedzia

wspierajace.

Wsrod analizowanych odpowiedzi stosunkowo czesto pojawia sie propozycja rozwigzan
posrednich — zamiast catkowitego zakazu zadawania prac domowych w czesci klas, postulowane
jest wprowadzenie czytelnych limitéw i harmonograméw. Tego typu rekomendacje pojawity

sie w 7,5% wszystkich odpowiedzi (81/1081), co wskazuje, ze dla istotnej grupy dyrektorow
kluczowym problemem nie jest samo istnienie prac domowych, lecz ich nadmierna liczba

i brak koordynacji miedzy nauczycielami. Dyrektorzy sugerujg, ze regulacja mogtaby przyjac
forme precyzyjnych ograniczen ilosciowych - na przyktad maksymalnej liczby prac zadawanych
w ciggu miesigca albo ustanawiania ,tygodni bez zadan”, ktére pozwalatyby uczniom odpoczac
od obowigzkéw dodatkowych. Jedna z wypowiedzi formutuje to wprost:,Dopusci¢ mozliwos¢
zadawania do maksymalnie 2 prac w miesigcu ...". Inna rozwija te idee w formie harmonogramu:
+Jeden tydzien w miesigcu jest wolny od zadawania prac domowych...". Takie rozwigzania
interpretowane sg jako kompromis miedzy oczekiwaniami rodzicéw i nauczycieli a potrzeba
ochrony dobrostanu uczniéw. Dyrektorzy zwracajg uwage, ze problem nadmiaru zadan
domowych w przesztosci wynikat czesto z braku wspoétpracy miedzy nauczycielami, co prowadzito
do kumulacji obcigzen i przecigzenia uczniéw w poszczegdlnych dniach lub tygodniach. W tym

sensie ograniczenia ilosciowe i harmonogramy miatyby wprowadza¢ wiecej sprawiedliwosci
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i przewidywalnosci do organizacji zycia szkolnego. Narracja ta odstania takze specyficzne
rozumienie roli panstwa: zamiast regulowac,czy w ogéle mozna zadawac prace’, ministerstwo
powinno — zdaniem czesci dyrektoréw — okresli¢ ramy chronigce uczniéw przed przecigzeniem,
pozostawiajac jednoczesnie nauczycielom mozliwos¢ korzystania z prac domowych jako narzedzia

dydaktycznego. Oznaczatoby to zmiane logiki: z petnej rezygnacji na rzecz regqulowanego umiaru.

W4réd analizowanych odpowiedzi wyraznie wytania sie takze nurt poszukiwania alternatywnych
form pracy domowej, ktére roznityby sie od tradycyjnych zadan pisemnych i ¢wiczeh mechanicznie
powtarzajacych tresci lekcyjne. Ten kierunek pojawit sie w 4,2% wypowiedzi (45/1081) i najczesciej
przyjmowat postac propozycji projektéw, zadan kreatywnych oraz oceny ksztattujacej. Dyrektorzy
podkreslaja, ze odejscie od klasycznych prac domowych nie musi oznacza¢ catkowitego
porzucenia idei pracy wiasnej ucznia, lecz raczej jej przemyslane przeksztatcenie. Zamiast
powtarzalnych ¢wiczen z podrecznika sugeruja zadania wymagajace kreatywnosci, wspétpracy,
poszukiwania informacji czy prezentacji efektéw pracy. Jak czytamy w jednej z wypowiedzi:
+Realizacje zadan domowych w formie projektéw — prezentacja i ocena wykonanego zadania”.

W innym wpisie podkreslono:,...zasadne jest catkowite odejscie od prac, a zastgpienie ich metoda
projektu...”. Takie podejscie taczy sie z ideg oceny ksztattujgcej — zamiast tradycyjnego stopnia
uczniowie otrzymywaliby informacje zwrotng dotyczacg mocnych stron i obszaréw do poprawy.
Dyrektorzy dostrzegajg w tym szanse na rozwijanie kompetencji kluczowych, takich jak krytyczne
myslenie, wspdtpraca czy komunikacja. Jednoczesnie pojawia sie motyw celowosci i sensownosci:
prace domowe, jesli maja istnie¢, powinny byc krétsze, lepiej dopasowane do potrzeb ucznia

i zawsze powigzane z realnym celem dydaktycznym. Wypowiedzi te zawierajg wspolny przekaz: nie
chodzi o ilos¢, ale o jakos$¢. Formuta, mniej, ale lepiej” powtarza sie w réznych wariantach —

od pomystu ograniczenia objetosci zadan, przez ich wieksza indywidualizacje, po nacisk na
obowigzkowa informacje zwrotng. Oznacza to, ze czes¢ dyrektoréw nie tyle sprzeciwia sie samym
pracom domowym, ile ich dotychczasowemu charakterowi, ktéry w ich ocenie byt schematyczny

i mato angazujacy. Podsumowujac, nurt projektowy i ksztattujacy wskazuje, ze w debacie o pracach
domowych pojawia sie przestrzen do innowacji dydaktycznych. Dyrektorzy poszukujg bardziej
sensownych i angazujgcych form, ktére mogtyby godzi¢ cele zmiany w zakresie prac domowych

z potrzeba rozwijania samodzielnosci uczniow. W ich oczach to nie rezygnacja, lecz przeksztatcenie

prac domowych moze by¢ najlepszym kierunkiem.

Cho¢ stosunkowo nieliczne, w wypowiedziach dyrektorek i dyrektorow wyraznie zaznaczaja
sie gtosy wskazujace na potrzebe réznicowania podejscia do prac domowych w zaleznosci od
etapu edukacyjnego oraz indywidualnych potrzeb uczniéw. Wprost odniesienia do klas I-lI

pojawiajg sie w 1,9% odpowiedzi, a do ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
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(SPE) w 0,9%, jednak sg to wypowiedzi nacechowane silnym przekonaniem o koniecznosci
elastycznosci i dopasowania. W przypadku klas |-l pojawia sie przekonanie, ze catkowity zakaz
prac domowych moze by¢ zbyt restrykcyjny. Dyrektorzy wskazuja, ze na tym etapie szczegdlnie
wazne sg ¢wiczenia grafomotoryczne, nauka czytania i pisania, ktére wymagaja krétkiej,
regularnej praktyki takze poza lekcjami. Jak podkre$la jedna z wypowiedzi:

.---W klasach 1-3 wdrozy¢ konieczne ¢wiczenia grafomotoryczne w przypadku trudnosci

z nauka pisania”. Proponowane rozwigzania sg jednak precyzyjnie zawezone: chodzi

o zadania kroétkie, proste i celowe, a nie o obcigzanie najmtodszych dzieci rozbudowanymi
pracami domowymi. Z kolei w kontekscie uczniéow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
akcentowany jest postulat indywidualizacji. Dyrektorzy wskazuja, ze dla tej grupy uczniéw prace
domowe moga petni¢ funkcje dodatkowego wsparcia w budowaniu samodzielnosci,

o ile sa dobrze dostosowane do mozliwosci dziecka i nie wymagaja nadmiernego
zaangazowania rodzicéw. Jak wskazuje jedna z wypowiedzi: ,Zadawanie prostych zadan
domowych... bez angazowania rodzicéw — w celu utrwalenia i samodzielnos$ci”. W innym
wpisie wyrazono sugestie, ze decyzja o zadaniach domowych dla uczniéw ze SPE,,...powinna
by¢ indywidualnie ustalone z rodzicami uczniéw”. W obu przypadkach widac zatem potrzebe
odejscia od jednolitych regulacji na rzecz bardziej elastycznego podejscia, ktére uwzglednia
zaréwno specyfike wieku rozwojowego, jak i indywidualne trudnosci. Narracja ta kontrastuje

z dominujacym watkiem obowigzkowych zadan w starszych klasach i przedmiotach
egzaminacyjnych, wskazujac, ze w mtodszych klasach i w pracy z uczniami ze SPE kluczowe jest

dopasowanie jakosciowe i ilosciowe, a nie sztywne rozwigzania systemowe.

Analiza otwartych wypowiedzi dyrektorek i dyrektoréw szkét podstawowych pokazuje, ze
zmiana w zakresie prac domowych stata sie jednym z najbardziej wyrazistych pél sporu

wokot ksztattu wspotczesnej szkoty. W gtosach osob kierujacych szkotami stychac nie tylko
krytyke aktualnych rozwiazan, ale przede wszystkim dazenie do wypracowania bardziej
zrobwnowazonego modelu - takiego, ktory tgczy ochrone uczniéw przed przecigzeniem

z potrzebg utrwalania wiedzy i budowania systematycznosci. Istotne jest, ze rekomendacje
dyrektorek i dyrektoréw nie ograniczaja sie do prostego postulatu,powrotu do dawnych prac
domowych”. Przeciwnie — w wielu wypowiedziach pojawia sie oczekiwanie nowej jakosci,
wyrazajacej sie w limitach, lepszej koordynacji, wiekszej autonomii, a takze w réznicowaniu
rozwigzan w zaleznosci od etapu ksztatcenia i indywidualnych potrzeb uczniéw. Taka
perspektywa wskazuje, ze szkoty sg gotowe na bardziej elastyczne podejscie, ktore unika zero-
-jedynkowych rozstrzygniec i szuka kompromisow mozliwych do zaakceptowania zaréwno przez
nauczycieli, jak i rodzicow. Na uwage zastuguje takze ton wielu wypowiedzi — emocjonalny,

a momentami alarmowy - $wiadczacy o tym, ze zmiany w obszarze prac domowych dotykaja
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fundamentalnych kwestii odpowiedzialnosci szkoty i rodziny za proces uczenia sie. Wypowiedzi
te sg waznym sygnatem, ze przyszte decyzje polityczne powinny by¢ nie tylko oparte na
dowodach, ale takze uwzgledniac gtosy praktykéw codziennie mierzacych sie z efektami
wprowadzonej zmiany. Ostatecznie podrozdziat ten ukazuje, ze prace domowe - cho¢ moga
wydawac sie jedynie technicznym elementem procesu dydaktycznego - staty sie symbolem
szerszej debaty o kulturze uczenia sie w polskiej szkole. Wypowiedzi dyrektorek i dyrektoréw
stanowig cenny wktad w te dyskusje i pokazuja, ze poszukiwanie rozwigzan powinno is¢ w strone
zrbwnowazenia: pomiedzy autonomig a regulacja, miedzy wymaganiami a troska o dobrostan,

miedzy tradycja a nowymi wyzwaniami technologicznymi.

W Swietle zebranych wypowiedzi dyrektorek i dyrektorow szkét podstawowych mozna

sformutowac nastepujace rekomendacje dla polityki edukacyjnej w obszarze prac domowych:

1. Selektywne przywrécenie prac domowych.
Dyrektorki i dyrektorzy wskazujg na potrzebe przywrdcenia obowigzkowych prac
domowych, zwilaszcza w przedmiotach egzaminacyjnych, takich jak matematyka, jezyk
polski i jezyki obce. W innych przedmiotach akcentujg mozliwos¢ zadawania zadan jedynie
w ograniczonym zakresie i pod warunkiem ich wyraznej celowosci.

2. Ocenianie jako element motywacyjny.
Z wypowiedzi wynika przekonanie, ze sama informacja zwrotna nie jest wystarczajagcym
narzedziem motywacyjnym. Dyrektorki i dyrektorzy rekomenduja, aby dopusci¢ mozliwos¢
oceniania wybranych form prac domowych - np. dtuzszych wypowiedzi pisemnych czy cykli
zadan przygotowujacych do egzaminu - a takze rozwazy¢ rozwigzania dla chetnych uczniéw
i uczennic, ktérzy mogliby otrzymac ocene za prace dobrowolne.

3. Wprowadzenie limitéw i koordynacji.
Zamiast sztywnego zakazu rekomendowane jest wprowadzenie limitéw liczbowych (np.
maksymalna liczba prac w miesigcu uzalezniona od liczby godzin danego przedmiotu) oraz
mechanizmoéw koordynacji, takich jak ,tydzien bez zadan” raz w miesigcu.

4. Doprecyzowanie definicji i komunikacja z rodzicami.
Dyrektorki i dyrektorzy oczekujg jasnych definicji, co nalezy, a co nie nalezy do kategorii
prac domowych. Wskazuja takze na potrzebe przygotowania spojnych materiatéw
informacyjnych dla rodzicéw, ktére wyjasniatyby cele, formy oraz zasady zadawania zadan,
a takze réznice miedzy zadaniami dobrowolnymi a obowigzkowymi.

5. Promowanie jakosciowych i alternatywnych form.
W rekomendacjach pojawia sie postulat ograniczenia liczby tradycyjnych prac domowych na

rzecz krétkich, sensownych i weryfikowalnych zadan, a takze rozwijania form projektowych
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i zadan kreatywnych. Podkres$lane jest rowniez unikanie zadan tatwych do zastapienia przez
sztuczng inteligencje.

6. Zachowanie autonomii szkét i nauczycieli.
Dyrektorki i dyrektorzy rekomenduja, aby regulacje ministerialne wyznaczaty jedynie
0golne ramy, a pozostawiaty szkotom i nauczycielom przestrzeri do podejmowania decyzji
w zakresie praktyki zadawania i oceniania prac domowych.

7. Uwzglednienie etapow edukacyjnych i specjalnych potrzeb.
W rekomendacjach pojawia sie watek réznicowania rozwigzan w zaleznosci od
etapu ksztatcenia. W klasach I-Ill uzasadnione jest dopuszczenie krotkich ¢wiczen
grafomotorycznych, czytania i pisania, natomiast w odniesieniu do uczniéw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi rekomendowane jest zadawanie prostych, indywidualnie

dopasowanych prac wspierajacych samodzielnos¢.
9.2. Nauczycielki i nauczyciele klas I-11l

W ramach badania ankietowego przeprowadzonego wsréd nauczycieli klas I-11l szk6t
podstawowych 1711 badanych z tej grupy w odpowiedzi na pytanie otwarte wskazato
rekomendacje, propozycje oraz uwagi dotyczace problematyki prac domowych. Tabela 44
przedstawia zestawienie statystyczne wszystkich odpowiedzi, ktdre zostaty sklasyfikowane do

os$miu roznych kategorii tematycznych.

Tabela 44. Rekomendacje i propozycje nauczycieli i nauczycielek klas I-11l dotyczace powrotu prac

domowych - szkoly publiczne i niepubliczne

R
Prace domowe jako forma utrwalania materiatu i rozwijania umiejetnosci - 688 40,2
nauczyciele, ktérzy podkreslajg znaczenie prac domowych w utrwalaniu wiedzy
i rozwijaniu samodzielnosci
Powrét obowigzkowych prac domowych (ogdlnie) — nauczyciele, ktérzy 444 26,0
jednoznacznie popieraja przywrécenie obowigzkowych prac domowych bez
szczegbtowych warunkéw
Negatywne skutki braku prac domowych — nauczyciele, ktérzy wskazuja na 160 924
pogorszenie motywacji, poziomu wiedzy i umiejetnosci ucznidw po zniesieniu prac
domowych
Propozycje alternatywne lub inne uwagi — nauczyciele, ktérzy proponuja inne 137 8,0
rozwigzania (np. praca domowa w szkole, regulacje systemowe) lub nie majg zdania
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Ograniczona forma prac domowych - nauczyciele, ktérzy popieraja powrét prac 132 7,7
domowych, ale w ograniczonej formie (np. limit ilosciowy, okreslone dni, krétkie

zadania)

Elastycznos$¢ i autonomia nauczyciela — nauczyciele, ktérzy domagaja sie 81 4,7
pozostawienia decyzji o zadawaniu prac domowych w gestii nauczyciela

Krytyka systemu i ogdlne uwagi o edukacji — nauczyciele, ktorzy facza temat prac 45 2,6
domowych z szerszymi problemami systemu edukacji

Ocena prac domowych - nauczyciele, ktérzy zwracajg uwage na koniecznos¢ 24 1,4
oceniania prac domowych, w tym dla chetnych

Ogodtem 1711 100,0

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd nauczycieli i nauczycielek klas I-1II.

Nauczyciele i nauczycielki klas I-1ll najczesciej wskazywali, ze prace domowe petnia istotne
znaczenie w utrwalaniu wiedzy i rozwijaniu samodzielnosci wsréd uczniéw i uczennic (40,2%):
.Praca domowa to narzedzie, ktére utrwala pamiec trwatg i z tego powodu powinna wrdcic”.
Czes$¢ badanych wskazywata m.in. na to, ze jedynie nieliczni uczniowie i uczennice odrabiaja
dobrowolne prace domowe:,...od kiedy zadaje zadania domowe tylko dla chetnych (odrabiaja
je pojedyncze osoby), dzieci i ich rodzice przyjeli, ze uczerr w domu nie ma obowigzkéw i nawet
nie zagladaja do plecakéw”. Inni respondenci wskazujg na potrzebe powrotu obowigzkowych
prac domowych ze wzgledu na zréznicowany poziom edukacyjny oraz zwiekszanie sie

liczby uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi:,Prace domowe dawaty szanse na
wyroéwnanie zalegtosci uczniom stabszym’, ,,...przy obecnym bardzo zréznicowanym poziomie
edukacyjnym i zwiekszeniu ilosci uczniéw o SPE w szkotach, prze¢wiczenie i utrwalenie tresci
nauczania na lekgji jest niemozliwe i na pewno niewystarczajgce”. Kolejna osoba wskazata na
czynnik, ktory jej zdaniem moze by¢ powodem przecigzenia uczniéw i uczennic:,Uwazam, ze to
nie prace domowe sg powodem przecigzenia ucznidéw nauka, a w ogromnej czesci nadmierna
ilo$¢ tresci zawarta w podstawach programowych dla poszczegolnych przedmiotow i zbyt dtugi

czas pobytu ucznia w szkole”.

Kolejna grupa badanych to osoby, ktére wskazaty na konieczno$¢ przywrdcenia prac domowych
bezwarunkowo (26%). Wsréd tej grupy badanych czesto pojawiaty sie opinie, ze prace domowe
sg bardzo potrzebne na etapie edukacji wczesnoszkolnej i powinny zosta¢ przywrécone

poniewaz stuzy to rozwojowi ucznidw i uczennic:,Przywrdcenie pracy domowej, poniewaz dziata
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U

to na uczniow ksztattujgco’,,...uczniom klas mtodszych utrwalanie materiatu z lekcji w postaci
prac domowych jest potrzebne’,,...Systematyczne wykonywanie prostych, dostosowanych

do wieku ucznia zadan wptywa pozytywnie na jego rozwdj poznawczy, organizacje pracy oraz
ksztattowanie odpowiedzialnosci”. Badani podkreslali znaczenie prac domowych w utrwalaniu
materiatu z lekcji: ,Zadania domowe powinny wréci¢ — zawsze traktowatam je jako ¢wiczenia
utrwalajgce poznany material’, pojawiaty sie takze opinie, ze sami uczniowie na tym etapie
edukacji lubig odrabia¢ zadania domowe: ,uczniowie kl. I-Ill w wiekszosci lubig odrabiac prace
domowe”. Czesto postulowano przywrécenie prac domowych z jezyka polskiego i matematyki:

,Przywroci¢ obowigzkowe prace domowe dotyczace czytania i pisania’,,Przywrdcenie zadan

w zakresie ¢wiczen rachunkowych i ortograficznych”.

Zdaniem czesci badanych o formach prac domowych powinien decydowa¢ nauczyciel:
.Przywroci¢ prace domowe, pozostawi¢ mozliwos¢ wyboru form nauczycielom”. Z kolei

w zakresie czestotliwosci zadawania prac domowych opinie wsréd badanych byty zréznicowane:
+~Wznowi¢ prace domowe przynajmniej raz w tygodniu’, ,Wznowienie prac domowych

z limitem do maksymalnie 2 zadan dziennie”. Czesto pojawiat sie takze watek rodzicéw, ktérzy
chca przywrécenia tradycyjnych prac domowych: , Wszyscy rodzice moich uczniéw poprosili

o zadawanie prac domowych, tak jak to robitam wczesniej”,,...praca domowa petni funkcje
tacznika miedzy szkota a domem - pozwala rodzicom aktywnie uczestniczy¢ w procesie
edukacyjnym dziecka’, lecz w tym zakresie pojawiata sie takze inna opinia:,Praca domowa
powinna by¢ tak zadana, aby uczen sam wiedziat, jak jg zrobi¢ w domu - nie angazujac w to
rodzicow. To ma by¢ jego wktad w prace nad swojg nauka”. Jeden z nauczycieli wskazat na
potrzebe wyttumaczenia rodzicom zatozen zmiany w zakresie prac domowych: , Wyttumaczenie
rodzicom, ze to nie byt zakaz jakichkolwiek prac domowych, ze mozna byto zadawa¢ prace
domowe, ale inne niz dotychczas’, a kolejny, ze: ,warto bardziej uswiadomi¢ rodzicow

o koniecznosci pracy w domu”. Odnotowano takze opinie nauczycielki pracujacej z uczniami

z niepetnosprawnosciami, ktéra podkreslata, ze obecne zasady nie stuzg tej grupie uczniéw

i uczennic:,Wprowadzone zmiany nie pomagaja w rozwoju uczniom niepetnosprawnym, ktérym

i tak zadaje sie mato, nie wyobrazam sobie catkowitego wyeliminowania zadarh domowych”.

Nauczyciele i nauczycielki klas I-1ll wskazali takze m.in. na potrzebe rozszerzenia dopuszczalnych
form pracy domowej, ktére powinny by¢ zalezne od tematyki zaje¢:,Rozszerzenie form (...)

o zadania zr6znicowane, ktore rozwijaja nie tylko motoryke matg, lecz takze kompetencje
spoteczne, poznawcze i ruchowe, a przy tym angazuja dzieci w twoércze dziatania, zabawy

U

ruchowe oraz wspolne aktywnosci z rodzing’, ... prostych projektéw edukacyjnych, ktore

U

angazowatyby dzieci po lekcjach w dziatania kolezenskie i tworcze”,,... zadawane adekwatnie do
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tematu zajec lub w celu utrwalenia czy przypomnienie sobie przerobionego materiatu”. Wsréd

innych postulatéw wskazywano m.in. na wprowadzenie oceniania ksztattujacego.

Trzecia grupa to nauczyciele i nauczycielki, ktérzy wskazywali gtdwnie na negatywne
konsekwencje braku prac domowych (9,4%). Badania czesto odnosili sie do obnizonej motywacji
do nauki wérod ucznidw i uczennic, brak systematycznosci, odpowiedzialnosci, samodzielnosci
w nauce:,Brak codziennego kontaktu z materiatem poza szkota wptywa niekorzystnie na
utrwalanie wiedzy, rozwdj nawyku systematycznosci, odpowiedzialnosci oraz samodzielnej
pracy”, ,Dzieci staty sie leniwe, nawet do tego stopnia, ze nie otwieraty w domu w ogdle zeszytéw
ani ¢wiczen”. Jedna z respondentek wskazata, ze ,pomimo stosowania réznorodnych metod

i form pomocy w nauce uczniowie otwarcie twierdzili, ze nic nie musza robi¢ w domu, a pani

nie moze im nic zadawac”. W konsekwencji badani nauczyciele i nauczycielki zaobserwowali,

Ze uczniowie i uczennice:,...czas wolny niestety w wiekszosci spedzajg, korzystajac z gier

komputerowych i gier na telefonie”

Kolejna grupa nauczycieli i nauczycielek skupita sie gtéwnie na wskazaniu alternatywnych
rozwigzan w zakresie prac domowych (8%), gdzie czesto wskazywano potrzebe dobrych
praktyk z zakresu prac domowych, gotowych zestawodw,,...do zadarn domowych do
wykorzystania i modyfikacji’, opracowan metodycznych, publikacji:,...w formie zadan i ¢wiczen
jako wsparcie nauczycieli w zadawaniu prac domowych z wykorzystaniem nowoczesnych
technologii informacyjnych”, materiatéw ,,...wspomagajacych samodzielne uczenie sie” oraz
mozliwosci konsultacji z nauczycielami praktykami. Inne rozwiazanie, jakie wskazali badani,

to m.in. biblioteka online umozliwiajgca dostep do materiatéw w przedmiotowym obszarze:
....dostep do bazy scenariuszy i pomystéw na zadania domowe (...), podzielonych wedtug

klas, umiejetnosci i celéw edukacyjnych” czy,...wprowadzenia innych form nauki jak np.

eksperymenty, doswiadczenia z zakresu réznych obszaréw edukacyjnych”.

Czes$¢ badanych zwrdcita uwage na ztozonos¢ prac domowych oraz czas ich wykonania:,,Zadania
domowe powinny by¢ proste i mozliwe do wykonania w ciggu 10-20 minut’;,,Dziecko powinno by¢
w stanie wykona¢ zadanie samodzielnie. (...) Warto, aby zadania zawieraty elementy zabawy -
tamigtéwki, rebusy, rysunki czy gry edukacyjne”. Pojawialy sie takze postulaty wprowadzenia
indywidualizacji prac domowych:,Dostosowanie prac do indywidualnych mozliwosci uczniéw”,
.-.filozofia Marii Montessori, gdzie podejscie do prac domowych, indywidualizacja pracy, podejscie
do dziecka jest w petni zgodne z jego potrzebami wynikajacymi z naturalnego rozwoju i naturalnych
jego potrzeb wynikajgcych ze wzrastania” Nauczyciele i nauczycielki czesto wskazywali na potrzebe
ograniczenia podstawy programowej:,Odchudzenie podstawy programowej w kl. I-lll, co spowoduje

wieksze mozliwosci utrwalenia przerobionego materiatu i zmniejszy konieczno$¢ zadawania prac
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domowych?’,,...prosze okroi¢ zadania w ¢wiczeniach i podrecznikach, bardzo trudno jest zdazy¢

z materiatem, niektérych ¢wiczen czasowo nie da sie zrobic”.

7,7% respondentow to osoby, ktére popierajg powrdt prac domowych, lecz w ograniczonej
formie, np. poprzez natozenie limitow ilosciowych, wskazanie okreslonych dni, kiedy moga

by¢ zadawane, czy ograniczenia prac domowych do krotkich zadan. Nauczyciele i nauczycielki
czesto wskazywali na dopuszczenie krétkich prac domowych:,,...z edukacji polonistycznej

i matematycznej utrwalajace okreslone umiejetnosci’; ,Krotkich, interaktywnych zadaniach,
ktére mozna wykonac w ciggu kilku minut, np. powtorzenie stbwek czy szybkie ¢wiczenie
matematyczne’,,...ktére nie przekraczajg 20 minut dziennie i nie wymagaja specjalnego
nadzoru dorostych’, ,praca domowa w formie projektu — poszukiwanie, czytanie, zbiér informacji
(czesto w parach i grupach), prezentacja projektéw na forum klasy”. W zakresie czestotliwosci
zadawania prac domowych czesto wskazywano by chocby raz w tygodniu dzieci mogty
dostawa¢ dodatkowe prace do domu”. Pojawity sie takze opinie, ze prace domowe nie powinny

by¢ zadawane na weekendy, ferie czy swieta:,Brak prac domowych na weekendy, ferie i $wieta”.

Kolejna grupa nauczycieli i nauczycielek wskazywata na potrzebe elastycznosci i autonomii
nauczyciela w zakresie zadawania prac domowych (4,7%):,Da¢ swobode nauczycielom

w decydowaniu o ilosci i jakosci zadawanych prac domowych’,,Nauczyciele sg dostatecznie
wyksztatceni, aby sami mogli decydowac o koniecznosci zadawania prac domowych lub jej
braku oraz zakresu materiatu”. Badani czesto wskazywali, ze ,dostosowujg ilo$¢ [prac domowych]
oraz poziom trudnosci do indywidualnych potrzeb i mozliwosci uczniéw’, ze sami najlepiej
wiedza, z jakimi uczniami pracujg, a poprzez wprowadzenie nowych zasad w zakresie prac
domowych:,Odebrano nam decyzyjnos¢ metod, ktérymi pracujemy z danym zespotem/

uczniem”.

Stosunkowo rzadko nauczyciele wskazywali na krytyke systemu i kierowali ogélne uwagi
o edukacji (2,6%):,Bardzo mi sie nie podoba nowa reforma’,,MEN nie powinno ingerowa¢
z poziomu rozporzadzenia w obszar prac domowych’,,Nalezy zadba¢ o godziwe wynagrodzenie

dla nauczycieli”.

Ostatnia grupa to nauczyciele, ktérzy zwracali uwage na konieczno$¢ oceniania prac domowych
(1,4%), jednoczesnie wskazywali na przyczyny tej sytuacji:,Ogromnie spadta im motywacja
do robienia dodatkowych prac z powodu braku mozliwosci otrzymania dodatkowej dobre;j
oceny. Natomiast stabsi uczniowie stracili mozliwo$¢ podniesienia ocen koricowych, co jest

o

bardzo zte!l!;,,Obecny brak spowodowat u uczniéw myslenie, ze nic nie musza’, ,W klasach I-llI

brak zadarn domowych nie jest korzystny dla uczniéw. Dzieci nie maja obowigzkow, nie ucza
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sie planowania, nie utrwalajg poznanych w szkole umiejetnosci, spada motywacja. Nie ¢wicza

z rodzicami czytania w domu, wiecej czasu spedzaja przed ekranem komputera czy telefonu”.

9.3. Nauczycielki i nauczyciele klas IV-VIII

W ramach przeprowadzonego badania ankietowego 2165 nauczycieli klas IV-VIIl udzielito
wolnych wypowiedzi zawierajacych rekomendacje, propozycje oraz uwagi dotyczace
problematyki prac domowych. Wskazania te dostarczyty bogatego materiatu empirycznego,
ktéry poddano rygorystycznej analizie jakosciowej i ilosciowej. Wyodrebniono 10 kategorii
tematycznych, tworzacych kafeterie odpowiedzi (szczegoty w tabeli 45). Wyniki wskazujg na
silng polaryzacje pogladéw, z dominacja gtoséw popierajacych przywrécenie prac domowych
w réznych formach, co moze by¢ interpretowane w swietle teorii pedagogicznych, takich jak
teoria uczenia sie przez powtarzanie (spaced repetition) czy model motywacji zewnetrznej

w edukacji.

Tabela 45. Rekomendacje i propozycje nauczycieli klas IV-VIIlI dotyczace powrotu prac domowych -

szkoty publiczne i niepubliczne

Powrét obowigzkowych prac domowych (ogdlnie) - nauczyciele, ktérzy 789 36,4
jednoznacznie popieraja przywrécenie obowigzkowych prac domowych bez
szczegotowych warunkoéw

Prace domowe jako forma utrwalania materiatu i rozwijania umiejetnosci - 258 11,9
nauczyciele, ktérzy podkreslaja znaczenie prac domowych w utrwalaniu wiedzy

i rozwijaniu samodzielnosci

Specyficzne potrzeby przedmiotowe - nauczyciele, ktérzy wskazujg na koniecznos¢ 229 10,6
prac domowych w kontekscie konkretnych przedmiotéw (np. projekty jezykowe,
¢wiczenia matematyczne, obserwacje przyrodnicze)

Ocena prac domowych - nauczyciele, ktérzy zwracajg uwage na koniecznos¢ 185 8,5
oceniania prac domowych, w tym dla chetnych

Powrét obowigzkowych prac domowych z przedmiotéw egzaminacyjnych — 166 7,7
nauczyciele, ktdrzy wskazuja na koniecznos$¢ przywrdcenia prac domowych,
szczegoblnie z matematyki, jezyka polskiego i jezykéw obcych

Negatywne skutki braku prac domowych — nauczyciele, ktérzy wskazuja 161 74
na pogorszenie motywacji, poziomu wiedzy i umiejetnosci uczniéw po zniesieniu

prac domowych
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| «
Ograniczona forma prac domowych - nauczyciele, ktérzy popieraja powrét prac 112 52
domowych, ale w ograniczonej formie (np. limit ilosciowy, okreslone dni, krétkie

zadania)

Propozycje alternatywne lub inne uwagi — nauczyciele, ktérzy proponuja inne 110 51
rozwigzania (np. praca domowa w szkole, regulacje systemowe) lub nie majg zdania

Elastycznos¢ i autonomia nauczyciela — nauczyciele, ktérzy domagaja sie 929 4,6
pozostawienia decyzji o zadawaniu prac domowych w gestii nauczyciela

Krytyka systemu i ogdlne uwagi o edukacji — nauczyciele, ktorzy facza temat prac 56 2,6
domowych z szerszymi problemami systemu edukacji

Ogotem 2165| 100,0

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd nauczycieli i nauczycielek klas IV-VIII.

Wyniki wskazuja, ze ponad 36% wypowiedzi stanowito bezposrednie poparcie dla powrotu
obowiagzkowych prac domowych bez warunkéw, co moze by¢ interpretowane przez pryzmat
teorii behawioryzmu edukacyjnego, gdzie prace domowe petnia role wzmacniaczy zachowania
ucznia. Mniejsze kategorie, takie jak krytyka systemu (2,6%), odzwierciedlajg bardziej
holistyczne spojrzenie, faczace temat z szerszymi wyzwaniami, jak przecigzenie programowe
czy wptyw technologii na rozwéj psychospoteczny mtodziezy. Pozostate kategorie odpowiedzi
nauczycieli ujawniajg zréznicowane podejscia do funkgcji i formy prac domowych, wskazujac

na potrzebe bardziej zniuansowanej debaty edukacyjnej. Znaczacy odsetek respondentéw
(11,9%) akcentowat role prac domowych jako narzedzia utrwalania materiatu oraz rozwijania
kompetencji poznawczych i samodzielnosci ucznia. Tego typu wypowiedzi mozna osadzi¢

w paradygmacie konstruktywizmu, gdzie aktywne przetwarzanie informacji poza klasa

sprzyja gtebszemu uczeniu sie. Kolejna grupa (10,6%) wskazywata na specyficzne potrzeby
przedmiotowe, argumentujac, ze charakter niektorych dyscyplin - takich jak jezyki obce,
matematyka czy nauki przyrodnicze - wymaga systematycznego ¢wiczenia i obserwacji,

ktére trudno realizowac wyfacznie w warunkach szkolnych. W tym kontekscie prace domowe
petnia funkcje rozszerzenia srodowiska edukacyjnego i umozliwiajg uczniom eksploracje tresci
w sposéb bardziej zindywidualizowany. Wypowiedzi dotyczace koniecznosci oceniania prac
domowych (8,5%) oraz ich obligatoryjnego charakteru w przedmiotach egzaminacyjnych (7,7%)
wskazujg na silne powigzanie miedzy zadaniami domowymi a systemem ewaluacji osiggniec
ucznia. Tego typu opinie moga by¢ interpretowane jako wyraz przekonania o instrumentalne;j

roli prac domowych w przygotowaniu do egzaminéw zewnetrznych i w utrzymaniu wysokich
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standardéw akademickich. Z kolei 7,4% nauczycieli zwrdcito uwage na negatywne skutki
zniesienia prac domowych, takie jak spadek motywacji, obnizenie poziomu wiedzy oraz
pogorszenie umiejetnosci organizacyjnych uczniéw. Tego rodzaju obserwacje moga by¢
rozpatrywane w kontekscie teorii samoregulacji, gdzie brak zewnetrznych struktur zadaniowych
moze prowadzi¢ do ostabienia mechanizméw kontroli poznawczej i emocjonalnej. Warto
rowniez odnotowac gtosy postulujgce ograniczona forme prac domowych (5,2%), elastycznos¢

i autonomie nauczyciela (4,6%) oraz propozycje alternatywne (5,1%), ktére wskazujg na potrzebe
wiekszej adaptacyjnosci systemu edukacyjnego wobec zréznicowanych potrzeb uczniéw

i nauczycieli. Takie stanowiska wpisuja sie w nurt pedagogiki zindywidualizowanej, promujacej

elastyczne podejscie do organizacji procesu dydaktycznego.

Struktura wypowiedzi nauczycieli ujawnia nie tylko dominujace tendencje konserwatywne, ale
rowniez obecnosc refleksyjnych i krytycznych gtoséw, ktére moga stanowic punkt wyjscia do
projektowania dalszej polityki edukacyjnej w zakresie prac domowych. Na zakonczenie analizy
warto wskazac i omowic¢ szczegdlnie interesujgce odpowiedzi, ktére wyrdzniaja sie gtebia,
innowacyjnoscia lub kontrowersyjnoscia i ilustruja réznorodnos¢ perspektyw nauczycielskich. Te
przyktady nie tylko wzbogacaja interpretacje danych ilosciowych, lecz takze dostarczajg podstaw

do dalszych badan jakosciowych, np. w ramach wywiadéw pogtebionych.

Jedna z interesujacych odpowiedzi jest propozycja nauczyciela klas ll1-1V, podkreslajaca
specyficzne potrzeby rozwojowe:,Klasy lll powinny czesciej ¢wiczy¢ kaligrafie i pisanie catych
wyrazow/zdan, poniewaz uczniowie sg gtdéwnie przyzwyczajeni w IV klasie do zakreslania

i faczenia, natomiast bardzo wolno pisz3". Ta wypowiedz, zaliczana do kategorii,,specyficzne
potrzeby przedmiotowe’, akcentuje aspekt motoryczny i poznawczy w edukacji wczesnoszkolnej,
co rezonuje z teorig rozwoju Piageta, gdzie etap operacji konkretnych wymaga praktycznych
¢wiczen. Przytoczona wypowiedz ujawnia luke w biezacych programach, gdzie przejscie miedzy
klasami moze prowadzi¢ do deficytéw w umiejetnosciach podstawowych, i sugeruje potrzebe

integracji prac domowych z celami rozwojowymi.

Inna godna uwagi wypowiedz dotyczy szerszego kontekstu technologicznego: ,W szkole
podstawowej powinien by¢ catkowity zakaz korzystania z telefonéw komérkowych”.
Klasyfikowana w kategorii krytyka systemu i ogélne uwagi o edukacji’, ta rekomendacja
taczy prace domowe z problemem rozproszenia uwagi, wspieranym przez badania
neuropsychologiczne wskazujace na negatywny wptyw smartfonéw na koncentracje (np.
metaanalizy z,Journal of Educational Psychology”). Omoéwienie podkresla, jak brak prac
domowych moze by¢ potegowany przez czynniki zewnetrzne, i proponuje interwencje

systemowa dla poprawy efektywnosci uczenia.
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Kontrowersyjna opinia brzmi:,W czasach chatu GPT zadawanie prac domowych: rozprawka,
przeméwienie, opowiadanie, opis nie ma sensu”. Ta odpowiedz, wpisujaca sie w ,propozycje
alternatywne lub inne uwagi’, kwestionuje tradycyjne formy zadan w erze Al, odwotujac sie do
teorii konstruktywizmu edukacyjnego, gdzie autentycznosc zadan jest kluczowa. Omowienie
tej wypowiedzi sugeruje potrzebe adaptacji curriculum do narzedzi cyfrowych, potencjalnie
poprzez integracje Al w proces uczenia, co mogtoby przeciwdziata¢ plagiatom i promowa¢

krytyczne myslenie.

Kolejna interesujagca odpowiedz to:,Moim zdaniem likwidacja prac domowych jest bardzo
dobrym rozwigzaniem. Nalezatoby jednak zmniejszy¢ wymagania edukacyjne dla uczniéw,
aby mie¢ wiecej czasu na przeéwiczenie i utrwalenie materiatu podczas zaje¢”. Zaliczana do
kategorii,propozycje alternatywne lub inne uwagi’, ta wypowiedz popiera zmiane w zakresie
prac domowych, ale warunkuje ja redukcja podstawy programowej, co jest zgodne z modelem
obciazenia poznawczego Swellera. Omoéwienie wskazuje na potencjalny kompromis miedzy
autonomia ucznia a efektywnoscia lekcyjng, sugerujgc badania poréwnawcze z systemami

edukacyjnymi o mniejszym obcigzeniu (np. finskim).

Szczegdlnie rozbudowana jest rekomendacja dotyczaca stresu i mediow: ,Nie wiem, czy moja
rekomendacja dotyczy prac domowych, ale w kwestii stresu, zaburzonego rozwoju

i relacji dzieci i mtodziezy, a takze kryzysu zdrowia psychicznego przyjrzatabym sie bardziej
danym dotyczacym korzystania z mediow spotecznosciowych i Internetu. Na polskim rynku
wydawniczym pojawita sie ostatnio Swietna pozycja, ktéra na podstawie badan pokazuje
zwigzki miedzy wspomnianymi przeze mnie zagadnieniami: Niespokojne pokolenie. Jak wielkie
przeprogramowanie dzieciristwa wywotato epidemie chordb psychicznych, autor: Jonathan Haidt,
wyd. Zysk i S-ka, 2025". Ta wypowiedz, z kategorii  krytyka systemu’, rozszerza dyskusje na
zdrowie psychiczne, cytujac literature empiryczng. Omowienie podkresla intersekcjonalnosc
probleméw edukacyjnych z psychospotecznymi, proponujac multidyscyplinarne podejscie

oparte na dowodach.

Nauczyciel klas IV-VIII proponuje szczegdtowe zasady:,Rekomenduje ponizsze zasady, by prace
domowe nadal petnity funkcje wspierajgca proces nauczania: 1. Prace domowe jako dobrowolne
utrwalenie (...) 6. Konsultacje dla uczniow i rodzicéw”. Ta kompleksowa odpowiedz, wpisujaca
sie w kategorie ,ograniczona forma prac domowych’, oferuje praktyczne ramy, inspirowane
pedagogika motywacyjna Deci i Ryana. Oméwienie akcentuje jej wartos¢ aplikacyjna, sugerujac

pilotazowe wdrozenia w szkofach.
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Inna propozycja to:,Przywrocenie mozliwosci zadawania obowigzkowych prac domowych,

ale w ograniczonej i przemyslanej formie — z jasno okreslonym celem edukacyjnym,
maksymalnym czasem wykonania (np. do 30 minut dziennie tacznie ze wszystkich przedmiotow)
i zr6znicowaniem zadan wedtug poziomu ucznia”. Zaliczana do tej samej kategorii, podkresla
personalizacje, co jest zgodne z teorig zré6znicowanego nauczania. Omoéwienie wskazuje na

potencjat w redukgji nieréwnosci edukacyjnych.

Odpowiedz nauczyciela chemii:,,Prace domowe pozwalaty uczniom utrwala¢ wiedze zdobyta
na lekcjach... Uwazam, ze prace domowe powinny by¢ przywrécone chociazby z przedmiotéw
egzaminacyjnych”. Wypowiedz z kategorii ,powrét obowigzkowych prac domowych

z przedmiotéw egzaminacyjnych” podkresla deficyty w logice i obliczeniach, wspierane przez

badania PISA. Omowienie sugeruje priorytetyzacje przedmiotéw kluczowych.

Kontrowersyjna krytyka:,Owczesna miodziez jest bardzo pretensjonalna i nie nauczona pracy...
Szkota jest przygotowaniem do zycia dorostego” z kategorii ,negatywne skutki braku prac
domowych” odwotuje sie do socjalizacji, co rezonuje z teorig Durkheima. Omowienie ostrzega
przed generalizacjami, ale podkresla role edukacji w budowaniu odpornosci. Nieoczekiwana:
.Zaprzestanie egzaminu 8-klasisty” - nietypowa, wskazujgca na szersze zmiany, z kategorii

,propozycje alternatywne”. Oméwienie sugeruje powigzanie z presjg egzaminacyjna.

Przyktady takie jak krétkie afirmacje powrotu prac (,Powrét prac domowych”) czy specyficzne
dla przedmiotow (,Prace domowe z matematyki”) ilustruja konsensus, podczas gdy te

o autonomii (,Pozostawi¢ decyzje nauczycielowi”) podkreslajg decentralizacje. Ograniczona
forma (,Krotka praca domowa do 10 minut”) i ocena (,Mozliwos¢ ocenienia pracy”) wskazuja

na motywacje, a utrwalanie (,Zadanie domowe to nauka samodzielnej pracy”) na pedagogike
kognitywna. Specyficzne potrzeby (,Cwiczenia matematyczne”) i negatywne skutki (,Brak
motywacji”) dostarczaja dowoddédw empirycznych, alternatywy (,Dodatkowe godziny w szkole”) -

innowacji, a krytyka (,Edukacja leci na teb”) - holistycznego spojrzenia.

9.4. Podsumowanie

Gtéwnym wnioskiem wynikajagcym z analizy pytania otwartego o rekomendacje w obszarze
zadawania i oceniania prac domowych jest postulat ich przywrdcenia, lecz niekoniecznie

w takim zakresie, jak to miato miejsce przed 1 kwietnia 2024 rokiem. Opinie badanych sg
bowiem zréznicowane. W tej kwestii pojawito sie wiele propozycji, lecz najczesciej zgtaszano
potrzebe przywrdcenia prac domowych zwilaszcza w przedmiotach egzaminacyjnych

oraz mozliwosc¢ stawiania stopni za prace domowe. Wedtug badanych stopnie petnia role
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czynnika mobilizujgcego dla ucznidw i uczennic, wiec przyczynityby sie do podniesienia ich

systematycznosci i zaangazowania.

Okoto 1/3 dyrektoréw i dyrektorek szkét wskazywato na koniecznos¢ powrotu do
obligatoryjnych prac domowych, co pomogtoby rozwigzac problemy zaobserwowane po
wprowadzeniu zmiany, takich jak obnizona systematycznosc i dyscyplina uczniéw oraz
pozbawienie szkoty waznego narzedzia ksztattowania odpowiedzialnosci. Ponadto w tej grupie
czesto pojawiat sie rowniez postulat przywrdcenia oceniania prac domowych, zwtaszcza

w przypadku przedmiotow egzaminacyjnych. Kolejna liczna grupa badanych, okoto 1/3
wszystkich wypowiedzi, wskazuje, ze ocena stanowi kluczowy mechanizm motywacyjny dla
ucznioéw i uczennic, a brak mozliwosci wystawienia stopnia skutkuje spadkiem systematycznosci,
ostabieniem poczucia odpowiedzialnosci, a w konsekwencji zmniejsza wysitek wktadany

w nauke. Badani zwracajg rowniez uwage, ze informacja zwrotna jest wartosciowa, ale

nie wystarczy do mobilizowania wiekszosci uczniéw. Ponadto pojawity sie propozycje
kompromisowych rozwigzan, m.in. oceniania prac dobrowolnych, ocenianie tylko niektérych
zadan oraz ocenianie jedynie w przedmiotach egzaminacyjnych. Kolejna liczna grupa
dyrektoréw i dyrektorek szkot (okoto 13,8% wszystkich wypowiedzi) zwraca uwage na problem
matematyki, jezyka polskiego i jezykdw obcych. Badani ci podkreslaja, ze prace domowe

w przypadku przedmiotow egzaminacyjnych sg kluczowym narzedziem przygotowawczym,
ktérego nie sposdb zastapic jedynie czasem lekcyjnym. Okoto 14,1% odpowiedzi dyrekcji szkét
odnosi sie do rodzicow ucznidw i uczennic, wskazujac, ze wielu rodzicdw oczekuje przywrécenia
prac domowych, a jednoczesnie cze$¢ z nich nie wspiera swoich dzieci w samodzielnej nauce

w domu. W tym przypadku badani zgtaszali potrzebe doprecyzowania definicji prac domowych
i lepszej komunikacji z rodzicami w celu wyjasnienia im zatozen owej zmiany. Przedstawiciele

i przedstawicielki szkot podawali takze inne propozycje rozwigzan, np. wprowadzenie limitow
liczbowych w zakresie prac domowych i mechanizméw koordynacji, ograniczenia prac na rzecz
krétkich i weryfikowalnych zadan oraz rozwijania form projektowych i zadan kreatywnych,
pozostawienie szkotom i nauczycielom autonomii w zakresie prac domowych. Dyrektorzy

i dyrektorki szkét odpowiadali, ze projektowane rozwigzania powinny by¢ zréznicowane

w zaleznosci od etapu ksztatcenia oraz potrzeb edukacyjnych.

Rekomendacje w zakresie prac domowych przedstawili rowniez nauczyciele i nauczycielki.
Najliczniejsza grupa nauczycieli i nauczycielek klas I-Ill podkreslata znacznie prac domowych
jako formy utrwalania materiatu i rozwijania umiejetnosci (40,2%). Kolejna grupa wskazywata na
potrzebe powrotu obowigzkowych prac domowych (25,9%) na etapie edukacji wczesnoszkolnej,

poniewaz stuzy to rozwojowi ucznidw i uczennic, pomaga utrwala¢ materiat z lekcji, a sami
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uczniowie i uczennice na tym etapie edukacji lubig odrabia¢ zadania domowe, ponadto

ich powrotu oczekuja rodzice. Opinie co do czestotliwosci zadawania prac domowych byty
zréznicowane wsrdd badanych, lecz pojawiaty sie takze postulaty, aby rozszerzy¢ dopuszczalne
formy pracy domowej i uzalezni¢ je od tematyki zaje¢. Stosunkowo liczna grupa odniosta sie

do negatywnych skutkéw braku prac domowych (9,4%), takich jak pogorszenie motywacji,

brak systematycznosci, odpowiedzialnosci, samodzielnosci w nauce. Kolejna grupa badanych
nauczycieli i nauczycielek (8%) formutowata propozycje alternatywnych rozwigzan, np. potrzebe
przygotowania dobrych praktyk oraz gotowych zestawéw materiatéw z zakresu prac domowych.
Badani zwracali takze uwage, ze zdania domowe powinny by¢ proste i mozliwe do wykonania

w krotkim czasie, a jednoczesnie pojawiaty sie postulaty, aby ograniczy¢ podstawe programowa.
Czesc¢ nauczycieli i nauczycielek klas -1l w swoich wypowiedziach popierata powrét prac
domowych, lecz w ograniczonej formie (7,7%). Ta grupa wskazywata m.in. na koniecznos¢
wskazania limitow ilosciowych i okreslonych dni, kiedy prace moga by¢ zadawane, oraz

ograniczenia prac domowych do krétkich zadan.

Podobne wypowiedzi dominowaty wsréd nauczycieli i nauczycielek klas IV-VIII, przy czym

oni najczesciej zgtaszali potrzebe powrotu obowigzkowych prac domowych bez warunkéw
(36,4%). Kolejna grupa podkreslata znaczenie prac domowych w utrwalaniu wiedzy, rozwijaniu
umiejetnosci i samodzielnosci uczniow (11,9%). Stosunkowo czesto badani wskazywali na
koniecznos¢ prac domowych w przypadku konkretnych przedmiotéw (10,6%), poniewaz

w przypadku niektorych dyscyplin — takich jak matematyka, jezyki obce czy nauki przyrodnicze
— konieczne sg systematyczne ¢wiczenia i obserwacja, a trudno je realizowa¢ wytacznie

w warunkach szkolnych. Kolejna grupa podkreslata znaczenie oceniania prac domowych
(8,5%). Nauczyciele i nauczycielki zwracali réwniez uwage na koniecznos¢ przywrdcenia prac
domowych, zwtaszcza w przypadku przedmiotéw egzaminacyjnych (7,7%). Stosunkowo
czesto badani skupiali sie na negatywnych skutkach braku prac domowych (7,4%), takich jak

pogorszenie motywacji do nauki, poziomu wiedzy czy umiejetnosci wsréd uczniow i uczennic.

Wypowiedzi dyrektoréw i dyrektorek szkét oraz nauczycieli i nauczycielek klas 1-111'i V-
VIl przedstawiaja zréznicowane stanowiska, zalezne od wielu czynnikéw wewnetrznych
i zewnetrznych. Zebrane opinie i propozycje rozwigzan moga stanowi¢ punkt wyjscia do

projektowania dalszej polityki edukacyjnej w zakresie prac domowych.
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Zakonczenie

Wyniki badan pokazuja, ze zmiana w zakresie zadawania i oceniania prac domowych wptyneta
na zycie szkoty, praktyki nauczycieli i nauczycielek oraz postawy uczniéw i uczennic. Ponizej
przedstawiono gtéwne wnioski wynikajace z przedstawionego materiatu badawczego, ktére

mozna traktowac jako punkt wyjscia do dalszej dyskusji w przedmiotowym zakresie.

83% dyrektorow i dyrektorek szkot publicznych wskazato, ze ich szkoty otrzymaty wsparcie
zewnetrzne w zakresie interpretacji i wdrazania przepiséw dotyczacych rozporzadzenia

w zakresie prac domowych. Szkoty publiczne najczesciej wskazywaty na wsparcie w tym zakresie
ze strony kuratorium (72%) oraz MEN (54%). 73% dyrektorow i dyrektorek szkét publicznych
uznato, ze informacje ze strony MEN w zakresie wdrozenia zmiany byly wystarczajace. Zdaniem
73% dyrektoréw i dyrektorek szkot publicznych obowiazki dokumentacyjne i nadzorcze sg

spdjne z nowymi zatozeniami dotyczacymi prac domowych.

13% nauczycielek i nauczycieli klas I-1ll oraz 14% nauczycielek i nauczycieli klas IV-VIII szkot
publicznych nie otrzymato zadnego wsparcia metodycznego w zakresie wdrazania nowych
zasad dotyczacych prac domowych. Obie grupy nauczycieli oraz dyrektorzy i dyrektorki szkét
wskazali na potrzebe wsparcia w doskonaleniu praktyki pracy domowej zgodnie z nowymi

zasadami, wskazujac na liczne jej formy.

Zmiany w zakresie prac domowych wptynety na organizacje pracy szkoty. Dyrektorzy
i dyrektorki szkét publicznych najczesciej wskazywali na wiekszy nacisk na rozwéj metod pracy
aktywizujacej (69%), problemy z jednoznaczng interpretacja nowych zasad (56%)

i wydtuzenie czasu poswiecanego na przygotowanie lekcji (50%).

Szkoty niepubliczne w wigekszym zakresie niz publiczne wypracowaty dobre praktyki

w zakresie prac domowych. Az 52% dyrektoréw i dyrektorek szkét niepublicznych i znacznie
mniej, bo 39%, szkét publicznych wskazato, ze byty wprowadzane i stosuje sie je w wielu klasach
lub przedmiotach. Na pojedyncze przypadki w tym zakresie wskazato 34% przedstawicieli

szkot publicznych i 30% niepublicznych. Tu nalezy podkresli¢, iz eksperci IBE PIB uwzglednili

w badaniach szkoty niepubliczne, aby moc je poréwnad ze szkotami publicznymi.

Najczesciej zapewnionymi formami wsparcia w zakresie samodzielnej nauki uczniéw
i uczennic byly zajecie wyrownawcze (80%) i konsultacje przedmiotowe (73%). Sporadycznie
przedstawiciele szkoét publicznych wskazywali na tutoring (5%) czy mentoring (4%), ktére nieco

czesciej miaty miejsce w szkotach niepublicznych — odpowiednio 7% i 10%.

[BE PIB 174/213



I Occna pierwszych efektow zmiany w zadawaniu i ocenianiu prac domowych. ..

Przed 1 kwietnia 2024 roku nauczyciele klas I-1ll szkoét publicznych najczesciej zadawali prace
domowe co najmniej raz w tygodniu (49%) oraz codziennie (38%), jedynie 4% nigdy ich nie
zadawato. Dla poréwnania nauczyciele szkét niepublicznych zdecydowanie czesciej wskazywali
na odpowiedz,,nigdy” - 14% wskazan. W przypadku nauczycieli klas IV-VIII szkét publicznych,
ktérzy mieli zajecia z uczniami i uczennicami co najmniej raz w tygodniu, najczesciej zadawali
prace domowe w tej czestotliwosci, tj. co najmniej raz w tygodniu (66%), znacznie rzadziej

Lhie czesciej niz raz w miesigcu” (16%) i jedynie 9% nauczycieli wskazato na odpowiedz,,nigdy”.
Takze w tym przypadku nauczyciele i nauczycielki szkét niepublicznych czesciej wskazywali na

odpowiedz,nigdy” (14%).

Zdaniem 75% dyrektoréw i dyrektorek szkot publicznych nauczyciele edukacji wezesnoszkolnej
w petni przestrzegajg obowigzujacych przepisow dotyczacych prac domowych. Préby
zastepowania prac domowych innymi formami zobowigzan w stosunku do uczniéw zdaniem
28% kadry kierowniczej szkét publicznych pojawiaja sie incydentalnie lub w wybranych klasach,
a 6% wskazato na rozwigzania stosowane regularnie. 28% nauczycieli i nauczycielek klas I-IlI
szkot publicznych wskazato, ze po 1 kwietnia 2024 roku catkowicie zaprzestato zadawania

prac domowych, a 56% znacznie ograniczyto czestotliwos¢ lub zakres tych prac. W przypadku
nauczycieli szkét niepublicznych to odpowiednio 37% i 31%. Obecnie 72% nauczycieli

i nauczycielek klas I-Ill szkét publicznych ¢wiczenia z zakresu motoryki matej proponuje co

najmniej raz w tygodniu.

65% dyrektoréw i dyrektorek szkét publicznych wskazato, ze w klasach IV-VIII catkowicie
zrezygnowano z obowigzkowego zadawania prac domowych, w przypadku szkét niepublicznych
odsetek ten wynosi 39%. 81% kadry kierowniczej szkot publicznych zadeklarowato, ze
nauczyciele i nauczycielki klas IV-VIII w petni zrezygnowali z oceniania prac domowych. 53%
nauczycieli i nauczycielek klas IV-VIII szkét publicznych wskazato, ze po 1 kwietnia 2024 roku
catkowicie zaprzestato zadawania prac domowych, a 31% znacznie ograniczyto czestotliwosc¢

lub zakres tych prac. W przypadku nauczycieli szkét niepublicznych to odpowiednio 31%

i 42%. Odpowiednio 42% i 39% nauczycieli klas IV-VIIl zadaje prace domowe co najmniej raz

w tygodniu (szkoty niepubliczne — 52%) i nie czesciej niz raz w miesigcu i najczesciej nigdy ich nie

ocenia - 41% (szkoty niepubliczne — 31%).

Dyrektorzy i dyrektorki szkét publicznych zdecydowanie czesciej wskazywali na negatywne
reakcje ucznidéw i uczennic po zniesieniu prac domowych niz reakcje pozytywne. Wsréd
skutkéw pozytywnych najczesciej wskazywano wiekszg ilos¢ czasu na zabawe i aktywnos¢
fizyczna (odpowiednio 64% w przypadku uczniéw klas I-111'i 61% uczniow klas IV-VIII)

i mniejszy stres (odpowiednio 31% w przypadku uczniow klas I-111i 41% ucznidw klas IV-VIII).
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Wsrod negatywnych reakcji wskazywano m.in. na trudnosci z utrwalaniem materiatu, spadek
systematycznosci w uczeniu sie, obnizenie odpowiedzialnosci za nauke wtasng oraz pogorszenie

samodzielnosci w nauce (wskazania w tych obszarach oscylowaty w zakresie od 61% do 91%).

Nauczyciele i nauczycielki klas I-11l i IV-VIII wskazali, w jakim stopniu zmienita sie motywacja

do nauki i samodzielno$¢ w procesie uczenia sie wsréd ucznidw i uczennic po wprowadzeniu
nowych zasad dotyczacych prac domowych. W obu przypadkach dostrzegalny jest wyrazny
spadek motywacji i samodzielnosci. 73% nauczycieli klas 111l i 84% nauczycieli klas IV-VIII szkot
publicznych wskazato, ze motywacja spadta, w przypadku samodzielnosci to odpowiednio

67% - nauczyciele klas I-1ll i 77% - nauczyciele klas IV-VIII. Ponadto zdaniem 78% nauczycieli
klas IV=VIII szkét publicznych uczniowie nie podejmuja po szkole dobrowolnych aktywnosci
edukacyjnych. 65% tych respondentéw wskazato, ze po 1 kwietnia 2024 roku uczniowie rzadziej
informuja ich o wykonaniu zadarn domowych z wtasnej inicjatywy. Nauczyciele klas IV-VIII szk6t
publicznych najczesciej wskazywali, ze nowe zasady nie wptywaja korzystnie na wyniki w nauce

i dobrostan uczniéw — odpowiednio 85% i 57%.

Zmiany dotyczace zadawania prac domowych nie sg korzystne dla uczniéw, na co wskazywali
zaréwno nauczyciele klas I-11l, jak i IV-VIII szkét publicznych — odpowiednio 85% i 90%. Na
pytanie, czy sg one korzystne dla rodzicéw, odsetek odpowiedzi negatywnych byt nieco
nizszy niz w przypadku poprzedniej oceny uczniow, tj. nauczyciele klas I-Ill oraz IV-VIII szkét

publicznych wskazali odpowiednio 48% i 60%.

Negatywne wskazania dominuja rowniez w przypadku oceny wptywu wprowadzenia nowych
zasad dotyczacych prac domowych na codzienng prace nauczycieli z uczniami. Nauczyciele klas
[-1ll oraz IV=VIII szkét publicznych najczesciej wskazywali, ze zmiany te nie wptynety pozytywnie
na ten aspekt pracy - po 75% wskazan. Wsréd aspektédw pracy nauczyciela, gdzie nastapita
poprawa w wyniku przedmiotowych zmian, zaréwno nauczyciele klas I-1ll, jak i IV-VIII szkét
publicznych najczesciej wskazywali poziom obcigzenia czasowego nauczyciela (odpowiednio
19% i 22%). Jednak zdecydowanie czesciej wskazywane byty kwestie, w ktorych nastapito
pogorszenie — najczesciej byto to monitorowanie postepéw uczniéw bez tradycyjnych prac
domowych (I-1ll = 57% i IV-VIII - 62%).

W wypowiedziach dyrektorow i dyrektorek oraz nauczycieli i nauczycielek (pytania otwarte)
dominuje postulat przywrdcenia prac domowych, zwtaszcza w przedmiotach egzaminacyjnych
(matematyka, jezyk polski, jezyki obce), przy czym czesto taczony jest on z mozliwoscia ich
oceniania. Wskazywane sa r6zne formy kompromisu: ocenianie tylko czesci zadan, ocenianie

prac wykonywanych przez chetnych uczniéw czy dopuszczenie ocen w wybranych kategoriach
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przedmiotowych. Badani podkreslaja, ze sama informacja zwrotna, cho¢ wartosciowa, nie jest
wystarczajagcym bodzcem dla wiekszosci uczniéw i uczennic. Stopien w dzienniku postrzegany
jest jako silny czynnik mobilizujacy, a jego brak — jako przyczyna spadku systematycznosci

i zaangazowania. Wnioski ptynace z analizy ukazujg obraz krytyczny wobec obecnej regulacji,
lecz jednoczes$nie konstruktywny: dyrektorzy i nauczyciele nie postulujg prostego powrotu

do dawnego modelu, lecz szukaja elastycznych, selektywnych i jakosciowych rozwiazan, ktére
pozwolityby taczyc troske o dobrostan ucznia z potrzeba utrwalania wiedzy i przygotowania do

egzaminow.
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Tabela do wykresu 1. Dziatania informacyjne i organizacyjne podjete w szkotach w zwigzku z nowym

rozporzadzeniem - szkoty publiczne i niepubliczne

Odpowiedzi na pytanie:,Jakie dziatania informacyjne i organizacyjne zostaty podjete w Pana/i szkole

w zwigzku z nowym rozporzadzeniem?” z wykluczeniem kategorii ,nie podjeto zadnych dziatan”

Szkoty Szkoty
niepubliczne publiczne
Spotkanie rady pedagogicznej poswiecone reformie 68,6% 83,6%
Spotkanie z rodzicami i opiekunami 55,5% 66,8%
Spotkania zespotow nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej 52,1% 62,8%
Spotkania zespotow przedmiotowych (klasy IV-VIII) 46,3% 61,8%
Przesfanie interpretacji przepiséw do nauczycielek i nauczycieli 36.2% 49,5%
Konsultacje indywidualne lub zespotowe 42,4% 37,9%
Inne dziatania szkoty 5,7% 2,2%

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych z badania wéréd dyrektoréw i dyrektorek szkét podstawowych. Dane nie

sumujg sie do 100%, poniewaz respondent mogt wybra¢ wiecej niz jedng odpowiedz.

Tabela do wykresu 2. Dziatania informacyjne lub komunikacyjne podjete wobec rodzicow

i opiekundéw w zwiagzku ze zmianami po 1 kwietnia 2024 roku - szkotly publiczne i niepubliczne

Odpowiedzi na pytanie:,Jakie dziatania informacyjne lub komunikacyjne wobec rodzicéw i opiekunéw

zostaly podjete w zwigzku ze zmianami po 1 kwietnia 2024 r.?” z wykluczeniem kategorii,Nie podjeto

zadnych dziatan informacyjnych lub komunikacyjnych”

Szkoty Szkoty
niepubliczne publiczne
Spotkania stacjonarne z rodzicami i opiekunami/zebrania 86,7% 89,3%
Udostepnienie materiatéw informacyjnych MEN 29,2% 48,3%
Listy informacyjne/wiadomosci przez e-dziennik 28,8% 38,2%
Inne 8,8% 1,3%

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd dyrektoréw i dyrektorek szkét podstawowych.

Dane nie sumuja sie do 100%, poniewaz respondent mogt wybrac wiecej niz jedna odpowiedz.
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Tabela do wykresu 3. Wypracowanie w szkotach dobrych praktyk zwigzanych z nowymi zasadami

pracy domowej - szkoly publiczne i niepubliczne

Odpowiedzi na pytanie:,Czy w Pani/Pana szkole wypracowano dobre praktyki zwigzane z nowymi

zasadami pracy domowej?”

Szkoty niepubliczne

Szkoty publiczne

Tak, wprowadzono i stosuje sie je w wielu klasach lub 52,5% 39,5%
przedmiotach

Tak, wystepuja pojedyncze, ale sprawdzone przyktady 30,3% 34,3%
Nie, ale podejmowane sg dziatania w celu ich 3,3% 8,9%
wypracowania

Nie, nie podjeto jeszcze takich dziatan 4,9% 4,1%
Trudno powiedzie¢ 9,0% 13,2%

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd dyrektoréw i dyrektorek szkét podstawowych.

Tabela do wykresu 4. Wypracowanie w szkotach dobrych praktyk zwigzanych z nowymi zasadami

pracy domowej - szkoty publiczne

Odsetek odpowiedzi,Tak, wprowadzono i stosuje sie je w wielu klasach lub przedmiotach” oraz,,Tak,

wystepuja pojedyncze, ale sprawdzone przyktady” na pytanie:,Czy w Pani/Pana szkole wypracowano

dobre praktyki zwigzane z nowymi zasadami pracy domowej?”

Wojewodztwo Odsetek odpowiedzi

Dolnoslaskie 75,2%
Kujawsko-pomorskie 72,2%
Lubelskie 62,4%
Lubuskie 55,3%
tédzkie 71,9%
Matopolskie 77,6%
Mazowieckie 79,9%
Opolskie 58,9%
Podkarpackie 75,0%
Podlaskie 64,9%
Pomorskie 77,8%
Slaskie 71,4%
Swietokrzyskie 67,6%
Warminsko-mazurskie 72,4%
Wielkopolskie 81,2%
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Wojewoddztwo

Odsetek odpowiedzi

Zachodniopomorskie

80,0%

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie danych z badania wéréd dyrektoréw i dyrektorek szkét podstawowych.

Tabela do wykresu 5. Sposoby monitorowania stosowania nowych zasad dotyczacych prac

domowych w szkotach - szkoly publiczne i niepubliczne

Odpowiedzi na pytanie: ,W jaki sposdb szkota monitoruje stosowanie nowych zasad dotyczacych prac

domowych?” z wykluczeniem kategorii,Nie dotyczy — szkota nie monitoruje stosowania zasad”

Szkoty niepubliczne

Szkoty publiczne

Rozmowy z nauczycielami 88,6% 93,0%
Obserwacje zajec 65,8% 83,4%
Analiza dokumentacgji 54,9% 62,7%
Konsultacje z rodzicami 48,1% 59,2%
Ankiety lub wywiady z uczniami 11,0% 21,4%
Inne 9,5% 1,3%

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych z badania wérdd dyrektoréw i dyrektorek szkot podstawowych.

Dane nie sumuja sie do 100%, poniewaz respondent mogt wybrac wiecej niz jedna odpowiedz.

Tabela do wykresu 6. Otrzymanie przez szkoly wsparcia zewnetrznego w zakresie interpretacji

i wdrazania przepiséw - szkoty publiczne i niepubliczne

Odpowiedzi na pytanie:,Czy szkota otrzymata wsparcie zewnetrzne w zakresie interpretacji i wdrazania

przepisow?”
Szkoty niepubliczne Szkoty publiczne
Tak 79,1% 83,2%
Nie 16,8% 7,8%
Trudno powiedzieé 4,1% 9,1%

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych z badania wérdd dyrektoréw i dyrektorek szkét podstawowych.
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Tabela do wykresu 7. Charakterystyka szkét, ktore nie otrzymaty wsparcia zewnetrznego w zakresie
interpretacji i wdrazania przepiséw - szkoly publiczne
Odsetek odpowiedzi,Nie, nie otrzymalismy wsparcia” na pytanie: Czy szkota otrzymata wsparcie

zewnetrzne w zakresie interpretacji i wdrazania przepiséw?”

do 150 39,3%
Wielkos¢ szkoty — liczba ucznidéw 151-600 52,4%
ponad 600 8,3%
wies 61,4%
miasto do 20 12,0%
Typ miejscowosci w tys. miasto 20-100 13,1%
miasto 100-500 8,8%
miasto pow. 500 4,8%

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd dyrektoréw i dyrektorek szkét podstawowych.

Tabela do wykresu 8. Otrzymane przez szkoly wsparcie zewnetrzne w zakresie interpretacji
i wdrazania przepiséw - szkoty publiczne i niepubliczne
Odpowiedzi na pytanie:,Czy szkota otrzymata wsparcie zewnetrzne w zakresie interpretacji i wdrazania

przepiséw?” z wykluczeniem kategorii,Nie, nie otrzymalismy wsparcia”

Szkota niepubliczna Szkota publiczna
Ze strony kuratorium 56,2% 72,1%
Ze strony MEN 48,3% 54,4%
Ze strony organu prowadzacego 35,2% 32,9%
Z sieci wspotpracy lub osrodkéw doskonalenia 27,5% 26,6%
Inne 5,4% 2,1%

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd dyrektoréw i dyrektorek szkot podstawowych.

Dane nie sumuja sie do 100%, poniewaz respondent mégt wybraé wiecej niz jedng odpowiedz.

Tabela do wykresu 9. Ocena dyrektoréw i dyrektorek, czy informacje w zakresie wdrozenia zmiany,
jakie szkota otrzymata od MEN, byly wystarczajace - szkoty publiczne i niepubliczne
Odpowiedzi na pytanie:,Czy Pana/i zdaniem szkota otrzymata wystarczajace informacje od MEN

dotyczace wdrozenia zmiany?”

Szkoty niepubliczne Szkoty publiczne
Zdecydowanie tak 11,5% 15,6%
Raczej tak 64,8% 57,2%
Raczej nie 7,4% 11,0%
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Szkoty niepubliczne

Szkoty publiczne

Zdecydowanie nie

3,3%

2,8%

Trudno powiedziec¢

13,1%

13,5%

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd dyrektoréw i dyrektorek szkét podstawowych.

Tabela do wykresu 10. Ocena dyrektorow i dyrektorek, czy informacje w zakresie wdrozenia zmiany,

jakie szkota otrzymata od MEN, byty wystarczajace — wedtug wielkosci szkoly i typu miejscowosci

(szkoty publiczne)

Odpowiedzi na pytanie:,Czy Pana/i zdaniem szkofa otrzymata wystarczajace informacje od MEN

dotyczace wdrozenia zmiany?”

Wielkos¢ szkoty - Typ miejscowosci
liczba uczniow w tys. mieszkancow
do150 | 151- | ponad | wies | miasto | miasto | miasto | miasto
600 600 do 20 |20-100| 100- pow.
500 500
Zdecydowanie tak 69,1%| 751%| 769%| 705%| 769% | 81,1%| 706%| 72,4%
i raczej tak
Zdecydowanie nie 15,4% 12,9% 10,2% 15,8% 12,8% 9,5% 9,8% 11,2%
i raczej nie
Trudno powiedziec¢ 154% | 120%| 129%| 138%| 10,3% 95% | 196% | 164%

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd dyrektoréw i dyrektorek szkét podstawowych.

Tabela do wykresu 11. Ocena dyrektoréw i dyrektorek, czy obowigzki dokumentacyjne i nadzorcze

sg spdjne z nowymi zalozeniami dotyczacymi zasad zadawania i oceniania prac domowych - szkoty

publiczne i niepubliczne

Odpowiedzi na pytanie:,Czy obowigzki dokumentacyjne i nadzorcze (np. wymagania kuratorium)

53 spdjne z nowymi zatozeniami dot. zasad zadawania i oceniania prac domowych w szkotach

podstawowych?”
Szkoty niepubliczne Szkoty publiczne
Zdecydowanie tak 19,8% 25,5%
Raczej tak 48,8% 48,4%
Raczej nie 1,7% 2,4%
Zdecydowanie nie 0,8% 1,0%
Trudno powiedzie¢ 28,9% 22,7%

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd dyrektoréw i dyrektorek szkot podstawowych.
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Tabela do wykresu 12. Ocena dyrektoréw i dyrektorek, czy obowiazki dokumentacyjne i nadzorcze

sg spdjne z nowymi zalozeniami dotyczacymi zasad zadawania i oceniania prac domowych - wedtug

wielkosci szkoty i typu miejscowosci (szkoty publiczne)

Odpowiedzi na pytanie:,Czy obowiagzki dokumentacyjne i nadzorcze (np. wymagania kuratorium)

53 spdjne z nowymi zatozeniami dot. zasad zadawania i oceniania prac domowych w szkotach

podstawowych?”

Wielkos¢ szkoty -
liczba uczniow

Typ miejscowosci

w tys. mieszkancow

do150 | 151- | ponad | wies | miasto | miasto | miasto | miasto
600 600 do20 |20-100| 100- pow.
500 500
Zdecydowanie 707% | 757%| 782% | 741%| 759% | 747%| 678%| 74,1%
i raczej tak
Zdecydowanie 3,5% 3,4% 3,2% 3,4% 2,1% 5,3% 0,7% 3,7%
i raczej nie
Trudno powiedzie¢ 258% | 209% | 18,6% | 225%| 22,1%| 20,0%| 31,6% | 222%

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd dyrektoréw i dyrektorek szkét podstawowych.

Tabela do wykresu 13. Wplyw srodowiska lokalnego na sposéb wdrazania zmiany - szkoty publiczne

i niepubliczne

Odpowiedzi na pytanie:,Czy srodowisko lokalne (np. wielko$¢ miejscowosci, status spoteczno-

-ekonomiczny rodzin) miato wptyw na sposéb wdrazania zmiany?”

Szkoty niepubliczne

Szkoty publiczne

Zdecydowanie tak 5,7% 7,4%
Raczej tak 23,0% 21,6%
Raczej nie 32,8% 45,6%
Zdecydowanie nie 13,9% 8,5%
Trudno powiedzie¢ 24,6% 17,0%

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych z badania wérdd dyrektoréw i dyrektorek szkét podstawowych.
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Tabela do wykresu 14. Wptyw srodowiska lokalnego na sposéb wdrazania zmiany - wedlug wielkosci

szkoty i typu miejscowosci (szkoty publiczne)
Odpowiedzi na pytanie:,Czy srodowisko lokalne (np. wielkos¢ miejscowosci, status spoteczno-

-ekonomiczny rodzin) miato wptyw na sposéb wdrazania zmiany?”

Wielkos¢ szkoty - Typ miejscowosci
liczba uczniow w tys. mieszkancow

do150 | 151- | ponad wies | miasto | miasto | miasto | miasto

600 600 do20 |20-100| 100- pow.

500 500
Zdecydowanie tak 7,2% 7,4% 7,5% 8,2% 6,1% 6,3% 4,0% 8,1%
Raczej tak 24,6% | 204% | 13,9%| 240%| 194%| 164%| 172%| 19,1%
Raczej nie 448% | 473% | 412%| 456% | 449%| 490%| 450% | 39,7%
Zdecydowanie nie 6,8% 9,4% 11,2% 7,2% 11,7% 9,4% 10,6% 11,0%
Trudno powiedzie¢ 16,6% | 155% | 262%| 150%| 179%| 189% | 232%| 22,1%

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd dyrektoréw i dyrektorek szkét podstawowych.

Tabela do wykresu 15. Wptyw $rodowiska lokalnego na sposéb wdrazania zmiany, tj. suma

odpowiedzi,zdecydowanie tak” i ,raczej tak” - szkoty publiczne

Odsetek odpowiedzi,zdecydowanie tak”i,raczej tak” na pytanie:,Czy Srodowisko lokalne (np. wielkos¢

miejscowosci, status spoteczno-ekonomiczny rodzin) miato wptyw na sposéb wdrazania zmiany?”

Wojewodztwo Odsetek odpowiedzi

Dolnoslaskie 24,6%
Kujawsko-pomorskie 36,8%
Lubelskie 37,6%
Lubuskie 31,9%
toédzkie 23,6%
Matopolskie 22,0%
Mazowieckie 35,3%
Opolskie 34,5%
Podkarpackie 28,3%
Podlaskie 26,8%
Pomorskie 22,9%
Slaskie 17,3%
Swietokrzyskie 20,8%
Warminsko-mazurskie 40,0%
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Ocena pierwszych efektéw zmiany w zadawaniu i ocenianiu prac domowych...

Wojewédztwo Odsetek odpowiedzi
Wielkopolskie 37,6%
Zachodniopomorskie 25,7%

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd dyrektoréw i dyrektorek szkot podstawowych.

Tabela do wykresu 16. Charakterystyka nauczycieli, ktérzy nie otrzymali zadnego wsparcia

metodycznego w zakresie wdrazania nowych zasad pracy domowej — szkoty publiczne

Odsetek odpowiedzi,tak” dla kategorii,Nie otrzymatem/am zadnego wsparcia metodycznego w tym

zakresie” w pytaniu:,Czy otrzymat/a Pan/i wsparcie metodyczne zwigzane z wdrazaniem nowych zasad

pracy domowej?”

Wskazania, tak”

do 150 31,9%
Wielkos¢ szkoty — liczba uczniéw | 151-600 61,9%
ponad 600 6,2%
wies 46,0%
miasto do 20 14,6%
Ty‘p miej?cc?woéci WS miasto 20-100 15,7%
mieszkancow
miasto 100-500 14,2%
miasto pow. 500 9,6%
do 30 1,9%
31-40 21,5%
Wiek w latach 41-50 28,0%
51-60 38,3%
pow. 60 10,3%
poczatkujacy 6,9%
Stopien awansu zaw. mianowany 22,7%
dyplomowany 70,4%

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych z badania wérdd nauczycieli i nauczycielek klas I-11I.
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I Occna pierwszych efektow zmiany w zadawaniu i ocenianiu prac domowych. ..

Tabela do wykresu 17. Czestotliwos¢ zadawania uczniom i uczennicom prac domowych przed

1 kwietnia 2024 roku - szkoly publiczne i niepubliczne

Odpowiedzi na pytanie:,Jak czesto zadawat/a Pan/i prace domowe uczniom i uczennicom przed

1 kwietnia 2024 r.?”

Szkoty niepubliczne

Szkoty publiczne

Codziennie 20,8% 38,1%
Co najmniej raz w tygodniu 41,6% 48,9%
Nie czesciej niz raz w miesigcu 16,8% 4,7%
Sporadycznie, 1-2 razy w semestrze 6,9% 3,9%
Nigdy 13,9% 4,4%

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych z badania wérdd nauczycieli i nauczycielek klas I-11l.

Tabela do wykresu 18. Dostosowywanie prac domowych do indywidualnych potrzeb uczniéw

i uczennic przed 1 kwietnia 2024 roku - szkoly publiczne i niepubliczne

Odpowiedzi na pytanie:,Czy przed 1 kwietnia 2024 r. dostosowywat/a Pan/i prace domowe do

indywidualnych potrzeb uczniéw i uczennic (np. ich mozliwosci, tempa pracy, trudnosci, zainteresowan)?”

Szkoly Szkoty
niepubliczne publiczne

Tak, czesto dostosowywatem/am tres¢ lub zakres zadan do 71,6% 72,1%
konkretnych uczniéw

Czasami stosowatem/am indywidualizacje, ale raczej wyjatkowo 17,6% 18,4%
Raczej nie — zadania byly takie same dla wszystkich 6,9% 6,6%
Zdecydowanie nie — zadania byly zawsze jednolite - 0,7%
Trudno powiedzie¢ 3,9% 2,2%

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych z badania wérdd nauczycieli i nauczycielek klas I-11l.
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I Occna pierwszych efektéw zmiany w zadawaniu i ocenianiu prac domowych. ..

Tabela do wykresu 19. Czestotliwos¢ zadawania prac domowych przed zmiang - szkoty publiczne

i niepubliczne

Odpowiedzi na pytanie:,Jak czesto zadawat/a Pan/i prace domowe uczniom i uczennicom, z ktérymi

miat/a Pan/i regularne zajecia (co najmniej raz w tygodniu) przed 1 kwietnia 2024 r.?”

Szkoty niepubliczne Szkoty publiczne
Co najmniej raz w tygodniu 61,5% 65,5%
Nie czesciej niz raz w miesigcu 16,1% 16,1%
Sporadycznie, 1-2 razy w semestrze 8,7% 9,4%
Nigdy 13,7% 8,9%

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd nauczycieli i nauczycielek klas IV-VIIL.

Tabela do wykresu 20. Stopien indywidualizacji prac domowych przed zmiang - szkoty publiczne

i niepubliczne

Odpowiedzi na pytanie:,Czy przed 1 kwietnia 2024 r. dostosowywalt/a Pan/i prace domowe do

indywidualnych potrzeb uczniéw i uczennic (np. ich mozliwosci, tempa pracy, trudnosci, zainteresowan)?”

Szkoty Szkoty
niepubliczne publiczne

Tak, czesto dostosowywatem/am tres¢ lub zakres zadan do 58,4% 67,0%
konkretnych uczniéow

Czasami stosowatem/am indywidualizacje, ale raczej wyjatkowo 17,4% 21,0%
Raczej nie — zadania byly takie same dla wszystkich 12,4% 5,3%
Zdecydowanie nie — zadania byly zawsze jednolite 1,9% 0,9%
Trudno powiedzie¢ 9,9% 5,8%

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd nauczycieli i nauczycielek klas IV-VIIL.
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I Occna pierwszych efektow zmiany w zadawaniu i ocenianiu prac domowych. ..

Tabela do wykresu 21. Charakterystyka szkot, ktore nie zorganizowaty form wsparcia z zakresu

samodzielnej nauki uczennic i uczniéw po 1 kwietnia 2024 roku - szkoty publiczne

Odsetek odpowiedzi,Nie zorganizowano takich form” na pytanie:,Ktére formy wsparcia z zakresu

samodzielnej nauki uczennic i uczniéw po 1 kwietnia 2024 r. zapewniono w Pana/i szkole?”

do 150 55,9%
Wielkos¢ szkoty — liczba uczniéw | 151-600 39,8%
ponad 600 4,3%
wieé 65,2%
miasto do 20 7,6%
Typ miejscowosci w tys. miasto 20-100 14,1%
miasto 100-500 10,9%
miasto pow. 500 2,2%

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych z badania wérdd dyrektoréw i dyrektorek szkot podstawowych.

Tabela do wykresu 22. Formy wsparcia z zakresu samodzielnej nauki uczennic i uczniow, jakie szkoty

zapewnity po 1 kwietnia 2024 roku - szkoly publiczne i niepubliczne

Odpowiedzi na pytanie: ,Ktére formy wsparcia z zakresu samodzielnej nauki uczennic i uczniéw po

1 kwietnia 2024 r. zapewniono w Pana/i szkole?” z wykluczeniem kategorii,,Nie zorganizowano takich

form”

Szkoty niepubliczne

Szkoty publiczne

Zajecia wyrOwnawcze 79,0% 80,4%
Konsultacje przedmiotowe 56,3% 73,1%
Zajecia w Swietlicy z elementami powtdrki 44,5% 53,6%
Tutoring 6,7% 4,5%
Mentoring 9,9% 3,9%
Inne 10,8% 5,0%

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd dyrektoréw i dyrektorek szkét podstawowych.

Dane nie sumuja sie do 100%, poniewaz respondent mogt wybrac wiecej niz jedna odpowiedz.
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I Occna pierwszych efektéw zmiany w zadawaniu i ocenianiu prac domowych. ..

Tabela do wykresu 23. Opinie dyrektorow i dyrektorek nt. stosowania sie przez nauczycielki

i nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej do zakazu zadawania pisemnych i praktyczno-technicznych

prac domowych - szkoty publiczne i niepubliczne

Odpowiedzi na pytanie:,Czy nauczycielki i nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej stosuja sie do zakazu

zadawania pisemnych i praktyczno-technicznych prac domowych?”

Szkoty .
. . Szkoty publiczne
niepubliczne
W petni przestrzegaja obowigzujgcych przepiséw 67,2% 74,9%
Przewaznie przestrzegajg, cho¢ sporadycznie zdarzaja si
p gajq p y ja sie 17.2% 20,8%
odstepstwa
W ograniczonym zakresie stosujg sie do obowigzujacych
9. , y Jq sig 4zZujacy 6,6% 1.9%
przepiséw
Nie przestrzegaja obowigzujacych przepiséow 2,5% -
Nie mam wystarczajacej wiedzy, aby oceni¢ 6,6% 2,4%

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd dyrektoréw i dyrektorek szkét podstawowych.

Tabela do wykresu 24. Nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej, ktérzy zdaniem dyrektoréw

i dyrektorek szké6t w petni przestrzegaja obowiazujacych przepiséw — szkoty publiczne

Odsetek odpowiedzi,W petni przestrzegaja obowigzujacych przepiséw” na pytanie:,Czy nauczycielki

i nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej stosuja sie do zakazu zadawania pisemnych i praktyczno-

-technicznych prac domowych?”

Wojewédztwo Odsetek odpowiedzi

Dolnoslaskie 68,9%
Kujawsko-pomorskie 77,9%
Lubelskie 70,4%
Lubuskie 66,0%
tédzkie 78,7%
Matopolskie 78,9%
Mazowieckie 80,6%
Opolskie 52,6%
Podkarpackie 71,5%
Podlaskie 66,7%
Pomorskie 75,0%
Slaskie 77,6%
Swietokrzyskie 76,1%
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I Occna pierwszych efektow zmiany w zadawaniu i ocenianiu prac domowych. ..

Wojewédztwo Odsetek odpowiedzi

Warminsko-mazurskie 69,3%
Wielkopolskie 81,2%
Zachodniopomorskie 67,1%

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych z badania wérdd dyrektoréw i dyrektorek szkét podstawowych.

Tabela do wykresu 25. Sposoby, w jakie nauczycielki i nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej

wykorzystuja ¢wiczenia motoryki matej jako dopuszczalna forme pracy domowej — szkoty publiczne

i niepubliczne

Odpowiedzi na pytanie: , W jaki sposéb nauczycielki i nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej wykorzystuja

¢wiczenia motoryki matej jako dopuszczalng forme pracy domowej?” z wykluczeniem kategorii ,trudno

powiedzie¢”
Szkoty niepubliczne Szkotly publiczne

Wykonywanie ¢wiczen grafomotorycznych 69,2% 84,1%
Rysowanie, kolorowanie, wycinanie 68,7% 80,0%
Prace plastyczne i manualne 65,7% 62,2%
Zadania wymagajace manipulowania drobnymi

' y ‘ 9ajq p y 41,2% 38,0%
przedmiotami
Inne 8,3% 1,7%

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd dyrektoréw i dyrektorek szkét podstawowych.

Dane nie sumuja sie do 100%, poniewaz respondent mogt wybrac wiecej niz jedna odpowiedz.

Tabela do wykresu 26. Sposoby ograniczenia w klasach IV-VIIl obowigzku zadawania prac domowych

- szkoly publiczne i niepubliczne

Odpowiedzi na pytanie: , W jakim stopniu w klasach IV-VIII ograniczono obowigzek zadawania prac

domowych?”
Szkoty publiczne Szkotly niepubliczne
Catkowicie zrezygnowano z obowigzkowego 64,6% 39,3%
zadawania prac domowych
Obowiazek zostat znaczaco ograniczony 27,5% 29,5%
Obowigzek zostat cze$ciowo ograniczony 4,3% 12,3%
Prace domowe sa nadal zadawane na 0,2% 4,9%
dotychczasowych zasadach
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I Occna pierwszych efektéw zmiany w zadawaniu i ocenianiu prac domowych. ..

Szkoty publiczne

Szkoty niepubliczne

Trudno powiedzie¢

3,3%

13,9%

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd dyrektoréw i dyrektorek szkot podstawowych.

Tabela do wykresu 27. Stopien, w jakim nauczycielki i nauczyciele klas IV-VIIl zrezygnowali

z oceniania prac domowych - szkoty publiczne i niepubliczne

Odpowiedzi na pytanie: ,W jakim stopniu nauczycielki i nauczyciele klas IV-VIIl zrezygnowali z oceniania

prac domowych?”

Szkoty publiczne Szkoty niepubliczne
W pefni 81,3% 62,3%
W duzym stopniu 13,4% 15,6%
W umiarkowanym stopniu 0,9% 6,6%
W minimalnym stopniu 0,3% -
W ogodle 0,5% 0,8%
Trudno powiedzie¢ 3,6% 14,8%

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd dyrektoréw i dyrektorek szkét podstawowych.

Tabela do wykresu 28. Préby zastepowania prac domowych innymi formami zobowiazan - szkoty

publiczne i niepubliczne

Odpowiedzi na pytanie:,Czy pojawily sie proby zastepowania prac domowych innymi formami

zobowiazan (np. zadania do wykonania z rodzicami, prace do przyniesienia)?”

Szkoty niepubliczne

Szkoty publiczne

Tak, s to rozwigzania stosowane regularnie 14,9% 5,8%
Tak, pojawiajg sie incydentalnie lub w wybranych 30,6% 28,3%
klasach

Nie, takie praktyki nie wystepuja 45,5% 53,8%
Nie mam wiedzy na ten temat 9,1% 12,1%

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych z badania wérdd dyrektoréw i dyrektorek szkét podstawowych.
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I Occna pierwszych efektow zmiany w zadawaniu i ocenianiu prac domowych. ..

Tabela do wykresu 29. Préby zastepowania prac domowych innymi formami zobowigzan - wedtug

wielkosci szkoty i typu miejscowosci (szkoty publiczne)

Odpowiedzi na pytanie:,Czy pojawily sie proby zastepowania prac domowych innymi formami

zobowiazan (np. zadania do wykonania z rodzicami, prace do przyniesienia)?”

Wielkos¢ szkoty - Typ miejscowosci
liczba uczniow w tys. mieszkancow
. . miasto | miasto
151- | ponad . . | miasto | miasto
do 150 wie$ 100- pow.
600 600 do 20 | 20-100
500 500
Tak, sa to rozwiazania
. 6,4% 4,7% 9,1% 51% | 11,8% 4,2% 3,3% 9,6%
stosowane regularnie
Tak, pojawiaja sie
incydentalnie lub 273% | 283%| 332%| 273%| 246%| 349%| 296% | 26,5%
w wybranych klasach
Nie, takie praktyki nie
. 532%| 56,1% | 449% | 555%| 554%| 454%| 539%| 544%
wystepujq
Nie mam wiedzy na ten
temat 13,1% | 109% | 12,8%| 12,0% 82% | 155%| 13,2% 9,6%
ema

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd dyrektoréw i dyrektorek szkét podstawowych.

Tabela do wykresu 30. Zmiana podejscia do zadawania prac domowych po 1.04.2024 r. — szkoty

publiczne i niepubliczne

Odpowiedzi na pytanie:,Czy po 1 kwietnia 2024 r. zmienit/a Pan/i swoje podejscie do zadawania prac

domowych?”
Szkoty niepubliczne Szkoty publiczne
Catkowicie zaprzestatem/am zadawania prac 37,3% 28,3%
domowych
Znacznie ograniczytem/am czestotliwos¢ lub zakres 31,4% 56,2%
prac domowych
Nadal zadaje prace domowe w podobnym zakresie 20,6% 11,6%
i z podobna czestotliwoscig jak przed 1 kwietnia
2024r.
Czesciej zadaje prace domowe 1,0% 0,1%
Nie zadawatem/am i nadal nie zadaje prac 9,8% 3,8%
domowych

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych z badania wérdd nauczycieli i nauczycielek klas I-11l.
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I Occna pierwszych efektéw zmiany w zadawaniu i ocenianiu prac domowych. ..

Tabela do wykresu 31. Prace domowe zadawane uczniom i uczennicom - szkoty publiczne

i niepubliczne

Odpowiedzi na pytanie:,,Ktére z ponizej wskazanych prac domowych zadaje Pan/i uczniom

i uczennicom?”

Inne

Szkoty Szkoty
niepubliczne publiczne

Prace domowe pisemne majace na celu usprawnienie motoryki 68,3% 89,2%
matej
Zadania twdrcze lub projektowe 24,7% 23,9%
Inne prace domowe pisemne (poza ¢wiczeniami z motoryki matej) 22,9% 23,7%
Prace domowe z wykorzystaniem technologii cyfrowych 9,5% 10,5%
Praktyczno-techniczne prace domowe 14,7% 8,5%

22,1% 21,8%

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd dyrektoréw i dyrektorek szkot podstawowych.

Dane nie sumuja sie do 100%, poniewaz respondent mogt wybrac wiecej niz jedna odpowiedz.

Tabela do wykresu 32. Czestotliwo$¢ proponowania uczniom i uczennicom éwiczen z zakresu

motoryki matej jako prac domowych - szkoty publiczne i niepubliczne

Odpowiedzi na pytanie:,Jak czesto obecnie proponuje Pan/i uczniom i uczennicom éwiczenia z zakresu

motoryki matej jako prace domowe?”

Szkotly niepubliczne

Szkoly publiczne

Codziennie 32,4% 21,3%
Co najmniej raz w tygodniu 48,6% 71,5%
Nie czesciej niz raz w miesigcu 18,9% 6,6%
Sporadycznie, 1-2 razy w semestrze - 0,6%

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd nauczycieli i nauczycielek klas I-II.
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I Occna pierwszych efektow zmiany w zadawaniu i ocenianiu prac domowych. ..

Tabela do wykresu 33. Czestotliwos¢ proponowania uczniom i uczennicom éwiczen z zakresu

motoryki matej jako prac domowych - wedtug wielkosci szkoty i typu miejscowosci (szkoty publiczne)

Odpowiedzi na pytanie:,Jak czesto obecnie proponuje Pan/i uczniom i uczennicom éwiczenia z zakresu

motoryki matej jako prace domowe?”

Wielkos¢ szkoly - liczba Typ miejscowosci w tys. mieszkancow
uczniow
do150 | 151- | ponad wie$s | miasto | miasto | miasto | miasto
600 600 do20 |20-100| 100- pow.
500 500
Codziennie 24,0% | 21,0%| 14,1%| 240%| 16,2%| 16,0% | 209% | 22,4%
Co najmniej raz 718% | 71,0%| 742%| 713%| 718%| 764%| 66,1% | 68,7%
w tygodniu
Nie czesciej niz raz 4,2% 7,5% 9,4% 4,4% | 10,6% 75% | 12,2% 6,0%
W miesigcu
Sporadycznie, 1-2 razy 0,6% 2,3% 0,3% 1,4% 0,9% 3,0%
w semestrze

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd nauczycieli i nauczycielek klas I-1II.

Tabela do wykresu 34. Czestotliwos¢ proponowania uczniom i uczennicom éwiczen z zakresu

motoryki matej jako prac domowych - wedtug wieku i stopnia awansu zawodowego nauczycieli

i nauczycielek (szkoty publiczne)

Odpowiedzi na pytanie:,Jak czesto obecnie proponuje Pan/i uczniom i uczennicom ¢wiczenia z zakresu

motoryki matej jako prace domowe?”

Wiek w latach Stopien awansu zaw.
pow. . .
do 30| 31-40| 41-50| 51-60 60 poczatkujacy| mianowany| dyplomowany
Codziennie 33,3% | 21,9% | 22,5% | 19,1% | 21,4% 28,2% 19,2% 21,1%
Co najmniej raz
. 59,3% | 70,9% | 68,8% | 76,0% | 67,9% 67,3% 70,8% 72,3%
w tygodniu
Nie czesciej niz raz
L 74% | 58%| 81%| 4,7%| 10,7% 4,5% 8,5% 6,2%
w miesigcu
Sporadycznie, 1-2
-1 1,4%| 06%| 0,2% - - 1,5% 0,4%
razy w semestrze
Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych z badania wérdd nauczycieli i nauczycielek klas I-1Il.
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I Occna pierwszych efektéw zmiany w zadawaniu i ocenianiu prac domowych. ..

Tabela do wykresu 35. Charakterystyka nauczycieli i nauczycielek, ktérzy wskazali na brak

szczegolnych dziatan, tj. kontynuacje dotychczasowych metod nauczania w pytaniu o kroki podjete,

aby dostosowac sie do nowych zasad dot. prac domowych - szkoly publiczne

Odsetek odpowiedzi,Brak szczegdlnych dziatan - kontynuacja dotychczasowych metod nauczania”

na pytanie:,Jakie kroki podjat/a Pan/Pani, aby dostosowac sie do nowych zasad dotyczacych prac

domowych?”
do 150 28,1%
Wielkos¢ szkoty — liczba ucznidéw 151-600 65,1%
ponad 600 6,8%
wies 44,6%
miasto do 20 13,5%
Typ miejscowosci w tys. mieszkancéw miasto 20-100 23,3%
miasto 100-500 7,3%
miasto pow. 500 11,4%
poczatkujacy 13,5%
Stopien awansu zaw. mianowany 22,8%
dyplomowany 63,7%
do 30 3,1%
31-40 19,3%
Wiek w latach 41-50 32,8%
51-60 35,9%
pow. 60 8,9%

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych z badania wéréd nauczycieli i nauczycielek klas I-11I.

Tabela do wykresu 36. Stosowanie innych form zobowigzywania uczniéw i uczennic do aktywnosci

poza szkota po wejsciu w zycie nowych zasad dot. prac domowych - szkoty publiczne i niepubliczne

Odpowiedzi na pytanie:,Czy po wejsciu w zycie nowych zasad pojawity sie inne formy zobowigzywania

uczniéw do aktywnosci poza szkota (np. zadania do realizacji z udziatem rodziny lub opiekunéw)?”

Szkoty niepubliczne

Szkoty publiczne

Tak, codziennie 1,0% 2,1%
Tak, co najmniej raz w tygodniu 9,9% 13,0%
Tak, nie czesciej niz raz 18,8% 16,6%
W miesigcu
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I Occna pierwszych efektow zmiany w zadawaniu i ocenianiu prac domowych. ..

Szkoty niepubliczne Szkoty publiczne
Tak, sporadycznie, 1-2 razy 23,8% 21,7%
w semestrze
Nie 46,5% 46,5%

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd nauczycieli i nauczycielek klas I-1II.

Tabela do wykresu 37. Zmiana podejscia do zadawania prac domowych po 1 kwietnia 2024 roku -

szkoty publiczne i niepubliczne

Odpowiedzi na pytanie:,Czy po 1 kwietnia 2024 r. zmienit/a Pan/i swoje podejscie do zadawania prac

domowych?”
Szkoty niepubliczne Szkoty publiczne

Catkowicie zaprzestatem/am zadawania prac 30,9% 53,0%
domowych
Znacznie ograniczytem/am czestotliwos¢ lub zakres 42,0% 31,4%
prac domowych
Nadal zadaje prace domowe w podobnym zakresie 17,3% 7,6%
i zpodobna czestotliwoscig jak przed 1 kwietnia 2024 .
Czesciej zadaje prace domowe - 0,1%
Nie zadawatem/am i nadal nie zadaje prac domowych 9,9% 7,8%

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd nauczycieli i nauczycielek klas IV-VIIL.

Tabela do wykresu 38. Czestotliwos¢ zadawania i oceniania prac domowych po 1 kwietnia 2024 roku

- szkoly publiczne i niepubliczne

Odpowiedzi na pytania: ,Jak czesto obecnie zadaje Pan/i prace domowe?”i,Jak czesto obecnie ocenia

Pan/i prace domowe?”

Ocenia Zadaje
Szkoty Szkoty Szkoty Szkoty
niepubliczne | publiczne |niepubliczne | publiczne
Co najmniej raz w tygodniu 20,0% 17,6% 52,1% 42,1%
Nie czesciej niz raz w miesigcu 27,4% 22,5% 33,3% 39,0%
Sporadycznie, 1-2 razy w semestrze 22,1% 19,3% 14,6% 18,9%
Nigdy 30,5% 40,6% - -

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd nauczycieli i nauczycielek klas IV-VIII.
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I Occna pierwszych efektéw zmiany w zadawaniu i ocenianiu prac domowych. ..

Tabela do wykresu 39. Pozytywne reakcje uczennic i uczniéw klas I-11l zaobserwowane po zniesieniu

prac domowych - szkoty publiczne i niepubliczne

Odpowiedzi na pytanie:,Jakie pozytywne reakcje uczennic i uczniéw klas |-l zaobserwowano po

zniesieniu prac domowych?”

Szkoty niepubliczne | Szkoty publiczne
Wiecej czasu na zabawe lub aktywnosc¢ fizyczna 51,5% 64,4%
Mniejszy stres 32,2% 30,8%
Wiecej energii i wypoczecia 13,1% 10,8%
Wieksze zaangazowanie na lekgji 14,1% 6,2%
Lepsze relacje z réwiesnikami 7,4% 6,0%
Lepszy kontakt z nauczycielem/nauczycielka 8,9% 5,0%
Wieksza chec do nauki 11,0% 2,9%
Inne 29,6% 17,0%

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd dyrektoréw i dyrektorek szkot podstawowych.

Dane nie sumuja sie do 100%, poniewaz respondent mogt wybrac wiecej niz jedna odpowiedz.

Tabela do wykresu 40. Negatywne reakcje uczennic i uczniéw klas I-1ll zaobserwowane po zniesieniu

prac domowych - szkoty publiczne i niepubliczne

Odpowiedzi na pytanie:,Jakie negatywne reakcje uczennic i uczniéw klas I-1ll zaobserwowano po

zniesieniu prac domowych?”

Szkoty niepubliczne

Szkoty publiczne

Trudnosci z utrwalaniem materiatu 64,3% 82,4%
Spadek systematycznosci w uczeniu sie 59,5% 81,0%
Pogorszenie samodzielnosci w nauce 44,5% 64,4%
Obnizenie poczucia odpowiedzialnosci za nauke whasng 43,4% 61,4%
Zwiekszona liczba zachowan rozpraszajacych na lekgji 18,3% 24,4%
Inne 21,1% 5,9%

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych z badania wérdd dyrektoréw i dyrektorek szkét podstawowych.

Dane nie sumuja sie do 100%, poniewaz respondent mogt wybrac wiecej niz jedna odpowiedz.
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I Occna pierwszych efektow zmiany w zadawaniu i ocenianiu prac domowych. ..

Tabela do wykresu 41. Pozytywne reakcje uczennic i uczniow klas IV-VIll zaobserwowane po
zniesieniu prac domowych - szkoty publiczne i niepubliczne
Odpowiedzi na pytanie:,Jakie pozytywne reakcje uczennic i uczniéw IV-VIIl zaobserwowano po

zniesieniu prac domowych?”

Szkoty niepubliczne | Szkoty publiczne
Wiecej czasu na zabawe lub aktywnosc¢ fizyczna 38,1% 61,1%
Mniejszy stres 41,8% 40,9%
Wiecej energii i wypoczecia 18,3% 9,9%
Lepsze relacje z rowiesnikami 13,3% 7,1%
Lepszy kontakt z nauczycielem/nauczycielka 12,2% 6,1%
Wieksze zaangazowanie na lekcji 11,8% 4,3%
Wieksza che¢ do nauki 8,9% 1,2%
Inne 26,3% 15,8%

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych z badania wéréd dyrektoréw i dyrektorek szkét podstawowych.

Dane nie sumuja sie do 100%, poniewaz respondent mégt wybraé wiecej niz jedng odpowiedz.

Tabela do wykresu 42. Negatywne reakcje uczennic i uczniéw klas IV-VIll zaobserwowane po
zniesieniu prac domowych - szkoty publiczne i niepubliczne
Odpowiedzi na pytanie:,Jakie negatywne reakcje uczennic i uczniéw klas IV-VIll zaobserwowano po

zniesieniu prac domowych?”

Szkoty niepubliczne | Szkoty publiczne
Trudnosci z utrwalaniem materiatu 68,1% 91,3%
Obnizenie poczucia odpowiedzialnosci za nauke wiasng 60,4% 79,9%
Pogorszenie samodzielnosci w nauce 52,7% 76,9%
Zwiekszona liczba zachowan rozpraszajacych na lekgji 20,6% 35,3%
Inne 22,6% 8,8%

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd dyrektoréw i dyrektorek szkét podstawowych.

Dane nie sumuja sie do 100%, poniewaz respondent mogt wybrac wiecej niz jedna odpowiedz.
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I Occna pierwszych efektéw zmiany w zadawaniu i ocenianiu prac domowych. ..

Tabela do wykresu 43. Wplyw wprowadzonej zmiany w zakresie prac domowych na zmiane relacji
szkoty z rodzicami i opiekunami - szkoty publiczne i niepubliczne

Odpowiedzi na pytanie:,Czy reforma zmienita relacje szkoty z rodzicami i opiekunami?”

Szkoty niepubliczne | Szkoty publiczne
Tak, zdecydowanie na lepsze 0,8% 1,0%
Raczej na lepsze 5,0% 5,6%
Bez zmian 64,5% 63,4%
Raczej na gorsze 11,6% 12,8%
Zdecydowanie na gorsze - 1,8%
Trudno powiedziec¢ 18,2% 15,4%

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd dyrektoréw i dyrektorek szkét podstawowych.

Tabela do wykresu 44. Zmiany w zakresie motywacji do nauki oraz samodzielnos¢ uczennic i uczniéw

W procesie uczenia sie po wprowadzeniu nowych zasad dotyczacych prac domowych - szkoty

publiczne i niepubliczne

Odpowiedzi na pytania:,Jak zmienita sie motywacja uczennic i uczniéw do nauki po wprowadzeniu

nowych zasad dotyczacych prac domowych?”i,Jak zmienita sie samodzielno$¢ uczennic i uczniéw

W procesie uczenia sie po wprowadzeniu nowych zasad dotyczacych prac domowych?”

Motywacja do nauki Samodzielno$¢ w nauce
Szkoty Szkoty Szkoty Szkoty
niepubliczne publiczne niepubliczne publiczne

Zdecydowanie wzrosta 5,0% 0,4% 3,0% 0,5%
Raczej wzrosta 6,9% 2,2% 7,9% 3.2%
Nie zmienita sie 28,7% 17,0% 37,6% 20,2%
Raczej spadta 26,7% 32,5% 21,8% 37,9%
Zdecydowanie spadta 17,8% 40,2% 13,9% 29,3%
Trudno powiedzie¢ 14,9% 7,6% 15,8% 9,0%

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd nauczycieli i nauczycielek klas I-1II.
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I Occna pierwszych efektow zmiany w zadawaniu i ocenianiu prac domowych. ..

Tabela do wykresu 45. Wptyw nowych zasad dotyczacych zadawania prac domowych na poziom

obcigzenia uczniéw i uczennic obowigzkami edukacyjnymi — szkoty publiczne i niepubliczne

Odpowiedzi na pytanie:,Jak nowe zasady dotyczace zadawania prac domowych wptynety na poziom

obciazenia uczniéw i uczennic obowigzkami edukacyjnymi?”

Szkoty niepubliczne | Szkoty publiczne
Zdecydowanie sie zmniejszyto 18,6% 22,2%
Raczej sie zmniejszyto 25,5% 30,2%
Nie zmienito sie 27,5% 25,5%
Raczej wzrosto 2,0% 2,8%
Zdecydowanie wzrosto 1,0% 1,4%
Trudno powiedzie¢ 25,5% 18,0%

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych z badania wérdd nauczycieli i nauczycielek klas I-11l.

Tabela do wykresu 46. Wplyw nowych zasad dotyczacych zadawania prac domowych na poziom

obciazenia ucznidw i uczennic obowigzkami edukacyjnymi — wedtug wieku i stopnia awansu

zawodowego nauczycieli i nauczycielek (szkoty publiczne)

Odpowiedzi na pytanie:,Jak nowe zasady dotyczace zadawania prac domowych wptynety na poziom

obciazenia uczniéw i uczennic obowigzkami edukacyjnymi?”

Wiek w latach Stopien awansu zaw.
do 30 31- | 41- 1 51~ | pow. poczatkujacy | mianowany | dyplomowany

40 50 60 60
Zdecydowanie sie
zmniejszyto i raczej |26,4%|44,0%|51,4%/59,5%|57,9% 36,3% 46,3% 56,9%
sie zmniejszyto
Nie zmienito sie 35,8% (28,0% |27,6%|21,1%|25,3% 31,3% 29,9% 23,0%
Zdecydowanie
wzrosto i raczej 94%| 5,2%| 3,6%| 44%| 0,6% 4,0% 6,3% 3,5%
wzrosto
Trudno powiedzie¢ |28,3%(22,8%|17,4%|15,0%|16,3% 28,4% 17,5% 16,6%

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych z badania wérdd nauczycieli i nauczycielek klas I-1Il.
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I Occna pierwszych efektéw zmiany w zadawaniu i ocenianiu prac domowych. ..

Tabela do wykresu 47. Opinie nt. wiekszej ilosci czasu na odpoczynek, zabawe lub aktywnos¢
fizyczna po szkole, jakim dysponujg uczennice i uczniowie po wprowadzeniu zmian w zakresie prac
domowych - szkoly publiczne i niepubliczne

Odpowiedzi na pytanie:,Czy wedtug Pana/i po wprowadzeniu zmian uczennice i uczniowie maja wiecej

czasu na odpoczynek, zabawe lub aktywnos¢ fizyczna po szkole?”

Szkotly niepubliczne | Szkoty publiczne
Zdecydowanie tak 22,5% 20,5%
Raczej tak 34,3% 30,6%
Raczej nie 17,6% 19,7%
Zdecydowanie nie 4,9% 6,7%
Trudno powiedzie¢ 20,6% 22,5%

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych z badania wérdéd nauczycieli i nauczycielek klas |-l

Tabela do wykresu 48. Opinie nt. wiekszej ilosci czasu na odpoczynek, zabawe lub aktywnos¢
fizyczng po szkole, jakim dysponujg uczennice i uczniowie po wprowadzeniu zmian w zakresie

prac domowych - wedtug wieku i stopnia awansu zawodowego nauczycieli i nauczycielek (szkoty
publiczne)

Odpowiedzi na pytanie:,Czy wedtug Pana/i po wprowadzeniu zmian uczennice i uczniowie majg wiecej

czasu na odpoczynek, zabawe lub aktywnos¢ fizyczng po szkole?”

Wiek w latach Stopien awansu zaw.
do 30 31- | 41- | 51- | pow. thui ) dvol
o oczatkujacy | mianowan omowan
40 50 60 60 poczatkujacy y (dyp y
Zdecydowanie tak
) . 38,9% |45,9% |47,0% | 57,0% | 58,8% 35,6% 49,1% 54,2%
i raczej tak
Zdecydowanie nie
. L 35,2%31,9%30,1% | 20,5% | 20,3% 38,1% 30,6% 23,2%
i raczej nie
Trudno powiedzie¢ |25,9%22,2% |22,9%|22,5%|20,9% 26,2% 20,3% 22,6%

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych z badania wérdd nauczycieli i nauczycielek klas I-1Il.
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I Occna pierwszych efektow zmiany w zadawaniu i ocenianiu prac domowych. ..

Tabela do wykresu 49. Opinie nauczycieli nt. tego, czy nowe zasady pracy domowej sg korzystne dla

uczennic i uczniéw oraz rodzicéw - szkoty publiczne i niepubliczne

Odpowiedzi na pytania:,,Czy uwaza Pan/i, ze nowe zasady pracy domowej sg korzystne dla uczennic

i uczniéw?”i,Czy uwaza Pan/i, ze nowe zasady pracy domowej sg korzystne dla rodzicéw?”

Korzystne dla uczniéw Korzystne dla rodzicéow
Szkoty Szkoty Szkoty Szkoty
niepubliczne | publiczne | niepubliczne | publiczne

Zdecydowanie tak 6,9% 1,6% 14,7% 11,8%
Raczej tak 13,9% 6,1% 31,4% 24,7%
Raczej nie 26,7% 35,3% 25,5% 27,1%
Zdecydowanie nie 28,7% 49,6% 7,8% 20,8%
Trudno powiedzie¢ 23,8% 7,5% 20,6% 15,6%

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd nauczycieli i nauczycielek klas I-1II.

Tabela do wykresu 50. Opinie nauczycieli nt. tego, czy nowe zasady pracy domowej sg korzystne dla

uczennic i uczniéw - wedtug wielkosci szkoty i typu miejscowosci (szkoty publiczne)

Odpowiedzi na pytanie:,Czy uwaza Pan/i, ze nowe zasady pracy domowej sg korzystne dla uczennic

i uczniow?”

Wielkos¢ szkoty - liczba

Typ miejscowosci w tys. mieszkancow

uczniéw

do 151- | ponad | wie$§ | miasto | miasto | miasto miasto

150 600 600 do 20 | 20-100 | 100-500 | pow. 500
Zdecydowanie tak 10,2% | 6,5% 50% | 84% 7,3% 5,6% 9,9% 4,7%
i raczej tak
Zdecydowanie tak 81,6% | 86,8% 85,1% | 848% | 82,6% | 88,6% 80,2% 86,7%
i raczej nie
Trudno powiedzie¢ 82% | 6,6% 10,0% | 6,8% | 10,1% 5,8% 9,9% 8,6%

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd nauczycieli i nauczycielek klas I-1II.
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I Occna pierwszych efektéw zmiany w zadawaniu i ocenianiu prac domowych. ..

Tabela do wykresu 51. Opinie nauczycieli nt. tego, czy nowe zasady pracy domowej sg korzystne dla

uczniéw i uczennic - wedtug wieku i stopnia awansu zawodowego nauczycieli i nauczycielek (szkoty

publiczne)

Odpowiedzi na pytanie:,Czy uwaza Pan/i, ze nowe zasady pracy domowej sg korzystne dla uczennic

i uczniéw?”

Wiek w latach Stopien awansu zaw.

do30| 31- | 41- | 51- | pow. |poczatkujacy | mianowany | dyplomowany

40 50 60 60
Zdecydowanietak | 5,6%| 6,3%| 9,1%| 7,8%| 6,7% 5,4% 8,3% 7,8%
i raczej tak
Zdecydowanie nie |79,6% |86,2% | 83,8% | 84,8% | 86,5% 83,7% 85,6% 84,7%
i raczej nie
Trudno powiedzie¢ [14,8%| 7,5%| 7,1%| 7,4%| 6,7% 10,8% 6,1% 7,5%

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych z badania wérdd nauczycieli i nauczycielek klas I-11I.

Tabela do wykresu 52. Opinie nauczycieli nt. tego, czy nowe zasady pracy domowej sg korzystne dla

rodzicéw - wedtug wieku i stopnia awansu zawodowego nauczycieli i nauczycielek (szkoty publiczne)

Odpowiedzi na pytanie:,Czy uwaza Pan/i, ze nowe zasady pracy domowej sa korzystne dla rodzicow?”

Wiek w latach

Stopien awansu zaw.

do30| 31- | 41- | 51- | pow. |poczatkujacy | mianowany |dyplomowany
40 50 60 60
Zdecydowanie tak |37,0%26,7% |36,3% |42,8% |37,9% 24,1% 33,7% 39,3%
i raczej tak
Zdecydowanie nie |40,7%|57,3%|50,0% | 41,6% | 44,1% 53,7% 52,7% 45,5%
i raczej nie
Trudno powiedzie¢ |22,2%|15,9%|13,7%|15,6% | 18,1% 22,2% 13,6% 15,2%

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd nauczycieli i nauczycielek klas I-1II.
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I Occna pierwszych efektow zmiany w zadawaniu i ocenianiu prac domowych. ..

Tabela do wykresu 53. Dobrowolna aktywno$¢ edukacyjna uczniéw klas IV-VIII - szkoty publiczne

i niepubliczne

Odpowiedzi na pytanie:,Czy wedtug Pana/i obserwacji uczniowie i uczennice klas IV-VIII, z ktérymi

Pan/i pracuje, podejmuja dobrowolnie aktywnos¢ edukacyjng poza szkofa (tj. poza godzinami

lekcyjnymi)?”

Szkoty niepubliczne

Szkoty publiczne

Zdecydowanie tak 3,7% 2,8%
Raczej tak 16,8% 13,2%
Raczej nie 45,3% 43,7%
Zdecydowanie nie 24,8% 33,9%
Trudno powiedzie¢ 9,3% 6,5%

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych z badania wérdd nauczycieli i nauczycielek klas IV-VIIL.

Tabela do wykresu 54. Zmiana motywacji uczniow do nauki po wprowadzeniu nowych zasad prac

domowych — szkoty publiczne i niepubliczne

Odpowiedzi na pytanie:,Jak zmienita sie motywacja uczennic i uczniéw do nauki po wprowadzeniu

nowych zasad dotyczacych prac domowych?”

Szkoty niepubliczne | Szkoty publiczne
Zdecydowanie wzrosta - 0,3%
Raczej wzrosta 2,5% 0,8%
Nie zmienita sie 22,4% 9,9%
Raczej spadta 29,8% 34,5%
Zdecydowanie spadta 32,3% 49,9%
Trudno powiedzie¢ 13,0% 4,6%

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych z badania wérdd nauczycieli i nauczycielek klas IV-VIIL.
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I Occna pierwszych efektéw zmiany w zadawaniu i ocenianiu prac domowych. ..

Tabela do wykresu 55. Czestotliwo$¢ informowania przez uczniéw o wykonywaniu zadan domowych
z whasnej inicjatywy po 1 kwietnia 2024 roku - szkoty publiczne i niepubliczne
Odpowiedzi na pytanie:,Czy w Pana/i ocenie po 1 kwietnia 2024 r. uczennice i uczniowie czesciej niz

wczesniej informuja o wykonywaniu zadarn domowych z wtasnej inicjatywy?”

Szkoty niepubliczne Szkoty publiczne
Tak, zdecydowanie czesciej 1,9% 2,4%
Raczej czesciej 6,8% 6,0%
Bez zmian 29,0% 15,6%
Raczej rzadziej 17,9% 18,9%
Zdecydowanie rzadziej 22,2% 45,9%
Trudno powiedziec¢ 22,2% 11,3%

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd nauczycieli i nauczycielek klas IV-VIII.

Tabela do wykresu 56. Zmiana samodzielno$ci uczniéw klas IV-VIIl w procesie uczenia sie po
wprowadzeniu nowych zasad dotyczacych prac domowych - szkoty publiczne i niepubliczne
Odpowiedzi na pytanie:,Jak zmienita sie samodzielno$¢ uczennic i uczniéw w procesie uczenia sie po

wprowadzeniu nowych zasad dotyczacych prac domowych?”

Szkoty niepubliczne Szkoty publiczne
Zdecydowanie wzrosta 1,3% 0,5%
Raczej wzrosta 1,9% 1,3%
Nie zmienita sie 28,1% 14,0%
Raczej spadta 28,8% 35,6%
Zdecydowanie spadta 26,3% 41,0%
Trudno powiedziec¢ 13,8% 7,5%

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych z badania wérdd nauczycieli i nauczycielek klas IV-VIIL.
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I Occna pierwszych efektow zmiany w zadawaniu i ocenianiu prac domowych. ..

Tabela do wykresu 57. Ocena zasad dotyczacych prac domowych wprowadzonych po 1 kwietnia 2024
roku - perspektywa nauczycieli w odniesieniu do uczniéw i rodzicéw (szkoty publiczne i niepubliczne)
Odpowiedzi na pytania:,Czy w Pana/i ocenie wprowadzone po 1 kwietnia 2024 r. zasady dotyczace prac
domowych sa korzystne dla uczennic i uczniow?”i,Czy uwaza Pan/i, ze nowe zasady pracy domowej s

korzystne dla rodzicéw?”

Korzystne dla uczniéw Korzystne dla rodzicow
i uczennic
Szkoty Szkoty Szkoty Szkoty
niepubliczne | publiczne | niepubliczne | publiczne

Trudno powiedzie¢ 15,5% 5,5% 22,5% 17,2%
Zdecydowanie nie 46,0% 61,8% 21,9% 27,2%
Raczej nie 28,0% 28,1% 29,4% 33,2%
Raczej tak 8,1% 3,4% 20,6% 17,3%
Zdecydowanie tak 2,5% 1,3% 5,6% 51%

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd nauczycieli i nauczycielek klas IV-VIIL.

Tabela do wykresu 58. Poréwnanie wynikéw w nauce i dobrostanu uczniéw - szkoty publiczne

i niepubliczne

Odpowiedzi na pytania:,Czy w Pana/i ocenie nowe zasady dotyczace prac domowych korzystnie
wptywajg na wyniki uczennic i uczniéw w nauce (np. poziom wiedzy, umiejetnosci, postepy)?”i,Czy
w Pana/i ocenie nowe zasady dotyczace prac domowych korzystnie wptywaja na dobrostan uczennic

i ucznidw (np. mniej stresu, wiecej czasu wolnego)?”

Dobrostan Wyniki w nauce
Szkoty Szkoty Szkoty Szkoty
niepubliczne | publiczne | niepubliczne | publiczne
Zdecydowanie tak 4,3% 2,5% 0,6% 0,7%
Raczej tak 10,6% 8,4% 3,1% 2,4%
Ani tak, ani nie 32,3% 27,1% 17,5% 8,4%
Raczej nie 21,7% 23,9% 18,1% 23,2%
Zdecydowanie nie 20,5% 33,4% 48,8% 62,1%
Trudno powiedzie¢ 10,6% 4,8% 11,9% 3,3%

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd nauczycieli i nauczycielek klas IV-VIIL.
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I Occna pierwszych efektéw zmiany w zadawaniu i ocenianiu prac domowych. ..

Tabela do wykresu 59. Opinie nauczycieli nt. tego, czy wprowadzenie nowych zasad pracy
domowej pozytywnie wptyneto na ich codzienng prace z uczennicami i uczniami - szkoty publiczne
i niepubliczne

Odpowiedzi na pytanie:,Czy uwaza Pan/i, ze wprowadzenie nowych zasad pracy domowej pozytywnie

wptyneto na Pana/i codzienng prace z uczennicami i uczniami?”

Szkoty niepubliczne | Szkotly publiczne
Zdecydowanie tak 3,9% 2,8%
Raczej tak 8,8% 8,3%
Raczej nie 45,1% 45,2%
Zdecydowanie nie 13,7% 30,4%
Trudno powiedzie¢ 28,4% 13,3%

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych z badania wérdd nauczycieli i nauczycielek klas I-11l.

Tabela do wykresu 60. Opinie nauczycieli nt. tego, czy wprowadzenie nowych zasad pracy domowej
pozytywnie wptyneto na ich codzienng prace z uczennicami i uczniami — wedtug wieku i stopnia
awansu zawodowego nauczycieli i nauczycielek (szkoty publiczne)

Odpowiedzi na pytanie:,Czy uwaza Pan/i, ze wprowadzenie nowych zasad pracy domowej pozytywnie

wptyneto na Pana/i codzienna prace z uczennicami i uczniami?”

Wiek w latach Stopien awansu zaw.
do 30 31- | 41- | 51- | pow. thui ) dvol
o oczatkujacy | mianowan omowan
40 50 60 60 poczatkujacy y |dyp y
Zdecydowanie tak
. . 7,5%(11,3%|12,2%|11,1%| 7,9% 10,9% 11,8% 10,8%
i raczej tak
Zdecydowanie nie
. L 67,9% |758%|73,1% |77,5%|78,1% 70,8% 75,7% 76,3%
i raczej nie
Trudno powiedzie¢ |24,5%|13,0%|14,7%|11,4% | 14,0% 18,3% 12,5% 12,8%

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd nauczycieli i nauczycielek klas I-11I.
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I Occna pierwszych efektow zmiany w zadawaniu i ocenianiu prac domowych. ..

Tabela do wykresu 61. Stopien, w jakim zmiany po 1 kwietnia 2024 roku wptynetly na wybrane

aspekty pracy nauczycielskiej — szkoty publiczne

Odpowiedzi na pytanie: ,W jakim stopniu w Pana/i ocenie zmiany po 1 kwietnia 2024 r. dotyczace prac

domowych wptynely na ponizsze aspekty pracy nauczycielskiej?”

Zdecydowanie Nie miata Zdecydowanie
pogorszyta i raczej wplywu poprawita i raczej
pogorszyta poprawita

Dobér metod nauczania np. wiekszy nacisk 17,5% 70,4% 12,1%
na aktywizujace formy pracy
Planowanie przebiegu lekgji np. zakres 47,9% 42,6% 9,5%
tresci, tempo realizacji, przewidywanie
¢wiczen
Monitorowanie postepdéw ucznidéw bez 57,3% 36,7% 6,0%
tradycyjnych prac domowych
Wspotpraca i komunikacja z uczniami np. 40,2% 51,6% 8,1%
rozmowy o trudnosciach, motywowanie
Wspotpraca z rodzicami np. informowanie 33,0% 60,9% 6,1%
o postepach, konsultacje
Satysfakcja zawodowa zwigzana z jakoscia 51,8% 44,0% 4,2%
pracy dydaktycznej
Poziom obcigzenia czasowego nauczyciela 32,5% 48,5% 19,1%

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd nauczycieli i nauczycielek klas I-1II.

Tabela do wykresu 62. Ocena wptywu nowych zasad zadawania pracy domowej na codzienng prace

nauczycieli - szkoty publiczne i niepubliczne

Odpowiedzi na pytanie:,Czy uwaza Pan/i, ze wprowadzenie nowych zasad pracy domowej pozytywnie

wptyneto na Pana/i codzienng prace z uczennicami i uczniami?”

Szkoty niepubliczne | Szkoty publiczne
Zdecydowanie tak 2,5% 2,5%
Raczej tak 5,6% 5,4%
Raczej nie 37,9% 42,4%
Zdecydowanie nie 28,6% 33,2%
Trudno powiedziec¢ 25,5% 16,6%
Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd nauczycieli i nauczycielek klas IV-VIIL.
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I Occna pierwszych efektéw zmiany w zadawaniu i ocenianiu prac domowych. ..

Tabela do wykresu 63. Ocena skutkéw zmian dotyczacych prac domowych wprowadzonych po

1 kwietnia 2024 roku - rozktad nastrojéw nauczycieli szkét publicznych i niepublicznych

Ocena skutkow zmian dotyczacych prac domowych wprowadzonych po 1 kwietnia 2024 r. -
rozktad nastrojow nauczycieli szkét publicznych i niepublicznych

Pozytywne 3%
Neutralne 12%
Negatywne 85%

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych z badania wérdd nauczycieli i nauczycielek klas IV-VII.

Tabela do wykresu 64. Trudnosci nauczycieli klas IV-VIII w realizacji zmiany w zakresie prac
domowych - szkoly publiczne i niepubliczne
Odpowiedzi na pytanie:,Jakie trudnosci napotkat/a Pan/i w zwigzku z wprowadzeniem nowych zasad

dotyczacych prac domowych?”z wykluczeniem kategorii,,Nie napotkatem/am zadnych trudnosci”

Szkoty niepubliczne | Szkoly publiczne
Trudnos¢ w realizacji programu bez wsparcia pracami
. 53,2% 62,4%
domowymi
Rodzice oczekuja kontynuowania wczesniejszych
58,4% 58,5%
praktyk
Brak jasnych wytycznych lub spdjnej interpretacji
J' ’y ytyczny pojnej p J 29,4% 28,1%
przepiséw
Uczniowie nie rozumiejg nowych zasad dotyczacych
1 Y yezay 18,2% 27,7%
prac domowych
Brak narzedzi lub czasu na przygotowanie
€ Przyg 7,2% 4,5%
alternatywnych metod pracy
Brak wsparcia ze strony dyrekc;ji lub zespotu
P . Y ) P 4,3% 0,8%
nauczycielskiego
Inne 14,4% 8,9%

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych z badania wérdd nauczycieli i nauczycielek klas IV-VIII. Dane nie

sumuja sie do 100%, poniewaz respondent mégt wybra¢ wiecej niz jedng odpowiedz.
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I Occna pierwszych efektow zmiany w zadawaniu i ocenianiu prac domowych. ..

Tabela do wykresu 65. Charakterystyka szkot, ktére wskazaty odpowiedz,, nie potrzebujemy wsparcia”
na pytanie o wsparcie, jakiego potrzebuje szkota, by skutecznie realizowaé nowe zatozenia dotyczace
zasad zadawania i oceniania prac domowych w szkotach podstawowych - szkoly publiczne

Odsetek odpowiedzi,Nie potrzebujemy wsparcia” na pytanie:,Jakiego wsparcia potrzebuje szkofa, by
skutecznie realizowaé¢ nowe zatozenia dot. zasad zadawania i oceniania prac domowych w szkotach

podstawowych?”

Wielkos¢ szkoty - liczba uczniéw Typ miejscowosci w tys. mieszkancéow

. . | miasto miasto miasto | miasto pow.
do 150 | 151-600 | ponad 600 wies
do 20 20-100 100-500 500
39,7% 53,0% 73% | 53,0% 10,3% 17,2% 10,3% 9,1%

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd dyrektoréw i dyrektorek szkot podstawowych.

Tabela do wykresu 66. Wsparcie, jakiego potrzebuja szkoty, by skutecznie realizowaé nowe zatozenia
dotyczace zasad zadawania i oceniania prac domowych w szkotach podstawowych - szkoty publiczne
i niepubliczne

Odpowiedzi na pytanie:,Jakiego wsparcia potrzebuje szkota, by skutecznie realizowaé nowe zatozenia

dot. zasad zadawania i oceniania prac domowych w szkofach podstawowych?”

Szkoly niepubliczne | Szkoty publiczne
Przyktady dobrych praktyk 65,9% 70,1%
Szkolenia dla nauczycielek i nauczycieli 54,1% 55,6%
Materiaty wyjasniajace interpretacje przepiséw 58,3% 50,0%
Spotkania informacyjne dla rodzicéw 14,5% 24,8%
Konsultacje z nadzorem pedagogicznym 10,9% 15,1%
Inne 6,9% 2,0%

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych z badania wéréd dyrektoréw i dyrektorek szkét podstawowych.

Dane nie sumuja sie do 100%, poniewaz respondent mégt wybraé wiecej niz jedng odpowiedz.
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