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1. Wprowadzenie

1.1. Informacja na temat celéw badania

Badanie ankietowe skierowane do kadr systemu o$wiaty zostato przygotowane

i przeprowadzone przez Instytut Badan Edukacyjnych we wspotpracy z Departamentem Edukacji
Wiaczajacej w Ministerstwie Edukacji Narodowej jako jeden z etapdw prac zaplanowanych

w projekcie finansowanym z programu Fundusze Europejskie dla Rozwoju Spotecznego

(nr FERS.01.06-1P.05-0002/23) pn. ,Wspieranie dostepnosci edukacji dla dzieci i mtodziezy”

w ramach zadania 1. Rozwijanie zasobdw systemowych wspierajacych dostepnos¢, dziatania 1.1.
Przeprowadzenie i przygotowanie analizy zasobéw (z uwzglednieniem produktow i rezultatow
POWER) i potrzeb (w kontekscie narzedzi, produktéw, kompetencji, kwalifikacji) kadr systemu
os$wiaty w zakresie edukacji wtaczajacej ze szczegbélnym uwzglednieniem projektowania

uniwersalnego oraz racjonalnych usprawnien.

Celem przeprowadzonego badania byta analiza potrzeb specjalistow pracujacych w publicznych
i niepublicznych poradniach psychologiczno-pedagogicznych w zakresie zasobow
dydaktycznych i metodycznych dostosowanych do zr6znicowanych potrzeb dzieci

i mtodziezy oraz w zakresie czestotliwos$ci wykorzystania przez poradnie psychologiczno-
-pedagogiczne narzedzi diagnostycznych w wybranych obszarach. W badaniu podjeto prébe
uzupetnienia wiedzy na temat: zasobdow dydaktycznych i metodycznych, z ktorych korzystaja
praktycy bezposrednio wspierajacy prace z dzie¢mi i mtodzieza, brakujacych materiatéw

w ogdlnodostepnych zasobach edukacyjnych oraz najczesciej wykorzystywanych narzedzi
diagnostycznych, gtéwnie odnoszacych sie do diagnozy uczniéw ze specyficznymi trudnosciami
w uczeniu sie. Pytania zawarte w kwestionariuszu ankiety dotyczyty zaréwno kwestii zwigzanych
z przygotowaniem sie do prowadzenia rozpoznania, diagnozy, jak i prowadzenia wsparcia
postdiagnostycznego. Ponadto istotne byto poznanie potrzeb w zakresie oznakowania

materiatéw w celu ich fatwego wyszukiwania przez specjalistéw z poradni.

Wyniki przeprowadzonego badania ankietowego sg wykorzystywane w pozostatych dziataniach
zaplanowanych w projekcie i beda stuzyty do wsparcia pracy specjalistow w bezposredniej
pracy z uczniami ze zroznicowanymi potrzebami edukacyjnymi i rozwojowymi. Dziatania

te obejmuja w szczegdlnosci dokonanie przegladu obecnych zasobéw, wybdr najbardziej
wartosciowych materiatéw dydaktycznych i metodycznych oraz dostosowanie czesci materiatow

do wymogow zwigzanych z uniwersalnym projektowaniem i racjonalnymi usprawnieniami.
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Przez materiaty wartosciowe dla edukacji wiaczajacej rozumie sie materiaty dostepne cyfrowo,
umozliwiajgce prace w klasie zréznicowanej pod wzgledem potrzeb, pozwalajgce na rozwijanie
kompetencji osobowych uczniéw, takich jak: wiedza o emocjach, sposoby radzenia sobie

ze stresem, asertywnos¢, samowiedza (wiedza na temat swoich zasobéw, mocnych oraz
stabych stron), postrzeganie niepetnosprawnosci, wiedza o zatozeniach edukacji wtaczajacej,
tolerancji i niedyskryminacji. Opracowanie dostosowan ma umozliwi¢ wykorzystanie wyzej
wymienionych materiatéw na réznych etapach oceny funkcjonalnej i w pracy z uczniami.
Dostosowanie materiatu bedzie polegac¢ m.in. na weryfikacji istniejacych tresci (np. uproszczeniu
jezyka instrukgji), wprowadzaniu nowych tresci (np. poprzez dodanie w scenariuszu zajec
alternatywnego ¢wiczenia umozliwiajgcego wykonanie go przez okreslong grupe uczniow),
wprowadzeniu do tresci materiatu dydaktycznego lub metodycznego informacji zwigzanych

z uniwersalnym projektowaniem i racjonalnymi usprawnieniami, przygotowaniu tekstéw ETR
(ang. Easy To Read - tekst tatwy do czytania i rozumienia). Istotny element prac beda stanowity
takze dostosowania cyfrowe polegajace na opracowaniu materiatéw zgodnie z wytycznymi
WCAG 2.2 na poziomie AA.

Dodatkowym elementem bedzie opracowanie systemu tagowania i otagowanie wybranych
materiatow. Do kazdego z materiatdw zostang przypisane kluczowe etykiety okresélajace m.in.
zakres tematyczny materiatu, poziom nauczania, poziom dostosowania do WCAG, zastosowanie
racjonalnych usprawnien lub wskazujace na typ zré6znicowanych potrzeb edukacyjnych

i rozwojowych uczniow wraz z rekomendacjami do pracy. Przy tworzeniu systemu tagowania

zostang uwzglednione zatozenia dotyczace:

1. Oceny funkcjonalnej rozumianej jako wielowymiarowe rozpoznanie oraz okreslenie
mozliwosci i trudnosci, ktérych dziecko lub uczen doswiadcza w procesie uczenia sig, oraz
czynnikéw srodowiskowych, ktére wptywaja na jego funkcjonowanie. Opis funkcjonowania
ucznia w $rodowisku szkolnym stuzy okreslaniu przyczyn trudnosci, zrodet zachowan
ucznia, rodzaju i poziomu potrzebnego wsparcia, ktére uczen powinien uzyskacé w systemie
edukacji, mozliwych oddziatywan w zakresie modyfikacji Srodowiska szkolnego w celu
zapewnienia optymalnych warunkéw dla zréwnowazonego rozwoju ucznia.

2. Roéznorodnych potrzeb uczniéw w zakresie uczenia sie, wynikajacych z réznic
w funkcjonowaniu, a nie tylko z niepetnosprawnosci. Potrzeby te moga dotyczy¢ m.in.
zakresu przekazywanych tresci, sposobu ich przekazywania, stosowanych srodkow
dydaktycznych, organizacji pracy, relacji interpersonalnych wptywajacych na proces uczenia

sie, warunkéw srodowiska fizycznego.
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3. Zatozen pracy w klasie/grupie zr6znicowanej, rozumianej jako klasa szkolna lub grupa
przedszkolna, w ktérej uczniowie/dzieci réznia sie pod wzgledem potrzeb i mozliwosci
rozwojowych i edukacyjnych. Réznice te ujawniaja sie w funkcjonowaniu uczniéw/dzieci
w szkole/przedszkolu.

Opracowane w ten sposdb materiaty zostang udostepnione w formie e-katalogu zasobéw

zawierajacych elektroniczny zbiér materiatéw dydaktycznych i metodycznych mozliwy do

wykorzystania przez nauczycieli i specjalistéw w biezacej pracy z dzie¢mi i mtodzieza. Analiza
potrzeb kadr systemu oswiaty jest w tym procesie niezbedna, tak aby zakres merytoryczny
materiatow i Sciezki dostepu do nich dawaty mozliwos$¢ szybkiego wyszukania i efektywnego
wykorzystania ich przy planowaniu i organizacji pracy dydaktycznej i wychowawczej z dzie¢mi

i mtodzieza. Analiza danych uzyskanych z przeprowadzonego badania utatwi tworzenie lepiej

dopasowanych zasobow, ale takze kreowanie rozwigzan zapewniajacych system wsparcia

i szkolen dla nauczycieli, specjalistow, kadr zarzadzajacych na poziomie krajowym i regionalnym.

1.2. Rola poradni psychologiczno-pedagogicznych w rozwoju edukacji wtaczajacej
Poradnie psychologiczno-pedagogiczne

W systemie edukacji funkcjonuje 1347 poradni psychologiczno-pedagogicznych (publicznych,

w tym specjalistycznych, oraz poradni psychologiczno-pedagogicznych niepublicznych)

(SIO, 2023). Zgodnie z zapisami Rozporzadzenia MEN w sprawie szczegétowych zasad

dziatania publicznych poradni psychologiczno-pedagogicznych, w tym publicznych poradni
specjalistycznych, poradnie ,udzielaja dzieciom, od momentu urodzenia, i mtodziezy pomocy
psychologiczno-pedagogicznej oraz pomocy w wyborze kierunku ksztatcenia i zawodu, udzielaja
rodzicom i nauczycielom pomocy psychologiczno-pedagogicznej zwigzanej z wychowywaniem

i ksztatceniem dzieci i mtodziezy, a takze wspomagaja przedszkola, szkoty i placowki w zakresie
realizacji zadan dydaktycznych, wychowawczych i opiekunczych” (Rozporzadzenie Ministra
Edukacji Narodowej, 2013, §1).

Ten sam akt prawny reguluje zadania poradni, do ktérych naleza w szczegdélnosci:

® diagnozowanie dzieci i mtodziezy,

B udzielanie dzieciom i mtodziezy oraz rodzicom bezposredniej pomocy
psychologiczno-pedagogicznej,

® realizowanie zadan profilaktycznych oraz wspierajacych wychowawczg i edukacyjna funkcje
przedszkola, szkoty i placéwki, w tym wspieranie nauczycieli w rozwigzywaniu probleméw

dydaktycznych i wychowawczych,
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B organizowanie i prowadzenie wspomagania przedszkoli, szkét i placowek w zakresie realizacji
)

zadan dydaktycznych, wychowawczych i opiekunczych.
W wyniku prowadzonych dziatarh diagnostycznych poradnie wydaja opinie oraz orzeczenia.

Opinie poradni psychologiczno-pedagogicznej wydawane sg na wniosek rodzica lub

petnoletniego ucznia i dotycza:

B potrzeby wczesnego wspomagania rozwoju — ta opinia moze by¢ wydawana tylko przez
zespot orzekajacy dziatajacy w publicznej poradni psychologiczno-pedagogicznej,

® specyficznych trudnosci w uczeniu sig,

® odroczenia rozpoczecia przez dziecko obowigzku szkolnego,

B wczesniejszego przyjecia dziecka do szkoty podstawowej,

® udzielenia zezwolenia na indywidualny program lub tok nauki,

® spetniania przez dziecko obowigzku rocznego przygotowania przedszkolnego poza
przedszkolem, oddziatem przedszkolnym lub inng formg wychowania przedszkolnego,

® spetniania przez ucznia obowiazku szkolnego lub obowiazku nauki poza szkota,

® zwolnienia ucznia z nauki drugiego jezyka obcego,

B objecia ucznia nauka w klasie terapeutycznej,

® objecia ucznia zindywidualizowana $ciezka ksztatcenia,

® dostosowania wymagan edukacyjnych wynikajacych z programu nauczania do
indywidualnych potrzeb edukacyjnych ucznia,

B pierwszenstwa w przyjeciu ucznia z problemami zdrowotnymi do szkoty ponadpodstawowej,

® zezwolenia na zatrudnienie mtodocianego w celu przyuczenia do wykonywania okreslonej
pracy lub nauki zawodu,

® braku przeciwwskazan do wykonywania przez dziecko pracy lub innych zaje¢ zarobkowych,

® innych spraw zwigzanych z ksztatceniem i wychowaniem dzieci i mtodziezy (np. opinii dla

lekarzy, sadu).

Jednym z elementdw opinii s wskazania dla nauczycieli dotyczace pracy z dzieckiem albo
petnoletnim uczniem, zalecenia dla rodzicéw dotyczace pracy z dzieckiem lub wskazéwki dla
petnoletniego ucznia, zgodnie z ktérymi powinien postepowac w celu rozwigzania zgtaszanego
problemu. Na pisemny wniosek rodzicéw lub petnoletniego ucznia opinia moze zostac
przekazana do przedszkola, szkoty lub placéwki, do ktérej uczeszcza dziecko/uczen. Opinie
wydawane sg w terminie nie dtuzszym niz 30 dni od dnia ztozenia wniosku, a w szczegélnie

uzasadnionych przypadkach w terminie nie dtuzszym niz 60 dni.

Orzeczenia sg wydawane przez zespoty orzekajgce w publicznych poradniach psychologiczno-

-pedagogicznych w zakresie: ksztatcenia specjalnego, zaje¢ rewalidacyjno-wychowawczych,
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indywidualnego obowigzkowego rocznego przygotowania przedszkolnego lub indywidualnego

nauczania dzieci i mtodziezy.
Orzeczenia i opinie wydawane s3 tylko wnioskodawcom.

Ponadto na podstawie przeprowadzonej diagnozy poradnie obejmuja dzieci i mtodziez oraz
rodzicéw bezposrednig pomoca psychologiczno-pedagogiczna. Jednym z istotnych zadan
poradni realizowanym na rzecz przedszkola i szkoty jest takze wspomaganie nauczycieli w pracy
z dzie¢mi i mtodziezg oraz rodzicami. Poradnie realizujg w tym zakresie zadania profilaktyczne
oraz dziatania wspierajace dydaktyczno-wychowawcza funkcje przedszkola, szkoty czy placéwki.
Dziatania te mogq obejmowac:
® udzielanie nauczycielom, wychowawcom grup wychowawczych lub specjalistom pomocy
w rozpoznawaniu indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz mozliwosci
psychofizycznych dzieci i mtodziezy, w tym wsparcia w rozpoznawaniu ryzyka wystapienia
specyficznych trudnosci w uczeniu sie u uczniéw klas |-l szkoty podstawowej,
® planowanie i realizacje zadan w zakresie doradztwa edukacyjno-zawodowego,
B rozwijanie zainteresowan i uzdolnien uczniow,
B wspotprace z przedszkolami, szkotami i placéwkami w udzielaniu i organizowaniu przez
przedszkola, szkoty i placowki pomocy psychologiczno-pedagogicznej oraz opracowywaniu
i realizowaniu indywidualnych programéw edukacyjno-terapeutycznych i indywidualnych

programow zajec rewalidacyjno-wychowawczych.
Dziatania prowadzone przez publiczne poradnie psychologiczno-pedagogiczne sa bezptatne.

Szczegdlne potrzeby edukacyjne i rozwojowe dzieci i mtodziezy opisane w orzeczeniach

o potrzebie ksztatcenia specjalnego, opinie i diagnozy wydane przez poradnie psychologiczno-
-pedagogiczne czy trudnosci wynikajace ze stanu zdrowia, w tym stanu zdrowia psychicznego

i trudnosci emocjonalnych, nie powinny by¢ przeszkoda w uczeszczaniu do szkoty i odnoszeniu
w niej sukceséw. Dlatego zapewnienie zasobdw wspierajagcych poradnie psychologiczno-
-pedagogiczne w rozpoznaniu potrzeb rozwojowych i edukacyjnych uczniéw oraz w stwarzaniu
w szkole warunkéw do nauki i rozwoju uczniéw z wykorzystaniem uniwersalnego projektowania
w edukacji, a takze uniwersalnych instrumentéw wsparcia w toku specjalnej organizacji nauki

i pomocy psychologiczno-pedagogicznej jest jednym z kluczowych wyzwan dla systemu

edukacji.

Pomoc psychologiczno-pedagogiczna obejmuje dziatania prowadzone zaréwno na
poziomie szkoty, jak i poradni psychologiczno-pedagogicznej. Istotny element wsparcia

prowadzonego przez poradnie psychologiczno-pedagogiczne w zakresie pomocy
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psychologiczno-pedagogicznej stanowi obszar zwigzany ze wsparciem uczniéw ze
specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie (art. 4 pkt 33 ustawy Prawo oswiatowe: ,trudnosci
w uczeniu sie odnoszace sie do uczniéw w normie intelektualnej, ktérzy maja trudnosci

W przyswajaniu tresci nauczania, wynikajgce ze specyfiki ich funkcjonowania percepcyjno-
-motorycznego i poznawczego, nieuwarunkowane schorzeniami neurologicznymi”) oraz
dziafania stuzace ochronie zdrowia psychicznego dzieci i mtodziezy. Dziatania ukierunkowane
na wsparcie uczniéw ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie stanowig jedno

z kluczowych zadan, jakie stojg przed nauczycielami i specjalistami szké6t oraz poradni

psychologiczno-pedagogicznych.
Szczegodlne potrzeby edukacyjne w ujeciu statystycznym

W roku szkolnym 2022/2023 do szkét podstawowych i ponadpodstawowych uczeszczato
ponad 4,8 mln ucznidw, a do przedszkoli i oddziatow przedszkolnych ponad 1,5 min dzieci
(Gtéwny Urzad Statystyczny, 2023, s. 1-2).W tym samym roku szkolnym - jak wynika z danych
Systemu Informacji O$wiatowej — ponad 300 tys. dzieci i uczniow posiadato orzeczenie

o potrzebie ksztalcenia specjalnego z uwagi na niepelnosprawnos¢ lub niedostosowanie
i zagrozenie niedostosowaniem spotecznym, co stanowi niemal 5% populacji uczniow.
Tabela 1 prezentuje dane dotyczace liczby uczniéw z orzeczeniami o potrzebie ksztatcenia
specjalnego w systemie edukacji w roku szkolnym 2022/2023 w podziale na potrzeby okreslone
w orzeczeniu. Wyrdzniajaca sie grupg sg uczniowie z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera’,
ktérzy stanowig niemal 35% wszystkich uczniéw z niepetnosprawnosciami. Druga pod
wzgledem liczebnosci grupa sg uczniowie z niepetnosprawnosciami sprzezonymi (21%),

a trzecig — uczniowie z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim (16,6%).

Na wykresie 1 prezentujgcym te dane uwzgledniono takze pte¢ poszczegélnych grup uczniéw.

' W publikacji postugujemy sie terminologig zgodng z obowigzujgcymi przepisami prawa, czyli Rozporza-
dzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 7 wrzesnia 2017 r. w sprawie orzeczen i opinii wydawa-
nych przez zespoty orzekajgce dziatajgce w publicznych poradniach psychologiczno-pedagogicznych
(Dz.U. z 2017 r.,, poz. 1743). Zgodnie z zapisami tego rozporzgdzenia orzeczenia i opinie wydawane sg
dla dzieci i ucznidéw m.in. z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera. W raporcie uzywana jest terminologia
zgodna z obowigzujgcymi przepisami prawa o$wiatowego. Jednak nalezy mie¢ na uwadze, ze zgodnie
z klasyfikacjg ICD-11 rozpoznania takie jak zespét Aspergera, autyzm atypowy czy autyzm dzieciecy zosta-
ty zastgpione przez rozpoznanie zaburzen ze spektrum autyzmu.
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Tabela 1. Liczba uczniéw z orzeczeniami o potrzebie ksztatcenia specjalnego w roku szkolnym

2022/2023

Rodzaj orzeczenia o potrzebie ksztalcenia specjalnego Liczba wyda’nych Ogotem
orzeczen

Z niepetnosprawnosciami sprzezonymi 61286

niewidomi 211

stabowidzacy 8159

niestyszacy 1858

stabostyszacy 11155

Z niepetnosprawnoscig ruchowg, w tym
Niepetnosprawnos¢ zafazjq 42409 292127

z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera 101420

z niepetnosprawnoscia intelektualng

w stopniu lekkim 48 517

z niepetnosprawnoscia intelektualng

w stopniu umiarkowanym 15614

z niepetnosprawnoscia intelektualna

w stopniu znacznym 1498
Niedostosowanie niedostosowani spotecznie 2252
spofeczne zagrozeni niedostosowaniem spofecznym 15312 17504
Liczba orzeczen ogdétem 309 691
Liczba uczniéw ogdtem (bez dorostych) 6 405 046
Odsetek uczniéw z orzeczeniami w populacji 4,84%

Zrédto: SIO, dane na dzien 27.10.2023 r.
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Wykres 1. Liczba uczniéw z orzeczeniami o potrzebie ksztatcenia specjalnego w roku szkolnym

2022/2023 wg pfci

2 autyzmem, w tym
z zespotem Aspergera

22848

sprzezonymi

20207

Z niepetnosprawnoscig intelektualng Eakill

) . 28736
w stopniu lekkim

19781

z niepetnosprawnoscig —

ruchowg, w tym z afazjg 14012

28 397

15614
9 140
6474

Z niepetnosprawnoscig intelektualng
w stopniu umiarkowanym

zagrozeni niedostosowaniem

spotecznym feus

stabostyszacy
4854

8159
stabowidzacy 75

3532

niedostosowani b 2252

f . 1468
spotecznie [,
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niestyszacy J) 999
859

z niepetnosprawnoscig @ ' 4%
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211
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106
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B ogotem [ chiopcy dziewczeta

Zrédto: SIO, dane na dzier 27.10.2023 r.

W samym roku szkolnym 2022/2023 wydano ponad 130 tys. orzeczen o potrzebie ksztatcenia
specjalnego, a takze ponad 40 tys. opinii o potrzebie wczesnego wspomagania, ponad 2,2 tys.
orzeczen o potrzebie zajec rewalidacyjno-wychowawczych, ponad 150 tys. opinii w sprawie
objecia dziecka pomoca psychologiczno-pedagogiczng w przedszkolu, szkole lub placéwce,
niemal 78 tys. opinii w sprawie dostosowania wymagan edukacyjnych wynikajacych z programu
nauczania do indywidualnych potrzeb edukacyjnych ucznia oraz ponad 60 tys. opinii

o specyficznych trudnosciach w uczeniu sie. Widoczny jest staty wzrost liczby wydawanych
opinii i orzeczen na przestrzeni ostatnich czterech lat szkolnych. Tabela 2 przedstawia

zmiany, jakie nastepowaty w tym zakresie dla wybranych orzeczen i opinii na przestrzeni lat
2019/2020-2022/2023.
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Tabela 2. Liczba orzeczen i wybranych opinii wydanych w danym roku szkolnym

Rok szkolny

Rodzaj orzeczen/opinii Wzrost procentowy
2019/2020(2020/2021(2021/2022|2022/2023| pomiedzy 2019/2020

a2022/2023

opinia o potrzebie wczesnego

. 25089 33720 39539 | 44049 75,6%
wspomagania
orzeczenie o potrzebie zajec
] . 2099 2204 2295 2258 7,6%
rewalidacyjno-wychowawczych
orzeczenie o potrzebie ksztatcenia
84792 95860 | 112160 | 130478 53,9%

specjalnego

opinia w sprawie odroczenia
rozpoczecia spetniania przez 10722 12365 12530 13380 24,8%
dziecko obowiazku szkolnego

opinia w sprawie zwolnienia
ucznia z nauki drugiego jezyka 1166 1257 1424 1623 39,2%
obcego

opinia w sprawie dostosowania
wymagan edukacyjnych

wynikajacych z programu 58 281 64 037 71164 78759 35,1%
nauczania do indywidualnych
potrzeb edukacyjnych ucznia

opinia o specyficznych
. L 48 472 50202 59180 63 149 30,3%
trudnosciach w uczeniu sie

opinia w sprawie udzielenia
zezwolenia na indywidualny 2 806 2285 2219 2331 -16,9%
program lub tok nauki

opinia w sprawie objecia dziecka
omoca psychologiczno-

P qp-y 9 113640 | 125515 | 134169 | 153482 35,1%

-pedagogiczna w przedszkolu,

szkole lub placowce

opinia w sprawie pierwszenstwa
w przyjeciu do szkoty
ponadpodstawowej ucznia

z problemami zdrowotnymi 655 709 861 1054 60,9%
ograniczajacymi mozliwosci
wyboru kierunku ksztatcenia ze

wzgledu na stan zdrowia
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Rok szkolny

Rodzaj orzeczen/opinii Wzrost procentowy
2019/2020{2020/2021(2021/2022|2022/2023| pomiedzy 2019/2020

a2022/2023

opinia w sprawie objecia ucznia
i . 530 624 623 687 29,6%
nauka w klasie terapeutyczne;j

Zrédto: SIO, dane na dzien 23.07.2024 .

Od roku szkolnego 2019/2020 do roku szkolnego 2023/2024 edukacjg domowa objetych

byto facznie 8225 ucznidéw z niepetnosprawnoscia®. Na przestrzeni wskazanych lat ponad
pieciokrotnie wzrosta liczba takich uczniow w edukacji domowej. Prawie czterokrotnie wzrosta
liczba ucznidw z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim objetych edukacja
domowag, dwukrotnie - liczba uczniéw niedostosowanych spotecznie, a dziesieciokrotnie —
uczniow zagrozonych niedostosowaniem spotecznym. Najliczniejsza grupe sposrod uczniow
objetych nauczaniem domowym stanowili uczniowie z orzeczeniem o potrzebie ksztatcenia
specjalnego ze wzgledu na autyzm, w tym zespét Aspergera oraz niepetnosprawnosci sprzezone
(Serwis Rzeczypospolitej Polskiej, 2024). Tabela 3 przedstawia zmiany, jakie nastepowaty w tym
zakresie od roku szkolnego 2019/2020 do roku szkolnego 2023/2024.

2 Liczba uczniéw w edukacji domowej w dniu 30 wrzesnia (danego roku) w latach szkolnych 2019/2020-2023/2024
(SI0).
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Tabela 3. Liczba uczniéw w edukacji domowej wraz ze wskazana niepetnosprawnoscia w latach

szkolnych 2019/2020-2023/2024

Nauczanie . L, 2019/|2020/|2021/|2022/| 2023/
Niepetnosprawnos¢ |Przyczyna dodatkowa
domowe 2020 | 2021 | 2022 | 2023 | 2024
spetnianie
obowiazku
rocznego
przygotowania
przedszkolnego stabostyszacy - 0 0 0 2 0
poza placéwka
wychowania
przedszkolnego/
szkotg
stabowidzacy - 0 3 1 1 2
z autyzmem, w tym
- 3 22 9 17 20
z zespotem Aspergera
Z niepetnosprawnosciami
. . - 9 10 6 14 15
sprzezonymi
z niepetnosprawnoscia
intelektualna w stopniu - 1 3 1 1 4
lekkim
z niepetnosprawnoscia
intelektualna w stopniu - 0 0 1 0 0
umiarkowanym
z niepetnosprawnosci
P P q - 6 8 6 10 9
ruchowa, w tym z afazjg
Ogotem 19 46 24 45 50
spetnianie
obowigzku ) )
niedostosowani
szkolnego lub . - 1 2 1 3
) ) spotecznie
obowigzku nauki
poza szkofg
niestyszacy - 1 1 0 5 4
niewidomi - 2 1 2 5 6
- 10 | 26 | 23 | 47 | 71
stabostyszacy zagrozent
niedostosowaniem 0 0 0 1 0
spotecznym

=4 IBE PIB 15/113



I oot dotyczacy zapotrzebowania na zasoby dydaktyczne i metodyczne. ..

Nauczanie 2019/|2020/|2021/|2022/ | 2023/

Niepetnosprawnos¢ |Przyczyna dodatkowa

domowe 2020 | 2021 | 2022 | 2023 | 2024

- 14 22 25 36 60

niedostosowani

. 0 1 0 0 0
) spotfecznie
stabowidzacy
zagrozeni
niedostosowaniem 0 0 0 1 1
spotecznym
- 188 | 382 | 568 | 1138 | 2104
Z autyzmem, w tym zagrozeni
z zespotem Aspergera niedostosowaniem 1 1 1 9 29
spotecznym
- 186 | 293 | 324 | 459 | 618
niedostosowani
) L ) 0 0 1 0 0
Z niepetnosprawnosciami spotecznie
sprzezonymi zagrozeni
niedostosowaniem 0 0 0 1 1
spotecznym
) o - 18 119 30 58 94
z niepetnosprawnoscia —
. . zagrozeni
intelektualng w stopniu
. niedostosowaniem 0 3 1 1 3
lekkim
spotecznym

z niepetnosprawnoscia
intelektualng w stopniu - 16 34 22 31 34
umiarkowanym

Z niepetnosprawnoscia
intelektualna w stopniu - 2 3 4 4 4
zZnacznym

- 38 78 81 120 | 169

z niepetnosprawnoscia zagrozeni
ruchowa, w tym z afazja | niedostosowaniem 0 0 0 0 3
spotecznym
- 18 33 52 84 | 203
zagrozeni stabowidzacy 0 0 1 1 1

niedostosowaniem
Z niepetnosprawnoscig

spotecznym 0 0 0 1 1
ruchowa w tym z afazja
Ogoétem 495 | 997 | 1137 | 2003 | 3409
tacznie 514 | 1043 | 1161 | 2048 | 3459

Zrédto: SIO, dane na dzieh 22.07.2024 .
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Widoczny jest wyrazny wzrost liczby wydawanych orzeczen o potrzebie ksztatcenia
specjalnego oraz liczby uczniéw objetych edukacja domowa. W roku szkolnym 2023/2024

w ogolnodostepnych szkotach podstawowych uczniowie z orzeczeniem o potrzebie ksztatcenia
specjalnego stanowili 4,2% uczniow, zas w szkotach ponadpodstawowych 1,46% uczniéw

to uczniowie z orzeczeniem o potrzebie ksztatcenia specjalnego (GUS, Urzad Statystyczny

w Gdansku, 2024).

Wobec takiego stanu rzeczy nalezy podkresli¢, ze ogélnodostepne przedszkola i szkoty powinny
dostosowywac proces edukacyjny i wychowawczy do potrzeb i mozliwosci uczniéw. W procesie
wsparcia przedszkoli i szk6t wazng role odgrywaja poradnie psychologiczno-pedagogiczne.

W przygotowaniu sie do wsparcia niezbedne jest zapewnienie zasobow i rozwigzan
organizacyjnych, a takze przygotowanie kadr do pracy z grupg zréznicowang pod wzgledem
potrzeb. Wydanie orzeczenia jest takze zwigzane ze wzrostem subwencji finansowej na ucznia,

Co pocigga za sobg duze koszty organizacji ksztatcenia i wychowania grup uczniéw.
Rozwiazania i zasoby wspierajace wlaczenie

Wzrost zréznicowanych potrzeb dzieci i mtodziezy wymaga dostosowania rozwigzan
wspierajacych ucznia, rodzine i szkote w przejsciu przez system edukacji, ktéry zapewnia

rowny dostep do wsparcia psychologiczno-pedagogicznego. Mimo ze uczniowie

z niepetnosprawnosciami lub innymi trudnosciami w funkcjonowaniu moga uczeszcza¢ do szko6t
ogolnodostepnych, wcigz widoczne sg potrzeby zwigzane z przygotowaniem kadr, zapewnieniem

wsparcia psychologiczno-pedagogicznego oraz niwelowaniem barier architektonicznych.

Przygotowanie zasobodw, ktére dadza mozliwos¢ przeprowadzenia wtasciwego rozpoznania
potrzeb rozwojowych i edukacyjnych dziecka/ucznia oraz prowadzenia zaje¢ w klasie
zréznicowanej pod wzgledem potrzeb, stanowi jedno z kluczowych wyzwan edukacji dostepnej
dla wszystkich. Wazny element modelu ukierunkowanego na wtaczanie stanowig takze kadry
zaangazowane w organizacje i udzielanie wsparcia. Przygotowanie specjalistow z poradni
psychologiczno-pedagogicznych, oséb wspomagajacych proces edukacji oraz zarzadzajacych

stanowi jedno z aktualnych wyzwan podejmowanych w polskim systemie edukacji.

Czes¢ dziatan zwigzanych z przygotowaniem kadr i zasobow realizowano w ramach projektéw
ogolnopolskich, ktérych celem byto pilotazowe wdrozenie rozwigzan na rzecz budowania szkoty
dostepnej dla wszystkich uczniéw, np. w nastepujacych projektach Osrodka Rozwoju Edukacji
opracowano zasoby dla kadr edukacji wtgczajace;:

® ,Opracowanie instrumentéw do prowadzenia diagnozy psychologiczno-pedagogicznej”

® ,Uczenh ze specjalnymi potrzebami — opracowanie modelu szkolenia i doradztwa".
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® ,Pilotazowe wdrozenie modelu Specjalistycznych Centréw Wspierajacych Edukacje
Wiaczajacg (SCWEW)".

Ministerstwo Edukacji Narodowej realizowato takze projekt innowacyjno-wdrozeniowy

w zakresie oceny funkcjonalnej. Celem projektu byto ,przeprowadzenie badan naukowych,

na bazie ktérych zostang opracowane modele rozwigzan, ktére pozwolg na efektywne
zarzadzanie lokalnym wsparciem w wymiarze miedzysektorowym. Gtéwnym celem projektu
byto podniesienie jakosci i efektywnosci skoordynowanego, miedzysektorowego wsparcia
udzielanego dzieciom, uczniom i ich rodzinom oraz srodowisku, w ktérym funkcjonuja na
poziomie lokalnym (powiatu). Do stosowania rozwigzan opisanych w ustawie o wsparciu dzieci,
uczniéw i rodzin przygotowanych zostanie 48 powiatéow” (Uniwersytet Slaski w Katowicach,
2022). Projekt realizowany byt przez Uniwersytet Slaski w Katowicach, a jego efekty bedg stuzyty

MEN do wypracowania rozwigzan na rzecz wsparcia dziecka, ucznia i rodziny.

Kolejnym projektem z obszaru poradnictwa psychologiczno-pedagogicznego jest projekt
,Przygotowanie kompleksowego wsparcia poradni psychologiczno-pedagogicznych’, ktéry jest
realizowany przez Ministerstwo Edukacji Narodowej w partnerstwie ze Szkota Gtéwna Handlowa

w Warszawie. Jedno z kluczowych zadan projektu dotyczy opracowania kompleksowego wsparcia
poradni psychologiczno-pedagogicznych. Dziatanie to bedzie realizowane poprzez zapewnienie
wsparcia doradczego w zakresie koordynacji prac poradni psychologiczno-pedagogicznych oraz
opracowanie zatozen kompleksowych dziatan poradni, w ramach ktérych zostang wypracowane
rozwigzania w zakresie pracy z dzie¢mi i ich rodzicami oraz osobami z doswiadczeniem migracyjnym

i uchodzczym, ze szczeg6inym uwzglednieniem osob przybytych z Ukrainy (SGH, 2023).

Ministerstwo Edukacji Narodowej prowadzito takze dziatania konkursowe w obszarze pomocy

psychologiczno-pedagogicznej, takie jak:

® QOpracowanie i upowszechnianie narzedzi diagnostycznych wspierajagcych pomoc
psychologiczno-pedagogiczng. Konkurs nr POWR.02.10.00-IP.02-00-009/17. W ramach
konkursu zostaly opracowane i udostepnione poradniom psychologiczno-pedagogicznym
zestawy narzedzi diagnostycznych w obszarze emocjonalno-spotecznym, osobowosciowym
i poznawczym.

® Szkolenia i doradztwo dla kadr edukacji wtaczajacej. Konkurs nr POWR.02.10.00-
-IP.02-00-001/21. W szkoleniach wzieli udziat przedstawiciele poradni psychologiczno-
-pedagogicznych, placowek doskonalenia nauczycieli, szkot i przedszkoli oraz kuratoriow
oswiaty i jednostek samorzadu terytorialnego. Szkolenia prowadzono z wykorzystaniem
materiatéw szkoleniowych opracowanych przez ORE, ktére odpowiadato réwniez za

monitorowanie prowadzonych szkolen.
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B Asystent ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Konkurs nr POWR.02.10.00-
-IP.02-00-001/20. Celem konkursu byt pilotaz ustug asystenckich (ASPE) dla uczniéw
o zréznicowanych potrzebach edukacyjnych i rozwojowych w przedszkolach i szkotach
ogolnodostepnych. W ramach dziatann wdrozeniowych przygotowano 640 oséb do
$wiadczenia ustug asystenckich w przedszkolach i szkotach. Szkolenia byty prowadzone

z wykorzystaniem materiatéw szkoleniowych opracowanych przez ORE.

Wiaczenie i budowanie rozwigzan sprzyjajacych dostepnosci nabiera szczegdlnego znaczenia
w Swiecie zdominowanym przez technologie cyfrowe stuzgce komunikowaniu sie. Z jednej
strony stanowia one znaczne utatwienie poprzez dostepnos¢ narzedzi, translatoréw,
e-materiatdw umozliwiajgcych uczestnictwo grup narazonych na wykluczenie z edukacji,

a z drugiej s przyczyng narastajacych trudnosci zwigzanych m.in. z porozumiewaniem sie

i nawigzywaniem trwatych relacji.

Na Zintegrowanej Platformie Edukacyjnej (ZPE) rekomendowanej przez Ministerstwo Edukacji
Narodowej do wykorzystania przez szkoty i placéwki znajduje sie obecnie wiele materiatéw
metodycznych i dydaktycznych, ktére sg stale uzupetniane o nowe pozycje. Obecnie ZPE zawiera
r6znorodne e-materiaty przeznaczone dla uczniéw i kadr systemu edukacji. Na ZPE zamieszczane
sq tresci edukacyjne dla wszystkich etapdw ksztatcenia z zakresu ksztatcenia ogélnego

i zawodowego. Platforma umozliwia takze ré6znorodne dziatania, takie jak: tworzenie wtasnych
materiatow za pomoca kreatora, edycja materiatdw na wtasne potrzeby, przygotowanie lekcji
interdyscyplinarnych czy autorskich wersji podrecznika, udostepnianie materiatéw innym
osobom i sprawdzanie wynikow ich pracy, praca grupowa, ksztatcenie indywidualne. W pracach
projektowych Instytutu Badan Edukacyjnych — Panstwowego Instytutu Badawczego w duzym

zakresie zostang przede wszystkim wykorzystane zasoby zgromadzone na ZPE.
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2. Informacje o badaniu

2.1. Zakres badania

Celem badania byta analiza potrzeb kadr systemu oswiaty w zakresie korzystania oraz sposobu
katalogowania zasobéw mozliwych do wykorzystania przez kadre zarzadzajaca i specjalistéw
z poradni psychologiczno-pedagogicznych. Ze wzgledu na zadania poradni istotng kwestie

stanowity tez pytania odnoszace sie do wykorzystania narzedzi diagnostycznych.

W zwigzku z tym sformutowano nastepujace zagadnienia badawcze:

1. Rodzaj elektronicznych zasobéw metodycznych i diagnostycznych, z ktorych korzystaja
pracownicy poradni.

2. Potrzeby w zakresie zasobow metodycznych i diagnostycznych.
Sposoby katalogowania i oznakowania zasobéw.

4. Wykorzystanie wybranych narzedzi diagnostycznych.

W przeprowadzonym badaniu uwzgledniono podziat na dwa gtéwne rodzaje materiatow:
materiaty metodyczne oraz diagnostyczne dostepne nieodptatnie w Internecie na otwartych
licencjach Creative Commons dla wszystkich (bez ograniczen) oraz materiaty diagnostyczne
dostepne na zamknietych licencjach. Materiaty metodyczne obejmowaty rézne formy zasobéw,
takie jak: artykuty, poradniki i inne publikacje o charakterze metodycznym wspierajace proces
diagnostyczny i profilaktyczno-wychowawczy, ktére sg dostepne nieodptatnie na otwartych
licencjach Creative Commons na ZPE oraz na innych platformach i stronach internetowych (m.in.
stronach Osrodka Rozwoju Edukacji, platformie doskonaleniewsieci.pl, stronach projektéw
edukacyjnych finansowanych z funduszy Unii Europejskiej oraz w innych ogdlnodostepnych
zasobach internetowych), opisujace efektywne sposoby wsparcia postdiagnostycznego i/lub

prowadzenia dziatarh wychowawczo-profilaktycznych.

Specjalisci z poradni mieli do wyboru ré6znego rodzaju kategorie narzedzi diagnostycznych
(np. narzedzia do diagnozy uzdolnien, narzedzia do prowadzenia badan przesiewowych)
oraz narzedzia pogrupowane ze wzgledu na trudnosci dziecka/ucznia czy dostosowania do
zréznicowanych potrzeb dziecka/ucznia. Kafeteria obszaréw diagnozy i narzedzi obejmowata
zardbwno narzedzia znajdujace sie w ogélnodostepnych zasobach, udostepnione poradniom
nieodpfatnie, jak i narzedzia znajdujace sie na zamknietych licencjach. W wyborze kategorii

i rodzajow narzedzi skoncentrowano sie przede wszystkich na zasobach, ktére umozliwiaja

rozpoznawanie specyficznych trudnosci w uczeniu sie. Od roku szkolnego 2019/2020 do roku
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szkolnego 2022/2023 wzrosta o okoto 30% liczba wydanych opinii o specyficznych trudnosciach
w uczeniu sie (tabela 2). Liczba uczniéw objetych diagnoza w tym zakresie stale wzrasta i stanowi
jedno z kluczowych wyzwan dla szkét w zakresie dostosowania warunkdw i przebiegu uczenia

sie do potrzeb uczniéw, u ktérych zdiagnozowano specyficzne trudnosci w uczeniu sie.

2.2. Uczestnicy badania

Badanie ankietowe skierowano do kadr poradni psychologiczno-pedagogicznych (zaréwno

placowek publicznych, jak i niepublicznych).

W badaniu wziety udziat nastepujace grupy respondentow:
® kadra zarzadzajaca - dyrektor(ka) wicedyrektor(ka) poradni psychologiczno-pedagogicznej,
® specjalista(-ka) poradni psychologiczno-pedagogicznej (psycholog, pedagog, logopeda,
tyflopedagog, surdopedagog, oligofrenopedagog, pedagog z kwalifikacjami do pracy
z dzie¢mi i mtodziezg z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera, doradca zawodowy,

terapeuta pedagogiczny).

2.3. Okres realizacji badania i jego przebieg

Badanie ankietowe prowadzono od 19 czerwca do 24 lipca 2024 r. Dane zbierano

z wykorzystaniem kwestionariusza ankiety pt. Ankieta dotyczqca badania potrzeb kadr systemu
oswiaty. Ocena funkcjonalna oraz podnoszenie dostepnosci edukacji. Ankieta zostata opracowana
przez ekspertki i ekspertéw Instytutu Badan Edukacyjnych, a nastepnie udostepniono jg
poradniom psychologiczno-pedagogicznym za pomoca Systemu Informacji Oswiatowe;j

w Strefie Pracownika (w module Ankiety) oraz za pomocg zewnetrznego linku do ankiety
wygenerowanego na potrzeby badania. Ze sciezki dostepnej w SIO korzystata w szczegolnosci
kadra zarzadzajaca, natomiast z linku gtéwnie specjalisci poradni psychologiczno-

pedagogicznych, ktérzy nie posiadajg uprawnien do SIO.

2.4. Konstrukcja narzedzia badawczego

Kwestionariusz ankiety pt. Ankieta dotyczqca badania potrzeb kadr systemu oswiaty. Ocena

funkcjonalna oraz podnoszenie dostepnosci edukacji sktadat sie z czterech czesci:

B | cze$¢ stanowita metryczka, ktéra obejmowata w szczegdlnosci informacje dotyczace osoby
wypetniajacej ankiete zwigzane m.in. z rodzajem specjalnosci czy typem placéwki, w ktorej

dana osoba pracuje, lokalizacja i rodzajem poradni, liczba dzieci i mtodziezy objetych
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wsparciem, w tym liczba dzieci i mtodziezy z doswiadczeniem uchodzstwa czy migracji, liczba
specjalistow zatrudnionych w poradni (4 pytania),

® || cze$¢ dotyczyta oceny zapotrzebowania na materialy metodyczne i diagnostyczne
w obszarze edukacji wigczajacej, ze szczegdlnym uwzglednieniem projektowania
uniwersalnego oraz racjonalnych usprawnien (4 pytania),

® |ll cze$¢ dotyczyta zapotrzebowania na zasoby diagnostyczne - narzedzia diagnostyczne
(2 pytania),

® |V cze$¢ obejmowata ocene sposobu katalogowania elektronicznych zasobéw metodycznych

i diagnostycznych (1 pytanie).

Ankieta byta w petni anonimowa. Kwestionariusz ankiety stanowi Zatacznik do Raportu.
Wiekszos¢ pytan miata charakter zamkniety i wymagata wskazania odpowiedzi w danym polu
adekwatnie do dokonanej oceny, w przedstawionej skali, zgodnie z zaprezentowana w arkuszu

kafeterig odpowiedzi.
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3. Wyniki badania

3.1. Uczestnicy badania

W badaniu wzieto udziat 537 oséb - pracownikéw poradni psychologiczno-
-pedagogicznych, w tym 255 dyrektoréw poradni psychologiczno-pedagogicznych
oraz 282 specjalistow z 40% publicznych poradni psychologiczno-pedagogicznych
funkcjonujacych w Polsce (tabela 4). Najwiecej odpowiedzi, bo az 60%, uzyskano od
0s6b pracujacych w poradniach zlokalizowanych w miejscowosci od 10 do 100 tys.

mieszkancow (tabela 5).

Zdecydowana wiekszo$¢ poradni uczestniczacych w badaniu ankietowym to
poradnie publiczne (94%), zas 6% to poradnie niepubliczne. Ze wzgledu na niska
reprezentatywnosc¢ niepublicznych poradni psychologiczno-pedagogicznych wyniki
w czesci szczegotowej, omawiajacej odpowiedzi na poszczegdlne pytania ankiety, sg

prezentowane tacznie, bez podziatu na poradnie publiczne i niepubliczne.

Tabela 4. Liczba respondentéw z poradni psychologiczno-pedagogicznych w podziale na

wojewodztwa
Wojewodztwo Procentowy udziat poradni publicznych z danego woj. uczestniczacych w badaniu
dolnoslaskie 22%
kujawsko-pomorskie 33%
lubelskie 41%
lubuskie 35%
tédzkie 28%
matopolskie 49%
mazowieckie 53%
opolskie 31%
podkarpackie 46%
podlaskie 52%
pomorskie 40%
$laskie 39%
Swietokrzyskie 59%
warminsko-mazurskie 38%
wielkopolskie 29%
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Wojewodztwo Procentowy udziat poradni publicznych z danego woj. uczestniczacych w badaniu
zachodniopomorskie 41%
Ogotem 40%

Zrédto: opracowanie wihasne.

Najwiecej poradni psychologiczno-pedagogicznych zlokalizowanych jest w wojewddztwach:
mazowieckim (264 poradnie), $laskim (142 poradnie), matopolskiem (105 poradni)

i dolnoslaskim (102 poradnie). Najwiecej poradni wzieto udziat w badaniu ankietowym

z wojewddztw, w ktorych jest najwieksza liczba poradni, czyli z wojewddztwa mazowieckiego
(50 odpowiedzi), matopolskiego (26 odpowiedzi) i slaskiego (25 odpowiedzi). Najmniej
odpowiedzi (ponizej 10) uzyskano z wojewddztwa opolskiego (5) i lubuskiego (7), ale byly to tez

wojewddztwa, w ktérych znajduje sie najmniej poradni.

Tabela 5. Respondenci w podziale na wielko$¢ miejscowosci, w ktdrej znajduje sie poradnia
psychologiczno-pedagogiczna
Wielko$¢ miejscowosci

miasto

Respondent wies i miasto miasto od 10 miasto od 100

powyzej
500 tys.
mieszkancow

ponizej 10 tys. | tys.do 100 tys. | tys.do 500 tys.
mieszkancow | mieszkancow mieszkancow

dyrektor 14,9% 60% 13,3% 11,8%
psycholog 13,4% 63,8% 14,2% 8,7%
pedagog 15% 63% 11% 11%
logopeda 14,3% 71,4% 11,1% 3,2%
tyflopedagog 6,3% 75% 18,8% 0%
surdopedagog 14,3% 78,6% 7.1% 0%
oligofrenopedagog 16% 64% 16% 4%

pedagog z kwalifikacjami do
pracy z dzie¢mi i mtodzieza

z autyzmem, w tym z zespotem 19% 71.4% 48% 48%
Aspergera

doradca zawodowy 7,1% 71,4% 71% 14,3%
terapeuta pedagogiczny 5,9% 58,8% 17,6% 17,6%

Zrédto: opracowanie whasne.
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Najliczniejsza grupa udzielajaca odpowiedzi byli psychologowie (18,6%) oraz pedagodzy
(14,7%). Najmniej odpowiedzi uzyskano od doradcéw zawodowych (2,1%), surdopedagogow
(2,1%), tyflopedagogow (2,3%), pedagogdw z kwalifikacjami do pracy z dzie¢mi i mtodziezg

z autyzmem, w tym zespotem Aspergera (3,1%), i oligofrenopedagogoéw (3,7%). Niska
reprezentatywnosc tych specjalistow w badaniu moze wynikac z tego, ze specjalisci ci sg albo
czesciej zatrudnieni w szkotach i przedszkolach (doradcy zawodowi), albo - w przypadku
surdopedagogoéw czy tyflopedagogdw — sg zatrudnieni w specjalistycznych poradniach

psychologiczno-pedagogicznych, ktérych jest zdecydowanie mniej (wykres 2).

Wykres 2. Rozktad liczbowy grupy specjalistow uczestniczacych w badaniu w podziale na okreslony

rodzaj specjalnosci

300 40%
37,4%

30%

200

20%

100

10%

Zrédto: opracowanie wihasne.

Specjalisci w poradniach psychologiczno-pedagogicznych

W poradniach psychologiczno-pedagogicznych zatrudnieni sa psychologowie, pedagodzy,
logopedzi, oligofrenopedagodzy, doradcy zawodowi, terapeuci pedagogiczni, a w czesci poradni
(przede wszystkim w poradniach specjalistycznych) takze surdopedagodzy i tyflopedagodzy.
Czesc zatrudnionej kadry posiada kilka kwalifikacji, czesto taczac etat np. pedagoga i terapeuty
pedagogicznego czy doradcy zawodowego lub etat psychologa i psychoterapeuty. Srednia

liczba specjalistow zatrudnionych w poradniach byta najwieksza w wojewddztwie mazowieckim
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(25,76%), slaskim (24,12%) i matopolskim (23,58%). Byty to jednoczesnie wojewddztwa

o najwiekszej liczbie poradni (tabela 6).

Tabela 6. Liczba specjalistow zatrudnionych w poradniach psychologiczno-pedagogicznych

w podziale na wojewdédztwa

Wojewodztwo chzna. liczba specjalistt.’)w Srednia‘ liczba specjalist‘()w
zatrudnionych w poradniach zatrudnionych w poradniach
dolnoslaskie 190 15,83
kujawsko-pomorskie 230 23,00
lubelskie 256 15,06
lubuskie 129 18,43
tédzkie 175 15,91
matopolskie 613 23,58
mazowieckie 1288 25,76
opolskie 53 10,60
podkarpackie 187 15,58
podlaskie 237 18,23
pomorskie 252 18,00
Slaskie 603 24,12
Swietokrzyskie 151 13,73
warminsko-mazurskie 182 16,55
wielkopolskie 270 15,00
zachodniopomorskie 169 13,00
Ogoétem 4985 19,55

Zrédto: opracowanie wihasne.

Wysoka srednia liczba specjalistéw zatrudnionych w poradniach z reguty wigzata sie z wysoka

$rednig liczba dzieci i mtodziezy objetych w nich wsparciem. Srednio najwiecej dzieci i mtodziezy

objeto wsparciem w wojewoddztwie matopolskim (5156,71 osob) i mazowieckim (4545,47 oséb).

Wyjatek stanowia wojewddztwa:

® warminsko-mazurskie, w ktérym srednia liczba dzieci i mtodziezy objetych wsparciem
wynosita 6903,00 osob (najwiecej sposrod wszystkich badanych), a srednia liczba specjalistow
zatrudnionych w poradniach byta nizsza niz w pozostatych wojewdédztwach i wynosita 16,55

0sdb,
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® zachodniopomorskie, w ktérym $rednia liczba dzieci i mtodziezy objetych wsparciem
wynosita 5131,62 0sdb, a srednia liczba specjalistow zatrudnionych w poradniach wynosita
13,00 osbb,

® wielkopolskie, w ktérym srednia liczba dzieci i mtodziezy objetych wsparciem wynosita
5085,94 0s6b, a srednia liczba specjalistow zatrudnionych w poradniach wynosita 15 oséb,

m Swietokrzyskie, w ktorym srednia liczba dzieci i mtodziezy objetych wsparciem wynosita
4307,70 0s6b, a srednia liczba specjalistow zatrudnionych w poradniach wynosita 13,73 os6b
(tabela 7).

Tabela 7. Srednia liczba dzieci i mtodziezy objetych wsparciem przez poradnie psychologiczno-

-pedagogiczne w podziale na wojewédztwa

taczna liczba dzieci i mlodziezy Srednia liczba dzieci i modziezy

Wojewodztwo

objetych wsparciem objetych wsparciem

dolnoslaskie 37988 3453,45

kujawsko-pomorskie 40 885 4542,78
lubelskie 70519 4 407,44
lubuskie 6518 1 303,60
todzkie 32689 3268,90
matopolskie 123761 5156,71

mazowieckie 204 546 4 545,47
opolskie 6 954 1390,80
podkarpackie 64 752 5396,00
podlaskie 14 002 1272,91

pomorskie 31583 2631,92
$laskie 96 834 4 034,75
Swietokrzyskie 43077 4 307,70
warminsko-mazurskie 62 127 6 903,00
wielkopolskie 81375 5085,94
zachodniopomorskie 66711 5131,62
Ogotem 984 321 4242,76

Zrédto: opracowanie whasne.
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3.1.1.Wykorzystanie elektronicznych zasobéw metodycznych
w przygotowaniu do pracy z dzieémi i mlodziezg

Pierwsze pytanie zawarte w czesci merytorycznej formularza ankiety (,Z jakiego rodzaju
elektronicznych zasobéw metodycznych najczesciej korzysta Pani/Pan w przygotowaniu sie do
pracy z dzie¢mi i mtodzieza?”) miato zbadac stopien wykorzystania elektronicznych zasobéw
metodycznych w przygotowaniu do pracy z dzie¢mi i mtodziezg. Odpowiedzi byty udzielane

w trojstopniowej skali ocen, gdzie 1 oznaczato ,rzadko lub wcale”, 2 -, czesto lub regularnie”’,

3 - ,bardzo czesto”

Pracownicy poradni psychologiczno-pedagogicznych najczesciej wykorzystujg zasoby dotyczace
metodyki pracy w ramach konkretnego obszaru wsparcia, dostosowane do zréznicowanych potrzeb
rozwojowych i edukacyjnych dzieci i mtodziezy (37,2% wskazan ,bardzo czesto”). Natomiast ponad
potowa badanych (68,8%) wskazata, ze korzysta,rzadko lub wcale”z zasobéw dotyczacych wdrazania
uniwersalnego projektowania w przygotowaniu sie do pracy z dzie¢mi i mtodziezg, a niemal co

trzeci badany (28%) wskazat, ze ,rzadko lub wcale” korzysta z zasobéw dotyczacych przepiséw prawa

w zakresie zwiekszania dostepnosci edukacji dla dzieci i mtodziezy (wykres 3).

Wykres 3. Wykorzystanie elektronicznych zasobéw metodycznych w przygotowaniu sie do pracy z dzie¢mi
i mlodzieza w ocenie specjalistéw poradni psychologiczno-pedagogicznych (dane procentowe)

zasoby dotyczgce metodyki pracy w ramach konkretnego obszaru
wsparcia, dostosowane do zréznicowanych potrzeb rozwojowych
i edukacyjnych dzieci i mtodziezy

zasoby dotyczace wdrazania projektowania uniwersalnego

zasoby dotyczace przepiséw prawa w zakresie zwigkszenia dostepnosci
edukacji dla dzieci i mtodziezy

zasoby w zakresie rozwigzan organizacyjnych umozliwiajgcych
zwigkszenie dostepnosci edukacji dla dzieci i mlodziezy

38,7%

41,8% 19,5%
prezentacje multimedialne dotyczgce danego zagadnienia,

uwzgledniajgce zasady projektowania uniwersalnego 43,3%

42,6% 14,2%
poradniki/informatory/instruktaze w zakresie obstugi aplikacji
do przeprowadzania testow, sprawdzianéw, prowadzenia diagnozy,

uwzgledniajgce zasady projektowania uniwersalnego

29,4%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

B rzadko lub wcale W czesto/regularnie bardzo czesto

Zrédto: opracowanie whasne.

Nie wystepowaty znaczace réznice miedzy odpowiedziami uzyskanymi od dyrektoréw poradni

psychologiczno-pedagogicznych oraz specjalistéw zatrudnionych w poradni.

Réznice nie wystepowaty réwniez pomiedzy odpowiedziami poszczegdlnych specjalistow i byty

zblizone do wynikéw prezentowanych dla catej grupy, z pewnymi wyjatkami:
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® 64,3% surdopedagogow ,czesto i regularnie” korzysta z zasobow dotyczacych metodyki
pracy w ramach konkretnego obszaru wsparcia, dostosowanych do zréznicowanych potrzeb
rozwojowych i edukacyjnych dzieci i mtodziezy (tylko 30% pozostatych specjalistow korzysta
z tych zasobow),

® 40% oligofrenopedagogoéw ,rzadko lub wcale” korzysta z zasobéw dotyczacych przepisow
prawa w zakresie zwiekszenia dostepnosci edukacji dla dzieci i mtodziezy (tylko 20-30%
pozostatych specjalistow korzysta z tych zasobow),

® 42,9% logopeddw, 40% oligofrenopedagogoéw, 47,6% pedagogoéw z kwalifikacjami do
pracy z dzie¢mi i mtodziezg z autyzmem (w tym z zespotem Aspergera) oraz 42,9% doradcéw
zawodowych ,rzadko lub wcale” korzysta z zasobdw w zakresie rozwigzan organizacyjnych

umozliwiajacych zwiekszenie dostepnosci edukacji dla dzieci i mtodziezy.

Uczestnicy badania mieli takze mozliwos¢ wskazania innych rodzajow zasobéw, ktére
wykorzystujg w przygotowaniu sie do pracy z dzie¢mi i mtodzieza. Do najczesciej wymienianych
kategorii zasobow nalezaty:
® zasoby i aplikacje cyfrowe, takie jak: platformy edukacyjne, materiaty znajdujace sie

w otwartych zasobach edukacyjnych, platformy zawierajace narzedzia diagnostyczne,

® zasoby wilasne i grupy wsparcia.

Odpowiedzi na pytania otwarte nie byty obowigzkowe i dlatego nie wszyscy respondenci
udzielili odpowiedzi w tym zakresie. Ze wzgledu na niewielkg liczbe uzyskanych odpowiedzi
w raporcie nie zaprezentowano danych liczbowych, a jedynie wymieniono kategorie zasobdw,

ktére zostaty dodatkowo wskazane przez kadre poradni.

3.1.2. Wykorzystanie elektronicznych zasobéw metodycznych w pracy z dzie¢mi
i mtodzieza

Kolejne pytanie znajdujace sie w badaniu ankietowym (,Z jakiego rodzaju elektronicznych
zasoboéw metodycznych korzysta Pani/Pan najczesciej w pracy z dzie¢mi i mtodziezg?”)
dotyczyto oceny czestotliwosci wykorzystania okreslonych kategorii zasobéw w pracy z dzie¢mi
i mtodzieza. Odpowiedzi byly udzielane w tréjstopniowej skali ocen, gdzie 3 oznaczato ,bardzo

czesto”, 2 —,czesto lub regularnie’, 1 —,rzadko lub wcale”.

Czestotliwos¢ wykorzystania elektronicznych zasobéw metodycznych w pracy z dzie¢mi

i mtodzieza byta najnizsza (odpowiedz,rzadko lub wcale”) w odniesieniu do aplikacji do
weryfikowania zrozumiatosci tekstu i tworzenia prostych narzedzi (83,6%), narzedzi do
transkrypcji, narzedzi do tworzenia napis6w, oprogramowania specjalistycznego do

rozpoznawania mowy (83,6%) oraz aplikacji do nauki jezyka i translatorow (81,6%) (wykres 4).
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Wykres 4. Czestotliwo$¢ wykorzystania elektronicznych zasobéw metodycznych w pracy z dzie¢mi

i mlodzieza w ocenie uczestnikow badania (dane procentowe)

scenariusze zaje¢ dostosowane do zréznicowanych potrzeb

0, 0, 0,
rozwojowych i edukacyjnych dzieci i mtodziezy 31,1% 36,7% SR
e-zasoby znajdujgce sie na ZPE, FJostosowgne do z_roz_n_lcowaqyt_:h 60,1% 30.2% 9,7%
potrzeb rozwojowych i edukacyjnych dzieci i mtodziezy
prezentacje multimedialne dotyczgce danego zagadnienia, 43.9% 43.0% 13,0%

uwzgledniajgce zasady projektowania uniwersalnego
materiaty filmowe, aplikacje do zdje¢, muzyka itp., dostosowane
do zréznicowanych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych 41,2% 43,2% 15,6%

dzieci i mtodziezy

aplikacje do nauki jezyka, translatory 81,6% 15,3% V373

narzedzia do transkrypcji, narzgedzia do tworzenia napiséw,

) L X 83,6% 12,5% ,9%
oprogramowanie specjalistyczne, np. do rozpoznawania mowy

aplikacje do weryfikowania zrozumiatosci tekstu

i tworzenia prostych tresci

zasoby do weryfikowania wiedzy i umiejetnosci (np. kreatory testow,
interaktywne sprawdziany), dostosowane do zréznicowanych potrzeb 72,4% 20,7% K
rozwojowych i edukacyjnych dzieci i mtodziezy

gry i zabawy edukacyjne dostosowane do zréznicowanych

83,6% 13,6% ,8%

0, 0, 0,
potrzeb edukacyjnych i rozwojowych dzieci i mtodziezy LA <L CR
o karty pracy, quizy (dla dz!eC| i m’:od;leiy) dpst9§owang C'iO 16.9% 37,6% 45,4%
zréznicowanych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych dzieci i mtodziezy
narzedzia do diagnozy, oceny funkcjonalnej 23,3% 34,6% 42,1%
materialy informacyjne, np. dla rodzicéw, dzieci i mtodziezy UL 47,9% 41,7%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

B rzadko lub wcale M czesto/regularnie bardzo czesto

Zrédto: opracowanie whasne.

Podobnie jak w pytaniu dotyczacym materiatéw pomocnych w przygotowaniu sie do pracy z dzie¢mi

i mtodzieza, bardzo czesto wskazywano na wykorzystywanie w pracy z dzie¢mi i mtodzieza:

® scenariuszy zajec dostosowanych do zréznicowanych potrzebrozwojowych i edukacyjnych
dzieci i mtodziezy - z tej kategorii materiatéw ,bardzo czesto” korzysta 41,3% logopeddw,
42,9% pedagogoéw z kwalifikacjami do pracy z dzie¢mi i mtodziezg z autyzmem,
w tym z zespotem Aspergera, i doradcow zawodowych, 40% pedagogow i tyle samo
oligofrenopedagogéw, natomiast 50% surdopedagogodw korzysta ,rzadko lub wcale” z tej
kategorii zasobow,

m gier i zabaw edukacyjnych dostosowanych do zréznicowanych potrzeb edukacyjnych
i rozwojowych dzieci i mtodziezy — ponad potowa badanych logopedéw (65,1%),
terapeutéw pedagogicznych (53,3%) oraz oligofrenopedagogéw korzysta z tego rodzaju

materiatow ,bardzo czesto’,
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® narzedzi do diagnozy, oceny funkcjonalnej — korzysta z nich ,bardzo czesto” 56,7%
terapeutéw pedagogicznych, 50% doradcéw zawodowych, 48% oligofrenopedagogéw oraz

45,7% psychologéw.

Dyrektorzy i specjalisci z poradni psychologiczno-pedagogicznych ,rzadko lub wcale” korzystaja
z aplikacji do nauki jezyka, translatorow - taka odpowiedz wskazato 85,7% doradcow
zawodowych, 83,3% terapeutéw pedagogicznych i 81,9% psychologéw. Réwnie rzadko
(odpowiedz,rzadko lub wcale”) badani korzystaja z narzedzi do transkrypcji, narzedzi

do tworzenia napiséw, oprogramowania specjalistycznego, np. do rozpoznawania

mowy - takg odpowiedz wskazato 85,1% dyrektoréw, 85% psychologéw, 78,6% terapeutdéw

pedagogicznych.

Wszyscy uczestniczacy w badaniu doradcy zawodowi wskazali, ze korzystaja ,rzadko lub
wcale” z aplikacji do weryfikowania zrozumiatosci tekstu i tworzenia prostych tresci.
Pozostate grupy specjalistéw rownie rzadko korzystaty z tego typu zasobéw — zdecydowana
wiekszos¢ wszystkich badanych specjalistow ich nie uzywa (nie byto réznic liczbowych miedzy

odpowiedziami poszczegdlnych specjalistow).

Ponad potowa badanych wskazata, ze rzadko korzysta lub wcale nie korzysta z e-zasobow
znajdujacych sie na ZPE, dostosowanych do zréznicowanych potrzeb rozwojowych

i edukacyjnych dzieci i mtodziezy. Odpowiedzi takie wskazato 64,3% doradcéw zawodowych
i surdopedagogoéw, 63,1% dyrektoréw poradni, 60,6% psychologéw, 52,4% pedagogdéw

z kwalifikacjami do pracy z dzie¢mi i mtodzieza z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera,

52% oligofrenopedagogow.

Tak samo rzadko wykorzystywane sg przez dyrektoréw poradni i specjalistéw z poradni
prezentacje multimedialne dotyczace danego zagadnienia, uwzgledniajace zasady
uniwersalnego projektowania - 64,3% surdopedagogoéw i 52,8% psychologéw korzysta z nich

rzadko lub wcale.

3.1.3. Elektroniczne zasoby metodyczne w celu podnoszeniu wiedzy
i umiejetnosci w obszarze zawodowym

W tej czesci badania udzielano odpowiedzi na pytanie:,Jaki rodzaj elektronicznych zasobow
metodycznych w Pani/Pana ocenie bytby przydatny w celu podnoszenia wiedzy i umiejetnosci
w Pani/Pana obszarze zawodowym?”. Skala odpowiedzi byta tréjstopniowa: 1 oznaczato ocene

najnizszy, a 3 — ocene najwyzszay.
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Za najbardziej przydatne uznano zasoby do pracy diagnostycznej lub terapeutycznej
dostosowane do zréznicowanych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych dzieci i mtodziezy
(71,9%). Prawie potowa badanych jako przydatne uznata takze poradniki, informatory czy
instruktaze w zakresie obstugi aplikacji do prowadzenia oceny funkcjonalnej, dostosowane
do zréznicowanych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych dzieci i mtodziezy (49,9%) oraz zasoby

dotyczace sposobu dobierania specjalistycznych sprzetow i urzadzen do pracy z dzie¢mi

i mlodziezg z niepetnosprawnosciami (48,8%) (wykres 5).

Wykres 5. Ocena zapotrzebowania na okreslone rodzaje zasobéw elektronicznych przydatnych do
podnoszenia wiedzy i umiejetnosci w danym obszarze zawodowym

zasoby do pracy diagnostycznej lub terapeutycznej dostosowane

do zréznicowanych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych

dzieci i mtodziezy

zasoby dotyczace wdrazania projektowania uniwersalnego

zasoby dotyczgce sposobu dobierania specjalistycznych sprzetow

i urzgdzen do pracy z dzie¢mi i mtodziezg z niepetnosprawnosciami 17,3%

zasoby dotyczace przepiséw prawa w zakresie 40.8% 43.9% 15.3%
zwiekszania dostepnosci edukacji dla dzieci i mtodziezy s = =
zasoby dotyczace rozwigzan organizacyjnych w zakresie

0, 0, 0,
zwiekszania dostepnosci edukacji dla dzieci i mtodziezy 36,3% 43,6% 20,1%

prezentacje multimedialne, materiaty filmowe, materiaty audio dotyczace
wyjasnienia danego zagadnienia, dostosowane do zréznicowanych
potrzeb rozwojowych i edukacyjnych dzieci i mtodziezy

14,7%

poradniki/informatory dotyczace aplikacji, programoéow
do prowadzenia zaje¢ zdalnie

poradniki/informatory/instruktaze w zakresie obstugi aplikacji do
prowadzenia oceny funkcjonalnej, dostosowane do zréznicowanych
potrzeb rozwojowych i edukacyjnych dzieci i mtodziezy

14,9%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

W przydatny  m umiarkowanie przydatny nieprzydatny

Zrédto: opracowanie whasne.

Najliczniej reprezentowang grupa w badaniu byli dyrektorzy poradni, psychologowie,
pedagodzy i logopedzi. Odpowiedzi od pozostatych specjalistéw sg bardzo nieliczne, stad
trudno o poréwnanie wynikéw miedzy poszczegdlnymi specjalistami. W zwigzku z tym

w raporcie zostaty przedstawione wyniki odnoszace sie do grup specjalistow, ktorzy najliczniej

odpowiedzieli na pytania badania ankietowego.

Zdecydowana wiekszos¢ pracownikéw poradni psychologiczno-pedagogicznych jako
~przydatne” (ocena 3 - najwyzsza) uznata zasoby do pracy diagnostycznej lub terapeutyczne;j

dostosowane do zréznicowanych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych dzieci i mtodziezy. Tego
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zdania jest niemal trzy czwarte pedagogow (79%), psychologéw (74%), dyrektoréw poradni
(71,8%) oraz 63,5% logopeddw.

Niemal potowa badanych za przydatne uznaje takze zasoby z nastepujacych kategorii:

® materialy dotyczace sposobu dobierania specjalistycznych sprzetow i urzadzen do
pracy z dzie¢mi i mtodziezg z niepetnosprawnosciami - uwaza tak 52,2% dyrektoréw, 51%
pedagogow, 46% logopeddw oraz 42,5% psychologow,

® poradniki/ informatory/instruktaze w zakresie obstugi aplikacji do prowadzenia oceny
funkcjonalnej, dostosowane do zréznicowanych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych
dzieci i mlodziezy - uwaza tak 52,2% dyrektoréw, 51% pedagogdw, 49,6% psychologow,
oraz 41,3% logopedow,

® prezentacje multimedialne, materialy filmowe, materialy audio dotyczace wyjasnienia
danego zagadnienia, dostosowane do zréznicowanych potrzeb rozwojowych
i edukacyjnych dzieci i mtodziezy — uwaza tak 51,2% psychologéw, 48% pedagogow,

44,3% dyrektorow oraz 39,7% logopeddw.

Prawie co trzeci badany uznat jako nieprzydatne (ocena 1 - najnizsza) zasoby dotyczace
wdrazania uniwersalnego projektowania. Tego zdania byto 44,9% psychologow, 41,3%

logopedodw, 35% pedagogdw oraz 31,4% dyrektoréw poradni (wykres 6).

Wykres 6. Ocena zapotrzebowania psychologéw, logopedéw, pedagogéw i dyrektoréw poradni
na zasoby dotyczace wdrazania uniwersalnego projektowania przydatne do podnoszenia wiedzy

i umiejetnosci w danym obszarze zawodowym

dyrektor (N = 255) 31,4%

psycholog (N = 127) 44,9% B przydatny
B umiarkowanie przydatny

pedagog (N = 100) 35% nieprzydatny

logopeda (N = 63) 39,7% 41,3%

0,8 1
Zrédto: opracowanie wihasne.
Z kolei prawie co trzeci badany (42% dyrektoréw, 38% pedagogdw, 30,7% psychologéw

oraz 25,4% logopedéw) uznat za przydatne zasoby dotyczace rozwigzan organizacyjnych

w zakresie zwiekszania dostepnosci edukacji dla dzieci i mtodziezy.
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Respondenci, udzielajac odpowiedzi na pytanie otwarte, wskazali takze inne zasoby, ktore

bytyby przydatne w celu podnoszenia wiedzy i umiejetnosci, takie jak:

® aplikacje do generowania kodoéw oceny funkcjonalnej,

® audiowizualne pomoce naukowe (pomoce wizualne, np. obrazy, ilustracje; pomoce
dzwiekowe, np. ptyty, magnetofony, radio; pomoce audiowizualne, np. filmy dzwiekowe, filmy
dydaktyczne),

B scenariusze zaje¢, karty pracy do szeroko rozumianej pomocy w zakresie rozwijania
umiejetnosci emocjonalno-spotecznych dzieci i mtodziezy na zajeciach indywidualnych
i grupowych,

® materiaty do pracy z dzie¢mi i mtodziezg z konkretnymi niepetnosprawnosciami,

® kwestionariusze lub testy pomocne w pracy z dzie¢mi i mtodziezg,

B zasoby dotyczace nowosci w dziedzinie specjalistycznej, wspomagajace proces diagnostyczny

i terapeutyczny.

3.1.4. Ocena dostepnosci zasobow dostosowanych do zréznicowanych
potrzeb edukacyjnych

W tej czesci badania udzielano odpowiedzi na pytanie:,Jakiego rodzaju zasobéw
dostosowanych do zréznicowanych potrzeb edukacyjnych wg Pani/Pana brakuje?”. Skala

odpowiedzi byta tréjstopniowa: 1 oznaczato, ze najmniej brakuje, a 3, ze najbardziej brakuje.

Materiaty, ktorych najbardziej brakuje pracownikom poradni psychologiczno-pedagogicznych,
to narzedzia do prowadzenia oceny funkcjonalnej (55,7%), narzedzia do prowadzenia

diagnozy (52,9%) oraz materiaty informacyjne, np. dla rodzicow (45,1%) (wykres 7).

Wyniki uzyskane z badania wskazujg na dos¢ jednorodne kategorie zasoboéw, ktérych brakuje.
Przedstawiono je takze z uwzglednieniem odpowiedzi dyrektoréw poradni, psychologéw,
pedagogow i logopeddéw ze wzgledu na to, ze odpowiedzi pozostatych specjalistow byty

nieliczne.
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Wykres 7. Dostepnosc¢ zasobow dostosowanych do zréznicowanych potrzeb edukacyjnych w opinii
uczestnikow badania

scenariusze zaje¢ dostosowane do zréznicowanych

potrzeb rozwojowych i edukacyjnych dzieci i mtodziezy - -m-l S
i wve T
TN
materialy filmowe, aplikacje do zdje¢, muzyka itp., dostosowane do ‘
zréznicowanych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych dzieci i mtodziezy 22% 44,7% 33,3%
aplikacje do nauki jezyka, translatory dostosowane
do zréznicowanych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych l 55,3%
dzieci i mtodziezy
s sovi RN
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e-zasoby znajdujgce sie na ZPE, dostosowane do zréznicowanych
potrzeb rozwojowych i edukacyjnych dzieci i mtodziezy

prezentacje multimedialne dotyczgce danego zagadnienia,
w tym uwzgledniajgce zasady projektowania uniwersalnego

narzedzia do transkrypcji, narzedzia do tworzenia napiséw,
oprogramowanie specjalistyczne, np. do rozpoznawania mowy

aplikacje do weryfikowania zrozumiatosci tekstu

i tworzenia prostych tresci

zasoby do weryfikowania wiedzy i umiejetnosci (np. kreatory testow,
interaktywne sprawdziany) dostosowane do zréznicowanych potrzeb
rozwojowych i edukacyjnych dzieci i mtodziezy

streszczenia, opracowania dotyczgce danego zagadnienia,
dostosowane do zréznicowanych potrzeb rozwojowych

i edukacyjnych dzieci i mtodziezy

gry i zabawy edukacyjne dla dzieci i mtodziezy dostosowane

do zréznicowanych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych

dzieci i mtodziezy

karty pracy, quizy dostosowane do zréznicowanych potrzeb
rozwojowych i edukacyjnych dzieci i mfodziezy

narzedzia do prowadzenia diagnozy

narzedzia do prowadzenia oceny funkcjonalnej

materiaty informacyjne, np. dla rodzicéw, dzieci i mtodziezy

B najbardziej brakuje M umiarkowanie brakuje najmniej brakuje

Zr6dto: obliczenia whasne.

Uczestnicy badania ankietowego wskazali trzy gtéwne kategorie zasoboéw, ktérych w ich ocenie

najbardziej brakuje:

® narzedzia do prowadzenia diagnozy - takg odpowiedz wskazata ponad potowa badanych,
czyli 56,7% psychologéw, 53% pedagogoéw, 52,4% logopedodw oraz 52,2% dyrektorow
poradni,

® narzedzia do prowadzenia oceny funkcjonalnej — takg odpowiedz wskazata ponad potowa
badanych, czyli 59,6% dyrektoréw poradni, 56,7% psychologéw, 52% pedagogéw oraz 47,6%
logopedoéw (wykres 8),
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® materialy informacyjne, np. dla rodzicow, dzieci i mtodziezy - tu takze taka odpowiedz
wskazata niemal potowa badanych, czyli 51,2% psychologéw, 49% pedagogdw,

46% logopedow oraz 42% dyrektoréw poradni.

Wykres 8. Dostepnosc¢ narzedzi do prowadzenia oceny funkcjonalnej w opinii psychologéw,

pedagogéw, logopedoéw oraz dyrektoréw poradni

dyrektor (N = 255) 12,9%

psycholog (N = 127) 29,9% 13,4%

B najbardziej brakuje

B umiarkowanie brakuje

34,9%

pedagog (N = 100)

logopeda (N = 63) 47,6% 17,5%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Zrodto: obliczenia wihasne.

Osoby uczestniczace w badaniu wskazywaty takze inne kategorie zasob6éw dostosowanych do

zréznicowanych potrzeb edukacyjnych, ktérych im brakuje:

= algorytmy do projektowania sciezki edukacyjnej dziecka w zaleznosci od jego potrzeb
i mozliwosci, w celu prognozowania przebiegu edukacji w zaleznosci od podjetych decyzji
diagnostycznych,

® narzedzia diagnostyczne i pomoce terapeutyczne do pracy z dzie¢mi stabostyszacymi
i stabowidzacymi,

® materiaty dla rodzicéw z niepetnosprawnoscia intelektualna,

B zasoby specjalistyczne wspomagajace proces diagnostyczny i terapeutyczny, dostosowane do
zréznicowanych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych dzieci i mtodziezy,

® zasoby obejmujace zintegrowany system oceny funkcjonalnej dziecka.

Ze wzgledu na to, ze byty to pojedyncze odpowiedzi, w raporcie nie zostaty wskazane dane

liczbowe w tym zakresie.

3.1.5. Wykorzystanie elektronicznych zasobéw diagnostycznych w biezacych
dziataniach poradni psychologiczno-pedagogicznych

Uczestnicy badania udzielali takze odpowiedzi na pytania dotyczace wykorzystania
elektronicznych zasobéw diagnostycznych w biezacych dziataniach poradni psychologiczno-

-pedagogicznych. Pytanie w tym zakresie brzmiato nastepujaco:,Z jakiego obszaru
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elektronicznych zasobéw diagnostycznych korzysta Pani/Pan w biezacych dziataniach?”.
Respondenci udzielali odpowiedzi w zakresie czestotliwosci wykorzystania okreslonych zasobéw
ze wzgledu na kategorie narzedzi, zakres trudnosci dziecka/ucznia oraz rodzaj dostosowan.
Odpowiedzi udzielano na trojstopniowej skali ocen, gdzie 1 oznaczato ,bardzo czesto”, 2 -, od

czasu do czasu”, a 3 —,bardzo rzadko lub wcale”.

Wykorzystanie elektronicznych zasobow diagnostycznych ze wzgledu na
kategorie narzedzi

Odpowiedzi w tej czesci ankiety wskazywaty na niskie wykorzystanie narzedzi diagnostycznych
zaprezentowanych w formularzu ankiety. Niska czestotliwo$¢ wykorzystania narzedzi z tych
kategorii moze byc¢ zwigzana ze stosunkowo niewielka liczba dostepnych zasobéw z tego
zakresu lub wykorzystaniem innego rodzaju narzedzi przez pracownikéw poradni. Prawie

trzy czwarte respondentow wskazato, ze korzysta,bardzo rzadko lub wcale”z wymienionych

w badaniu ankietowym narzedzi (wykres 9).

Wykres 9. Wykorzystanie narzedzi diagnostycznych ze wzgledu na kategorie narzedzi w opinii

psychologéw, pedagogéw, logopedéw oraz dyrektoréw poradni

testy rozwoju intelektualnego 28,3% 13,2% 58,5%
testy funkcji wzrokowo-ruchowych 54,9%
testy funkcji motorycznych 60,5%
testy jezykowe 63,7%
testy czytania i pisania 60,7%
testy logopedyczne 23,3% 60,9%
testy z zakresu doradztwa zawodowego 66,7%
T tecestnictwa oznia (tmkcjonowania ucania) IMAL 27,4% 58,7%
e el 15 225
narzedzia wspomagajgce pozyskanie informaciji 17.5% 57.4%

od ucznia o jego potrzebach

Zrédto: obliczenia wiasne.

0%

10% 2

M bardzo czesto M od czasu do czasu

0%  30%

40%

50% 60% 70% 80% 90% 100%

bardzo rzadko lub wcale

Narzedzia najczesciej wykorzystywane przez pracownikédw poradni psychologiczno-

-pedagogicznych (odpowiedz,bardzo czesto”) to testy z zakresu rozwoju intelektualnego -
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korzystato z nich 34,1% dyrektoréw poradni oraz 23% specjalistéw (wykres 10). Druga kategorig
najczesciej uzywanych narzedzi byly testy funkcji wzrokowo-ruchowych, z ktérych korzystato
24,2% pracownikéw poradni, testy logopedyczne - wykorzystywato je ,bardzo czesto”32,2%
dyrektoréw poradni oraz 15,2% specjalistow. Specjalisci z poradni wykorzystywali takze ,bardzo
czesto” narzedzia wspomagajace prowadzenie wywiadu z rodzicami — wskazato tak 23%

badanych specjalistow.

Wykres 10. Wykorzystanie testéw z zakresu rozwoju intelektualnego przez dyrektoréw poradni oraz

specjalistow

dyrektor 34,1%
testy rozwoju intelektualnego
specjalista 23% 12,1%
dyrektor 27,5% 20,8%
testy funkcji wzrokowo-ruchowych
specjalista 21,3% 20,9%
dyrektor 23,5% 17,6%
testy funkcji motorycznych
specjalista 19,9% 18,1%
dyrektor 20% 19,2%
testy jezykowe
specjalista 18,4% 15,2%

dyrektor 27,8% 15,3%
testy czytania i pisania
specjalista 17,7% 18,1%

dyrektor 32,2%
testy logopedyczne

specjalista [ EP LA R DA

dyrektor 22,7% 29,8%

testy z zakresu doradztwa

Zawodowego gy eialista LR PR LY

narzedzia i testy utatwiajace ocene dyrektor B AL/ 28,6%
aktywnosci i uczestnictwa ucznia
(funkcjonowania ucznia) specjalista Rl 26,2%

narzedzia do oceny $rodowiska dyrektor BN KA 20,4%
dziecka/ucznia (umozliwiajgce
rozpoznanie barier, zasobow) specjalista [L:Jr4/) 24,1%

: . dyrektor 18,4% 21,2%
narzedzia wspomagajgce

rowadzenie wywiadu z rodzicami
P specjalista 23% 28%

’ . ’ dyrektor 16,9% 25,5%
narzedzia wspomagajgce pozyskanie

informacji od ucznia o jego potrzebach L
specjalista 18,1% 24,8%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%  90% 100%

M bardzo czesto M od czasu do czasu [ bardzo rzadko lub wcale

Zrodto: obliczenia whasne.
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Ponad potowa badanych korzysta ,bardzo rzadko lub wcale” z testow jezykowych (60,8%
dyrektoréw oraz 66,3% specjalistdw) oraz testow czytania i pisania (56,9% dyrektoréw oraz
64,2% specjalistow). W matym stopniu specjalisci korzystaja z testow utatwiajacych ocene
aktywnosci i uczestnictwa ucznia (funkcjonowania ucznia) - 63,1% specjalistow korzysta z nich
,bardzo rzadko lub wcale”. Podobnie jesli chodzi o narzedzia do oceny srodowiska dziecka/
ucznia (umozliwiajgce rozpoznanie barier, zasobéw) — z tego rodzaju zasobow korzysta ,bardzo
rzadko lub wcale” 66,7% specjalistow. Narzedzia wspomagajace pozyskanie informacji od

ucznia o jego potrzebach ,rzadko lub wcale” wykorzystuje 57,1% specjalistow.

Wykorzystanie elektronicznych zasobow diagnostycznych w biezacych
dziataniach przez poszczegdlnych specjalistow

Analiza wykorzystania narzedzi diagnostycznych z poszczegdlnych obszaréw diagnozy jest
zréznicowana w zaleznosci od specjalizacji pracownika poradni psychologiczno-pedagogiczne;.
Narzedzia z poszczegdlnych obszaréw i kategorii wykorzystywane sg przez specjalistow

zgodnie z kierunkami specjalizacji. Psychologowie bardzo czesto korzystajg z testow

rozwoju intelektualnego (41,7%), pedagodzy z testéw czytania i pisania (31%), testéw funkgji
motorycznych (30%), testéw funkcji wzrokowo-ruchowych (27%) oraz narzedzi wspomagajacych
prowadzenie wywiadu z rodzicami (25%). Podobnie przedstawia sie takze wykorzystanie
narzedzi przez terapeutow pedagogicznych. Bardzo czesto sa wykorzystywane w tej grupie
specjalistow testy funkcji motorycznych (36,7%), testy czytania i pisania (36,7%) oraz testy
funkcji wzrokowo-ruchowych (33,3%). Tyflopedagodzy najczesciej wykorzystuja testy pisania

i czytania (43%), a oligofrenopedagodzy - testy funkcji motorycznych (36%). Tylko niespetna co
piaty doradca zawodowy korzysta bardzo czesto z narzedzi z zakresu doradztwa zawodowego
(21,4%). W tej grupie specjalistéw rownie niskie jest tez wykorzystanie innych narzedzi

diagnostycznych z pozostatych obszarow.

Nieco inaczej prezentujg sie wyniki w odniesieniu do narzedzi diagnostycznych wspierajacych
proces prowadzenia oceny funkcjonalnej. Testy utatwiajace ocene aktywnosci

i uczestnictwa ucznia (funkcjonowania ucznia) sg wykorzystywane ,bardzo rzadko lub wcale”
przez wszystkie grupy specjalistow. Najrzadziej korzystajg z nich (odpowiedz ,bardzo rzadko lub

wecale”) logopedzi (55,6%), dyrektorzy (50,6%) oraz psychologowie (48%) (wykres 11).
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Wykres 11. Wykorzystanie testow utatwiajacych ocene aktywnosci i uczestnictwa ucznia w biezacych

dziataniach przez poszczegélnych specjalistow

dyrektor (N = 255) 17,3% 32,2% 50,6%
psycholog (N = 127) 21,3% 30,7% 48%
pedagog (N = 100) 13% 42% 45%
logopeda (N = 63) 11,1% 33,3% 55,6%
tyflopedagog (N = 16) (=173 56,3% 37,5%
surdopedagog (N = 14) 7,1% 57,1%
oligofrenopedagog (N = 25) 16% 28%
pedagog z kwalifikacjami do pracy z dzie¢mi
i mtodziezg z autyzmem, w tym z zespotem 14,3% 28,6%
Aspergera (N = 21)
doradca zawodowy (N = 14) 14,3% 28,6% 57,1%

terapeuta pedagogiczny (N = 30) LA 56,7% 33,3%

inny specjalista (N = 17) 23,5% 52,9% 23,5%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

M bardzo czesto M od czasu do czasu bardzo rzadko lub wcale

Zr6dto: obliczenia whasne.

Podobne wyniki sa w przypadku narzedzi do oceny srodowiska dziecka/ucznia
(umozliwiajacych rozpoznanie barier, zasobéw).,,Rzadko lub wcale” korzystaja z nich doradcy
zawodowi (85,7%), surdopedagodzy (71,4%), logopedzi (76,2%), pedagodzy (67%) oraz
psychologowie (66,1%). Niemal potowa badanych korzysta ,rzadko lub wcale”z narzedzi
wspomagajacych pozyskanie informacji od ucznia o jego potrzebach. Wyniki w tym zakresie

nie sg zroznicowane w odniesieniu do poszczegdlnych grup specjalistow.

Oddzielng kategorie zasob6w diagnostycznych stanowia narzedzia wspomagajace
prowadzenie wywiadu z rodzicami. Ponad potowa badanych wskazuje, ze korzysta z nich
srzadko lub wcale” - odpowiedzi takiej udzielito 55,1% psychologéw, 50% pedagogéw oraz

46% logopedow.

Specjalisci i dyrektorzy mogli dodatkowo odpowiedzie¢ na pytanie otwarte:,Z jakiego
obszaru elektronicznych zasobdéw diagnostycznych korzysta Pani/Pan w biezacych
dziataniach?”. Ze wzgledu na to, ze na pytanie odpowiedziata mata liczba respondentéw

(12 0s6b), w raporcie prezentowane sg jedynie kategorie otrzymanych odpowiedzi.
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Badani wskazywali nastepujace obszary elektronicznych zasobow diagnostycznych,
ktére wykorzystuja w biezacych dziataniach:

® narzedzia do prowadzenia wywiadu i obserwacji psychologicznej,

® narzedzia diagnostyczne do oceny funkcjonowania w sferze emocjonalnej i spotecznej,

® narzedzia do diagnozy kompetencji osobowosciowych i emocjonalno-spotecznych.

W kilku odpowiedziach wskazano takze na preferowanie w diagnozie tradycyjnych narzedzi
wystepujacych w wersji papierowej zamiast narzedzi elektronicznych. Podkreslano, ze
rozwigzania elektroniczne moga by¢ przydatne przede wszystkim do zliczania wynikéw, a nie do

prowadzenia samego procesu diagnozy.

Wykorzystanie elektronicznych zasobow diagnostycznych ze wzgledu na
zakres trudnosci dziecka/ucznia

Co trzeci badany ,bardzo czesto” wykorzystywat w biezacych dziataniach narzedzia

z nastepujacych zakresow zwigzanych z wystepowaniem trudnosci u dziecka/ucznia:
® narzedzia do diagnozy trudnosci w uczeniu sie (33,9%),

® narzedzia do diagnozy dysleks;ji (30,4%),

® narzedzia w odniesieniu do sfery poznawczej — diagnoza intelektu (30,2%),

® narzedzia w odniesieniu do sfery emocjonalno-spotecznej (29,8%),

® narzedzia do diagnozy dysortografii (29,1%),

® narzedzia do diagnozy dysgrafii (28,1%).

Specyficzne trudnosci w uczeniu sie to grupa trudnosci, ktéra jest najczesciej diagnozowana
przez poradnie psychologiczno-pedagogiczne i w ktdrej jednoczesnie widoczny jest staty wzrost
liczby opinii wydawanych przez te placéwki. Przy czym narzedzia do diagnozy trudnosci

W uczeniu sie i narzedzia do diagnozy dysleksji sg najczesciej wykorzystywane przez
pracownikow poradni psychologiczno-pedagogicznych. Z kolei wykorzystanie narzedzi
diagnostycznych w zakresie diagnozy funkcji poznawczych ,bardzo czesto” deklaruje 48,8%
psychologéw. W zakresie diagnozy kryterialnej widoczny jest zatem wyrazny trend zwigzany

z bardzo czestym wykorzystaniem okreslonych narzedzi diagnostycznych przez konkretnych

specjalistow zajmujacych sie diagnoza specyficznych trudnosci dziecka/ucznia.

Nieco inaczej przedstawiaja sie wyniki dotyczace wykorzystania narzedzi do oceny
funkcjonalnej (np. narzedzi do prowadzenia badan przesiewowych, oceny mocnych stron

i zdolnosci dziecka, oceny poziomu funkcjonowania dziecka w okre$lonym obszarze). Grupa
najczesciej korzystajaca (,bardzo czesto”) z tych narzedzi sa psychologowie (35,4%), pedagodzy

z kwalifikacjami do pracy z dzie¢mi i mtodzieza z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera
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(33,3%), oligofrenopedagodzy (32%), tyflopedagodzy (31,3%) oraz logopedzi (30,2%). Co
drugi surdopedagog korzysta,bardzo rzadko lub wcale” z tych narzedzi (50%). Réwnie rzadko
korzystaja z nich pedagodzy - 38% wskazato, ze korzysta ,bardzo rzadko lub wcale”. Podobnie

rzadko korzystali z nich doradcy zawodowi (35,7%) (wykres 12).

Wykres 12. Wykorzystanie narzedzi do oceny funkcjonalnej w biezacych dziataniach ze wzgledu na
trudnosci dziecka/ucznia
psycholog (N = 127) 35,4% 34,6% 29,9%
pedagog (N = 100) 17% 45% 38%
logopeda (N = 63) 30,2% 36,5% 33,3%
tyflopedagog (N = 16) 31,3% 50% 18,8%
surdopedagog (N = 14) 28,6% 21,4% 50%
oligofrenopedagog (N = 25) 32% 52% 16%
pedagog z kwalifikacjami do pracy z dzie¢mi
i mlodziezg z autyzmem, w tym z zespotem 33,3% 52,4% 14,3%
Aspergera (N = 21)
doradca zawodowy (N = 14) 28,6% 35,7% 35,7%

terapeuta pedagogiczny (N = 30) 13,3% 56,7% 30%

inny specjalista (N = 17) 23,5% 58,8% 17,6%

0 0,1 0,2 0,3 0,4 0,5 0,6 0,7 0,8 0,9 1

M bardzo czesto M od czasu do czasu bardzo rzadko lub wcale

Zrédto: obliczenia whasne.

Narzedzia utatwiajace ocene aktywnosci i uczestnictwa ucznia (funkcjonowania ucznia) s
,bardzo rzadko lub wcale” wykorzystywane przez surdopedagogéw oraz doradcéw zawodowych
(w kazdej z grup specjalistow po 57,1%), logopeddw (55,6%), psychologdéw (48%) oraz
pedagogéw (45%).

Réwnie rzadko lub wcale sa wykorzystywane narzedzia do oceny srodowiska dziecka/ucznia
(umozliwiajgce rozpoznanie barier, zasobéw) przez surdopedagogow (64,3%), doradcow

zawodowych (57,1%), logopedow (52,4%), psychologow (48,8%) oraz pedagogodw (45%).

Tyflopedagodzy (62,5%), oligofrenopedagodzy (52%) oraz pedagodzy z kwalifikacjami do pracy
z dzie¢mi i mtodziezg z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera (76,2%), stanowig grupe, ktéra
najliczniej uzywa,od czasu do czasu” narzedzi wspomagajacych pozyskanie informacji od

ucznia o jego potrzebach.
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Specjalisci uczestniczacy w badaniu wskazali, ze ,bardzo rzadko lub wcale” wykorzystuja
w bezposredniej pracy narzedzia do oceny potrzeb zespotu (grupy/klasy), np. oceny relacji,
poczucia bezpieczenstwa - najwieksza grupe osob wybierajacych te odpowiedz stanowili

tyflopedagodzy (87,5%), surdopedagodzy (78,6%) oraz doradcy zawodowi (71,4%).

Podobnie rzadko specjalisci korzystaja z narzedzi do prowadzenia badan przesiewowych
dzieci i mtodziezy. Ponad potowa psychologéw (59,1%), doradcéw zawodowych (57,1%) oraz

potowa surdopedagogow (50%) i pedagogow (48%) korzysta z nich ,rzadko lub wcale”

+Rzadko lub wcale” s takze wykorzystywane przez specjalistow narzedzia do diagnozy
uzdolnien. ,Bardzo rzadko lub wcale” korzysta z nich 84,1% logopedoéw i blisko co

drugi surdopedagog (64,3%), 58,3% psychologéw, 57% pedagogdw, 56,7% terapeutéw
pedagogicznych oraz 56,3% tyflopedagogow.

Wykorzystanie elektronicznych zasobow diagnostycznych ze wzgledu na
rodzaj dostosowan

Narzedzia z tej grupy sa stosowane w odniesieniu do zréznicowanych potrzeb ucznidéw, stad

ich wykorzystanie pozostaje na nizszym poziomie i jest uzaleznione od rodzaju specjalnosci
pracownika poradni, np. tyflopedagodzy najczesciej wykorzystuja narzedzia diagnostyczne
przystosowane do badania dzieci i mtodziezy niewidomych i stabowidzacych (43,8% wskazato
odpowiedz,bardzo czesto”), logopedzi - narzedzia przystosowane do badania dzieci i mtodziezy
z zaburzeniami komunikacji jezykowej (49,2%), a surdopedagodzy - narzedzia diagnostyczne
przystosowane do badania dzieci i mtodziezy niestyszacych i stabostyszacych (50%) oraz
narzedzia przystosowane do badania dzieci i mtodziezy postugujacej sie polskim jezykiem

migowym (42,9%).

Zastosowanie narzedzi diagnostycznych przystosowanych do badania dzieci i mlodziezy
Z niepelnosprawnoscia ruchowa, w tym afazja, jest najnizsze wsréd doradcéw zawodowych

(64,3%), psychologow (51,2%) oraz terapeutéw pedagogicznych (50%) (wykres 13).
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Wykres 13. Wykorzystanie narzedzi diagnostycznych przystosowanych do badania dzieci i mtodziezy
z niepetnosprawnoscia ruchowa, w tym afazjg, w biezacych dziataniach specjalistéw z poradni

psychologiczno-pedagogicznych

psycholog (N = 127)

21,3% 27,6% 51,2%

pedagog (N = 100) 49%

logopeda (N = 63) 23,8%

tyflopedagog (N = 16) 43,8%

surdopedagog (N = 14) 28,6% 35,7%

oligofrenopedagog (N = 25) 24%
pedagog z kwalifikacjami do pracy z dzie¢mi
i mtodziezg z autyzmem, w tym z zespotem
Aspergera (N = 21)

52,4% 28,6%

doradca zawodowy (N = 14)

7,1% 28,6% 64,3%

terapeuta pedagogiczny (N = 30) 50%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

M bardzo czesto M od czasu do czasu bardzo rzadko lub wcale

Zrédto: opracowanie wihasne.

Niemal co trzeci oligofrenopedagog (44,3%), logopeda (41,3%), pedagog z kwalifikacjami
do pracy z dzie¢mi i mtodziezg z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera (33,3%),

oraz psycholog (32,3%) korzysta ,bardzo czesto” z narzedzi diagnostycznych
przystosowanych do badania dzieci i mtodziezy z autyzmem, w tym z zespotem
Aspergera.

Odrebng grupe narzedzi stanowig zasoby dostosowane do potrzeb dzieci
wielokulturowych i/lub wielojezycznych. W badaniu ankietowym wzieto pod uwage
dwie kategorie narzedzi: narzedzia przystosowane do badania dzieci i mtodziezy
wielokulturowych i wielojezycznych oraz narzedzia do diagnozy dzieci i mtodziezy
odmiennych jezykowo/kulturowo (w tym dla uczniéw ukrainskich, romskich lub
niepostugujgcych sie jezykiem polskim). Z pierwszej kategorii narzedzi korzysta niemal

co czwarty surdopedagog (28,6%), terapeuta pedagogiczny (26,6%), logopeda (25,4%)
oraz pedagog (23%). Natomiast z narzedzi do diagnozy dzieci i mtodziezy odmiennych
jezykowolkulturowo (w tym dla uczniéw ukrainskich, romskich lub niepostugujacych
sie jezykiem polskim) ,bardzo czesto” korzysta 42,9% surdopedagogow,
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31,3% tyflopedagogdw oraz 28,6% pedagogow z kwalifikacjami do pracy z dzieémi

i mtodziezg z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera.

3.1.6. Ocena dostepnosci zasobow dostosowanych do zréznicowanych
potrzeb edukacyjnych

Kolejne pytanie ankiety dotyczyto oceny dostepnosci elektronicznych zasobow
diagnostycznych. Uczestnicy badania odpowiadali na pytanie:,Jakiego rodzaju elektronicznych
zasoboéw diagnostycznych brakuje Pani/Panu w biezacych dziataniach?”. Respondenci udzielali
odpowiedzi na ww. pytanie w podziale na trzy grupy zasobéw odnoszace sie do: kategorii
narzedzi, zakresu trudnosci dziecka/ucznia i rodzaju dostosowan. Odpowiedzi udzielano na
tréjstopniowej skali ocen, gdzie 1 oznaczato ,najbardziej brakuje”, 2 — ,umiarkowanie brakuje,”

a 3 —,najmniej brakuje”.

Ocena dostepnosci zasobow dostosowanych do zréznicowanych potrzeb
edukacyjnych ze wzgledu na kategorie narzedzi

57,1% doradcoéw zawodowych, 56% oligofrenopedagogéw, 50% surdopedagogéw, 43,8%
tyflopedagogow, 43% pedagogdéw oraz 41,7% psychologéw wskazato, ze ,najbardziej

brakuje” testow funkcji wzrokowo-ruchowych. 57,1% surdopedagogéw oraz 50% doradcéw
zawodowych wskazato, ze najbardziej brakuje testow jezykowych. Ponad potowa badanych
surdopedagogoéw (64,3%), oligofrenopedagogdw (52%) oraz potowa doradcéw zawodowych
(50%) wskazata, ze najbardziej brakuje im testow czytania i pisania. Narzedzia te stanowig
jednoczesnie grupe testéw, ktora jest najczesciej wykorzystywana przez pracownikow poradni

psychologiczno-pedagogicznych (tabela 8).

Tabela 8. Zapotrzebowanie na elektroniczne zasoby diagnostyczne do prowadzenia biezacych dziatan

przez pracownikéw poradni psychologiczno-pedagogicznych

LA ] . L
Testy jezykowe Testy czytania i pisania
wzrokowo-ruchowych

2 . & : K
Respondent ﬂﬁ_f = T o .gf s T o .g s T o
gl g € 3| 7T g € 5| 7T g c S
© = EEX| s < EEL| s < € <
S5|55| 25|25 55|75|258| 55|75

c £ c S c €

=} > >
psycholog 41,7% | 252% | 33,1% | 40,2% | 20,5% | 39,4% | 27,6% | 11% | 61,4%
pedagog 43% | 31% | 26% | 39% | 27% | 34% | 43% | 27% | 30%
logopeda 15,9% | 34,9% | 49,2% | 46% | 25,4% | 28,6% | 23,8% | 33,3% | 42,9%
tyflopedagog 43,8% | 50% | 6,3% |31,3% | 31,3% | 37,5% | 31,3% | 25% | 43,8%
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Testy funkgji . S
Testy jezykowe Testy czytania i pisania
wzrokowo-ruchowych

. 2 . 2 . 2
Respondent g - T o | 2 = T o | 2 - T
§%1 2525285525128 55 2%
© = EZ|l ® = EZ| ® < ==
25|55 5 25|55/ 25|25 |85 %5

c € c € c £

=} > >
surdopedagog 50% | 357% | 14,3% | 57,1% | 28,6% | 14,3% | 64,3% | 28,6% | 7,1%
oligofrenopedagog 56% 24% 20% 44% 40% 16% 52% 28% 20%

pedagog z kwalifikacjami
do pracy z dzie¢mi

i mtodziezg z autyzmem, | 47,6% | 38,1% | 14,3% | 33,3% | 33,3% | 33,3% | 47,6% | 333% | 19%
w tym z zespotem

Aspergera

doradca zawodowy 571% | 21,4% | 21,4% | 50% | 143% | 357% | 50% | 7,7% | 42,9%
terapeuta pedagogiczny | 36,7% | 40% | 23,3% | 26,7% | 43,3% | 30% | 33,3% | 36,7% | 30%
inny specjalista 29,4% | 58,8% | 11,8% | 0% 52,9% | 47,1% | 11,8% | 41,2% | 47,1%

Zrédto: opracowanie wihasne.

Najwieksze zapotrzebowanie (odpowiedz,najbardziej brakuje”) wystepuje na testy
rozwoju intelektualnego - taka wtasnie odpowiedz zaznaczyto 43,3% psychologow,
36% oligofrenopedagogéw oraz po 28,6% surdopedagogéw i doradcéw zawodowych

(wykres 14).

Niemal potowa badanych specjalistéw zgtasza zapotrzebowanie (odpowiedz ,najbardziej
brakuje”) na testy funkcji wzrokowo-ruchowych - odpowiedz taka wskazato 57,1% doradcéw
zawodowych, 56% oligofrenopedagogéw, 50% surdopedagogoéw i nieco mniej tyflopedagogéw
(43,8%), pedagogdw (43%) oraz psychologow (41,7%). Testow jezykowych najbardziej brakuje

surdopedagogom (57,1%) oraz doradcom zawodowym (50%).

Kolejna grupe narzedzi, ktérych najbardziej brakuje specjalistom poradni, stanowig testy czytania
i pisania. Najwieksze zapotrzebowanie na te kategorie narzedzi zgtaszali surdopedagodzy (64,3%),
co drugi doradca zawodowy (50%), pedagodzy z kwalifikacjami do pracy z dzie¢mi i mtodzieza

z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera (47,6%), oraz pedagodzy (43%).
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Wykres 14. Zapotrzebowanie na testy rozwoju intelektualnego do prowadzenia biezacych dziatan

przez pracownikéw poradni psychologiczno-pedagogicznych

psycholog (N = 127) 30,7%

pedagog (N = 100) 14% 14,%

logopeda (N = 63) 73%

12,7%  14,3%

tyflopedagog (N = 16) BRSSP RD 75%

surdopedagog (N=14) 57,1%

oligofrenopedagog (N = 25) 56%

pedagog z kwalifikacjami do pracy z dzie¢mi
i mtodziezg z autyzmem, w tym z zespotem
Aspergera (N = 21)

61,9%

doradca zawodowy (N = 14) 50%

terapeuta pedagogiczny (N = 30) 76,7%

inny specjalista (N = 17) 47,1%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%  100%

B najbardziej brakuje M umiarkowanie brakuje najmniej brakuje

Zrédto: opracowanie whasne.

Zgodnie z wczes$niej pojawiajaca sie tendencjg zapotrzebowanie na testy logopedyczne jest
najwyzsze w grupie logopedéw - odpowiedz,najbardziej brakuje” wskazat niemal co drugi
logopeda (50,8%), natomiast na zapotrzebowanie na testy z zakresu doradztwa zawodowego
wskazato 71,4% doradcow zawodowych. Zapotrzebowanie na dwie wczesniej wymienione
kategorie narzedzi byto wysokie takze wsréd surdopedagogow - 42,9% tych specjalistow
wskazuje, ze najbardziej brakuje im witasnie testéw logopedycznych i testow doradztwa

zawodowego.

W odpowiedzi na pytanie otwarte dotyczace innych kategorii narzedzi, ktérych brakuje
specjalistom z poradni, wskazano na brak nieodptatnych narzedzi diagnostycznych, narzedzi do
badania inteligencji oraz narzedzi do diagnozy w obszarze emocjonalno-spotecznym, a takze
testow do badania intelektu dzieci ukrainskich (brak wystandaryzowanych narzedzi) oraz do

diagnozy dzieci niedostyszacych i niestyszacych oraz niedowidzacych i niewidomych.

Ocena dostepnosci zasobow dostosowanych do zréznicowanych potrzeb
edukacyjnych ze wzgledu na zakres trudnosci dziecka/ucznia

Najwieksze zapotrzebowanie wsréd specjalistéw poradni psychologiczno-pedagogicznych

(odpowiedz,najbardziej brakuje”) dotyczy narzedzi do oceny funkcjonalnej (np. narzedzi do
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prowadzenia badan przesiewowych, oceny mocnych stron i zdolnosci dziecka, oceny poziomu

funkcjonowania dziecka w okreslonym obszarze), na co wskazato 40,6% specjalistéw. Niemal co

trzeci badany zwraca uwage na brak narzedzi diagnostycznych z nastepujacej kategorii (tabela 9):

® narzedzia do diagnozy dysfunkcji wzroku - 37,8%,

® narzedzia ufatwiajgce ocene aktywnosci i uczestnictwa ucznia (funkcjonowania ucznia) oraz
narzedzia do diagnozy dysfunkcji stuchu - po 37,1% w kazdej kategorii narzedzi,

® narzedzia do diagnozy trudnosci w uczeniu sie — 36,7%,

® narzedzia odnoszace sie do sfery emocjonalno-spotecznej - 36,1%,

® narzedzia do diagnozy dysfunkcji mowy - 35%,

® narzedzia do diagnozy uzdolnien - 35,4%,

® narzedzia do diagnozy dyskalkulii — 34,1%,

® narzedzia wspomagajace pozyskanie informacji od ucznia o jego potrzebach - 35,2%,

® narzedzia odnoszace sie do sfery osobowosciowej — 35,6%,

® narzedzia do diagnozy dzieci w wieku przedszkolnym, w tym do oceny gotowosci szkolnej —
34,1%,

® narzedzia wspomagajace prowadzenie wywiadu z rodzicami, narzedzia do prowadzenia
badan przesiewowych dzieci i mtodziezy, narzedzia do diagnozy dysleksji, narzedzia do
diagnozy dysortografii — po 33,3% w kazdej kategorii narzedzi,

® narzedzia odnoszace sie do sfery poznawczej (diagnoza intelektu) — 31,1%.

Tabela 9. Zapotrzebowanie na narzedzia do prowadzenia badan przesiewowych, oceny mocnych

stron i zdolnosci dziecka przez specjalistow poradni psychologiczno-pedagogicznych

Zakres trudnosci dziecka/ucznia

narzedzia do prowadzenia badan : : L
) L. - narzedzia do diagnozy uzdolnien
Respondent przesiewowych dzieci i mtodziezy

najbardziej | umiarkowanie | najmniej | najbardziej | umiarkowanie | najmnie;j

brakuje brakuje brakuje brakuje brakuje brakuje
psycholog (N = 127) 31,5% 39,4% 29,1% 39,4% 39,4% 21,3%
pedagog (N = 100) 25% 47% 28% 35% 38% 27%
logopeda (N =63) 30,2% 46% 23,8% 17,5% 27% 55,6%
tyflopedagog (N = 16) 37,5% 56,3% 6,3% 37,5% 37,5% 25%
surdopedagog (N = 14) 64,3% 35,7% 0% 71,4% 14,3% 14,3%
oligofrenopedagog (N = 25) 44% 44% 12% 44% 36% 20%
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Zakres trudnosci dziecka/ucznia

narzedzia do prowadzenia badan . . o
narzedzia do diagnozy uzdolnien

Respondent przesiewowych dzieci i mtodziezy

najbardziej | umiarkowanie | najmniej | najbardziej | umiarkowanie | najmniej

brakuje brakuje brakuje brakuje brakuje brakuje
pedagog z kwalifikacjami do
pracy z dzie¢mi i mtodzieza
z autyzmem, w tym 42,9% 28,6% 28,6% 33,3% 38,1% 28,6%
z zespotem Aspergera (N =
21)

doradca zawodowy (N = 14) 35,7% 28,6% 35,7% 50% 28,6% 21,4%
terapeuta pedagogiczny

26,7% 50% 23,3% 43,3% 33,3% 23,3%
(N=30)
inny specjalista (N=17) 29,4% 47,1% 23,5% 5,9% 70,6% 23,5%

Zrédto: opracowanie wihasne.

Wysokie zapotrzebowanie na narzedzia do oceny funkcjonalnej (np. narzedzia do

prowadzenia badan przesiewowych, oceny mocnych stron i zdolnosci dziecka, oceny poziomu
funkcjonowania dziecka w okreslonym obszarze) maja doradcy zawodowi i surdopedagodzy
(57,1% sposréd badanych wskazato odpowiedz,,najbardziej brakuje”) oraz oligofrenopedagodzy
(56% wskazato odpowiedz ,najbardziej brakuje”) i pedagodzy z kwalifikacjami do pracy z dzie¢mi
i mtodziezg z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera (47,6% wskazato odpowiedz ,najbardziej
brakuje”) (tabela 10).
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Tabela 10. Zapotrzebowanie na narzedzia do oceny funkcjonalnej wsréd pracownikéw poradni

psychologiczno-pedagogicznych

Narzedzia do oceny funkcjonalnej

Respondent najbardziej umiarkowanie najmniej
brakuje brakuje brakuje
psycholog (N = 127) 37% 43,3% 19,7%
pedagog (N = 100) 34% 42% 24%
logopeda (N = 63) 25,4% 39,7% 34,9%
tyflopedagog (N = 16) 31,3% 50% 18,8%
surdopedagog (N = 14) 57,1% 42,9% 0%
oligofrenopedagog (N = 25) 56% 36% 8%

pedagog z kwalifikacjami do pracy z dzie¢mi
i mfodzieza z autyzmem, w tym z zespotem 47,6% 23,8% 28,6%
Aspergera (N =21)

doradca zawodowy (N = 14) 57.1% 35,7% 71%
terapeuta pedagogiczny (N = 30) 36,7% 50% 13,3%
inny specjalista (N=17) 23,5% 58,8% 17,6%

Zrédto: opracowanie whasne.
Ponad potowa badanych surdopedagogéw (64,3%) i co drugi doradca zawodowy (50%) wskazat,

ze najbardziej brakuje im narzedzi utatwiajacych ocene aktywnosci i uczestnictwa ucznia

(funkcjonowania ucznia) (wykres 15).
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Wykres 15. Zapotrzebowanie na narzedzia utatwiajgce ocene aktywnosci i uczestnictwa ucznia

(funkcjonowania ucznia) wsréd pracownikéw poradni psychologiczno-pedagogicznych

psycholog (N = 127) 35,4% 43,3% 21,3%
pedagog (N = 100) 33% 44% 23%
logopeda (N = 63) 17,5% 46% 36,5%
tyflopedagog (N = 16) 43,8% 43,8% 12,5%
surdopedagog (N = 14) 64,3% 35,7%
oligofrenopedagog (N = 25) 40% 48% 12%

pedagog z kwalifikacjami do pracy z dzie¢mi
i mtodziezg z autyzmem, w tym z zespotem 33,3% 42,9% 23,8%
Aspergera (N = 21)

doradca zawodowy (N = 14) 50% 35,7% 14,3%
terapeuta pedagogiczny (N = 30) 30% 60% 10%
inny specjalista (N = 17) 23,5% 64,7% 11,8%
0% 20% 40% 60% 80% 100%
B najbardziej brakuje M umiarkowanie brakuje najmniej brakuje

Zrédto: opracowanie whasne.
Réwnie wysokie zapotrzebowanie na narzedzia do oceny srodowiska dziecka/ucznia

(umozliwiajgce rozpoznanie barier, zasobéw) wystepuje w grupie surdopedagogow (78,6%),

doradcéw zawodowych (57,1%) oraz u co drugiego tyflopedagoga (50%) (wykres 16).
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Wykres 16. Zapotrzebowanie na narzedzia do oceny srodowiska dziecka/ucznia (umozliwiajace

rozpoznanie barier, zasobéw) wiréd specjalistéw poradni psychologiczno-pedagogicznych

psycholog (N = 127)

pedagog (N = 100)

logopeda (N = 63)

tyflopedagog (N = 16)

surdopedagog (N = 14)

oligofrenopedagog (N = 25)

pedagog z kwalifikacjami do pracy z dzie¢mi
i mtodziezg z autyzmem, w tym z zespotem
Aspergera (N = 21)

doradca zawodowy (N = 14)

terapeuta pedagogiczny (N = 30)

inny specjalista (N = 17)

Zrédto: opracowanie whasne.

0%

40,2%

35%

22,2%

50%

44%

38,1%

57,1%

40%

29,4%

44,1%
44%
46%
31,3%
78,6%
44%
42,9%
46,7%
58,8%

15,7%

21%

31,7%

18,8%

21,4%

12%

19%

7,1%

13,3%

10% 20%  30%

40%  50% 60% 70%

80%  90%

100%

Surdopedagodzy — podobnie jak w przypadku innych kategorii narzedzi - zgtaszaja takze

najwyzsze zapotrzebowanie na narzedzia wspomagajace prowadzenie wywiadu z rodzicami -

odpowiedz ,najbardziej brakuje” wskazato 57,1% surdopedagogdw, a takze co drugi doradca

zawodowy (tabela 11).
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Tabela 11. Zapotrzebowanie na narzedzia wspomagajace prowadzenie wywiadu z rodzicami wsréd
pracownikéw poradni psychologiczno-pedagogicznych

Narzedzia wspomagajace prowadzenie

wywiadu z rodzicami

Respondent
najbardziej | umiarkowanie najmniej
brakuje brakuje brakuje

psycholog (N = 127) 32,3% 43,3% 24,4%
pedagog (N = 100) 30% 48% 22%
logopeda (N =63) 27% 44,4% 28,6%
tyflopedagog (N = 16) 25% 43,8% 31,3%
surdopedagog (N = 14) 57,1% 28,6% 14,3%
oligofrenopedagog (N = 25) 36% 52% 12%
pedagog z kwalifikacjami do pracy z dzie¢mi
i mfodzieza z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera 38,1% 42,9% 19%
(N=21)
doradca zawodowy (N = 14) 50% 35,7% 14,3%
terapeuta pedagogiczny (N = 30) 16,7% 63,3% 20%
inny specjalista (N=17) 23,5% 58,8% 17,6%

Zrédto: opracowanie wihasne.
64,3% doradcow zawodowych oraz co drugi surdopedagog (50%) wskazuje, ze najbardziej

brakuje narzedzi wspomagajacych pozyskanie informacji od ucznia o jego potrzebach.

Blisko co trzeci specjalista wskazuje takze zapotrzebowanie na ten rodzaj narzedzi (wykres 17).
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Wykres 17. Zapotrzebowanie na narzedzia wspomagajgce pozyskanie informacji od ucznia o jego
potrzebach wsréd specjalistow z poradni psychologiczno-pedagogicznych
psycholog (N = 127) 33,1% 46,5% 20,5%
pedagog (N = 100) 35% 49% 16%
logopeda (N = 63) 27% 44,4% 28,6%
tyflopedagog (N = 16) 25% 62,5% 12,5%

surdopedagog (N = 14) 50%

oligofrenopedagog (N = 25) 60% %
pedagog z kwalifikacjami do pracy z dzieémi
i mtodziezg z autyzmem, w tym z zespotem 61,9% 4,8%
Aspergera (N = 21)
doradca zawodowy (N = 14) 28,6% 7,1%
terapeuta pedagogiczny (N = 30) 26,7% 66,7% 6,7%
inny specjalista (N = 17) 23,5% 64,7% 11,8%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

B najbardziej brakuje M umiarkowanie brakuje najmniej brakuje

Zrédto: opracowanie whasne.

Najnizsze zapotrzebowanie (odpowiedz,najmniej brakuje”) na narzedzia do oceny potrzeb
zespotu (grupy/klasy), np. oceny relacji, poczucia bezpieczenstwa itp. wystepuje wsrod
logopedoéw (55,6%), zas najwyzsze (odpowiedz,najbardziej brakuje”) - wérdéd doradcow

zawodowych (50%).

Istotne zapotrzebowanie na narzedzia do prowadzenia badan przesiewowych dzieci

i mtodziezy wskazuje prawie co trzeci specjalista poradni (tabela 12).
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Tabela 12. Zapotrzebowanie na narzedzia do prowadzenia badan przesiewowych dzieci i mtodziezy

wsréd pracownikéw poradni psychologiczno-pedagogicznych

Narzedzia do prowadzenia badan

przesiewowych dzieci i mtodziezy

Respondent
najbardziej umiarkowanie najmniej
brakuje brakuje brakuje
psycholog (N = 127) 31,5% 39,4% 29,1%
pedagog (N = 100) 25% 47% 28%
logopeda (N = 63) 30,2% 46% 23,8%
tyflopedagog (N = 16) 37,5% 56,3% 6,3%
surdopedagog (N = 14) 64,3% 35,7% 0%
oligofrenopedagog (N = 25) 44% 44% 12%

pedagog z kwalifikacjami do pracy z dzie¢mi
i mtodzieza z autyzmem, w tym z zespotem 42,9% 28,6% 28,6%
Aspergera (N = 21)

doradca zawodowy (N = 14) 35,7% 28,6% 35,7%
terapeuta pedagogiczny (N = 30) 26,7% 50% 23,3%
inny specjalista (N=17) 29,4% 47,1% 23,5%

Zrédto: opracowanie wihasne.
Surdopedagodzy wskazuja, ze najbardziej brakuje im narzedzi do diagnozy dzieci w wieku

przedszkolnym, w tym do oceny gotowosci szkolnej (64,3%), ale takze prawie co trzeci

specjalista zgtasza zapotrzebowanie na narzedzia z tego obszaru (wykres 18).
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Wykres 18. Zapotrzebowanie na narzedzia do diagnozy dzieci w wieku przedszkolnym, w tym do

oceny gotowosci szkolnej, wsréd pracownikéw poradni psychologiczno-pedagogicznych

psycholog (N = 127)

pedagog (N = 100)

logopeda (N = 63)

tyflopedagog (N = 16)

surdopedagog (N = 14)

oligofrenopedagog (N = 25)

pedagog z kwalifikacjami do pracy z dzie¢mi
i mtodziezg z autyzmem, w tym z zespotem
Aspergera (N = 21)

doradca zawodowy (N = 14)

terapeuta pedagogiczny (N = 30)

inny specjalista (N = 17)

Zrédto: opracowanie whasne.

32,3% 36,2% 31,5%
30% 40% 30%
25,4% 41,3% 33,3%
43,8% 31,3% 25,0%
64,3% 21,4% 14,3%
40% 44% 16%
38,1% 33,3% 28,6%
50% 14,3% 35,7%
33,3% 46,7% 20%
11,8% 64,7% 23,5%
0% 20% 40% 60% 80% 100%
B najbardziej brakuje M umiarkowanie brakuje najmniej brakuje

Réwnie wysokie zapotrzebowanie wystepuje we wszystkich grupach specjalistdw na narzedzia

do diagnozy uzdolnien - odpowiedziato tak 71,4% surdopedagogdw oraz niemal co drugi

doradca zawodowy (50%) i terapeuta pedagogiczny (43,3%), 39,4% psychologéw oraz 37,55%

tyflopedagogoéw (wykres 19).

Podobnie przedstawiaja sie wyniki dotyczace zapotrzebowania na narzedzia do badania

predyspozycji i zainteresowan. Najbardziej brakuje ich doradcom zawodowym (64,3%) oraz

surdopedagogom (57,1%).
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Wykres 19. Zapotrzebowanie na narzedzia do diagnozy uzdolnien wsréd pracownikéw poradni

psychologiczno-pedagogicznych

psycholog (N = 127) 39,4% 39,4% 21,3%
pedagog (N = 100) 35% 38% 27%
logopeda (N = 63) 17,5% 27% 55,6%
tyflopedagog (N = 16) 37,5% 37,5% 25%
surdopedagog (N=14) 71,4% 14,3% 14,3%
oligofrenopedagog (N = 25) 44% 36% 20%

pedagog z kwalifikacjami do pracy z dzie¢mi
i mtodziezg z autyzmem, w tym z zespotem 33,3% 38,1% 28,6%
Aspergera (N = 21)

doradca zawodowy (N = 14) 50% 28,6% 21,4%
terapeuta pedagogiczny (N = 30) 43,3% 33,3% 23,3%
inny specjalista (N =17) [ 70,6% 23,5%
0% 20% 40% 60% 80% 100%
B najbardziej brakuje M umiarkowanie brakuje najmniej brakuje

Zrédto: opracowanie whasne.

Podobne zapotrzebowanie na narzedzia do diagnozy specyficznych trudnosci w uczeniu
sie wystepuje u wszystkich badanych specjalistéw, ze znaczaco wyzszym zapotrzebowaniem
wsréd surdopedagogéw (64,3%), doradcow zawodowych (50%) oraz tyflopedagogéw (37,5%).
Takze wsréd surdopedagogéw wystepuje najwyzsze zapotrzebowanie na narzedzia do
diagnozy dysleksji, dysgrafii i dysortografii — po 64,3% w odniesieniu do kazdej z kategorii
narzedzi. Zapotrzebowanie na wszystkie trzy wymienione wyzej kategorie narzedzi jest
wyzsze u pedagogoéw i specjalistow (tyflopedagogdw, oligofrenopedagogéw, pedagogéw

z kwalifikacjami do pracy z dzie¢mi i mtodzieza z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera),
zas nizsze u psychologéw, co takze jest zwigzane z podziatem zadan diagnostycznych

pracownikéw poradni w zakresie diagnozy specyficznych trudnosci w uczeniu sie.

57,1% surdopedagogdéw oraz 50% tyflopedagogdéw zaznaczyto, ze najbardziej brakuje
narzedzi do diagnozy dyskalkulii. W pozostatych grupach specjalistow srednio co trzeci

specjalista wskazat takze braki w tej kategorii narzedzi (wykres 20).
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Wykres 20. Zapotrzebowanie na narzedzi do diagnozy dyskalkulii wéréd pracownikéw poradni

psychologiczno-pedagogicznych

psycholog (N = 127) 40,2%
logopeda (N = 63) 57,1%

pedagog z kwalifikacjami do pracy z dzie¢mi
i mtodziezg z autyzmem, w tym z zespotem 23,8% 61,9% 14,3%
Aspergera (N = 21)

doradca zawodowy (N = 14) 28,6% 28,6% 42,9%

terapeuta pedagogiczny (N = 30) 43,3% 33,3% 23,3%
inny specjalista (N = 17) 23,5%
0% 20% 40% 60% 80% 100%
B najbardziej brakuje M umiarkowanie brakuje najmniej brakuje

Zrédto: opracowanie wihasne.

42,9% doradcéw zawodowych oraz surdopedagogéw wskazuje na najwiekszy brak narzedzi
w odniesieniu do sfery poznawczej (diagnoza intelektu), zas 44,9% psychologow
i 40% oligofrenopedagogdéw - na brak narzedzia odnoszacego sie do sfery emocjonalno-

-spotecznej (tabela 13).
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Tabela 13. Zapotrzebowanie na narzedzia w odniesieniu do sfery poznawczej (diagnoza intelektu)

oraz narzedzia w odniesieniu do sfery emocjonalno-spotecznej wéréd pracownikéw poradni

psychologiczno-pedagogicznych w podziale na specjalizacje pracownika poradni

Respondent

najbardziej

umiarkowanie

Narzedzia w odniesieniu do

sfery poznawczej (diagnoza
intelektu)

najmniej
brakuje

Narzedzia w odniesieniu do

sfery emocjonalno-spotecznej

najbardziej

umiarkowanie

najmniej

inny specjalista (N=17)

psycholog (N = 127) 38,6% 34,6% 26,8% 44,9% 38,6% 16,5%
pedagog (N = 100) 19% 35% 46% 24% 42% 34%
logopeda (N = 63) 14,3% 31,7% 54% 14,3% 39,7% 46%
tyflopedagog (N = 16) 12,5% 50% 37,5% 18,8% 43,8% 37.5%
surdopedagog (N = 14) 42,9% 50% 7,1% 35,7% 50% 14,3%
oligofrenopedagog (N = 25) 24% 44% 32% 40% 48% 12%
pedagog z kwalifikacjami do pracy
z dzie¢mi i mtodziezg z autyzmem, 23,8% 38,1% 38,1% 28,6% 61,9% 9,5%
w tym z zespotem Aspergera (N = 21)
doradca zawodowy (N = 14) 42,9% 21,4% 35,7% 35,7% 35,7% 28,6%
terapeuta pedagogiczny (N = 30) 13,3% 33,3% 53,3% 20% 46,7% 33,3%
17,6% 52,9% 29,4% 11,8% 58,8% 29,4%

Zrédto: opracowanie whasne.

Co drugi surdopedagog zgtasza zapotrzebowanie na narzedzia odnoszace sie do sfery

osobowosciowej. Wysokie zapotrzebowanie na te kategorie narzedzi zgtaszaja takze doradcy

zawodowi (42,9%) oraz psychologowie (40,9%) (wykres 21).
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Wykres 21. Zapotrzebowanie na narzedzia w odniesieniu do sfery osobowosciowej wsrod
pracownikéw poradni psychologiczno-pedagogicznych w podziale na specjalizacje pracownikéw

poradni

psycholog (N = 127)

40,9% 38,6% 20,5%

pedagog (N = 100) 40,0%
logopeda (N = 63) 31,7% 55,6%
tyflopedagog (N = 16) 18,8% 43,8% 37,5%
surdopedagog (N = 14) 50% 42,9% 7,1%

oligofrenopedagog (N = 25)

32% 44% 24%
19% 42,9% 38,1%

42,9% 35,7% 21,4%

pedagog z kwalifikacjami do pracy z dzie¢mi
i mtodziezg z autyzmem, w tym z zespotem
Aspergera (N = 21)

doradca zawodowy (N = 14)

terapeuta pedagogiczny (N = 30) 23,3% 46,7%
inny specjalista (N = 17) 29,4%
0% 20% 40% 60% 80% 100%
B najbardziej brakuje B umiarkowanie brakuje najmniej brakuje

Zrédto: opracowanie wihasne.

Wysokie zapotrzebowanie na narzedzia do diagnozy dysfunkcji wzroku, narzedzia do
diagnozy dysfunkgcji stuchu oraz narzedzia do diagnozy dysfunkcji mowy zgtaszali -
podobnie jak w poprzednich badaniach - tyflopedagodzy, surdopedagodzy i logopedzi,

odpowiednio do specjalizacji i kategorii narzedzi (wykres 22).
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Wykres 22. Zapotrzebowanie na narzedzia odnoszace sie do diagnozy dysfunkcji wzroku, narzedzia
do diagnozy dysfunkcji stuchu oraz narzedzia do diagnozy dysfunkcji mowy wséréd surdopedagogoéw,

tyflopedagogow i logopedéw

logopeda (N = 63) 20,6% 31,7% 47,6%
”arzzciﬁzj ﬁﬁcﬂ"v’v“’!ﬁgiﬁ tyflopedagog (N = 16) 62,5% 25% 12,5%
surdopedagog (N = 14) 57,1% 28,6% 14,3%
logopeda (N = 63) 28,6% 38,1% 33,3%
”arz‘?fj’;ﬁu‘:ﬁ(giiajggﬁ tyflopedagog (N = 16) 43,8% 12,5% 43,8%
surdopedagog (N = 14) 78,6% 21,4%
logopeda (N = 63) 47,6% 34,9% 17,5%
narzedzia do diagnozy tyflopedagog (N = 16) 18,8% 37,5% 43,8%
dysfunkcji mowy
surdopedagog (N = 14) 50% 28,6% 21,4%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%  100%

B najbardziej brakuje M umiarkowanie brakuje najmniej brakuje

Zrédto: opracowanie wihasne.

Ocena dostepnosci zasobow dostosowanych do zréznicowanych potrzeb
edukacyjnych ze wzgledu na rodzaj dostosowan

Prawie co trzeci specjalista (psycholog, pedagog, logopeda) z poradni wskazuje, ze ,najbardziej
brakuje” mu narzedzi diagnostycznych przystosowane do badania dzieci i mtodziezy

z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera (w przypadku pedagogdéw z kwalifikacjami

do pracy z dzie¢mi i mtodzieza z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera, zgtasza ten brak
niemal co drugi specjalista — 47,6%), narzedzi diagnostycznych przystosowanych do
badania dzieci i mtodziezy z niepelnosprawnoscia ruchowa, w tym z afazjq, oraz narzedzi
przystosowanych do badania dzieci i mlodziezy z zaburzeniami komunikacji jezykowej
(tabela 14-16).

Niemal potowa badanych wskazata, ze ,najmniej brakuje” narzedzi diagnostycznych
przystosowanych do badania dzieci i mtodziezy niewidomych i stabowidzacych (51,4%)
oraz narzedzi diagnostycznych przystosowane do badania dzieci i mtodziezy niestyszacych

i stabostyszacych (49,2%).
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Tabela 14. Zapotrzebowanie na narzedzia diagnostyczne przystosowane do badania dzieci i mtodziezy

z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera, wéréd pracownikéw poradni psychologiczno-pedagogicznych

Narzedzia diagnostyczne przystosowane
do badania dzieci i mtodziezy z autyzmem,

Respondent w tym z zespolem Aspergera

najbardziej |umiarkowanie| najmniej

brakuje brakuje brakuje
pedagog (N = 100) 32% 33% 35%
logopeda (N =63) 38,1% 31,7% 30,2%
tyflopedagog (N = 16) 25% 37,5% 37,5%
surdopedagog (N = 14) 50% 14,3% 35,7%
oligofrenopedagog (N = 25) 44% 32% 24%

pedagog z kwalifikacjami do pracy z dzie¢mi
i mtodziezg z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera

(N=21) 47,6% 42,9% 9,5%
doradca zawodowy (N = 14) 42,9% 14,3% 42,9%
terapeuta pedagogiczny (N = 30) 23,3% 33,3% 43,3%
inny specjalista (N=17) 11,8% 58,8% 29,4%

Zrédto: opracowanie whasne.

Tabela 15. Zapotrzebowanie na narzedzia diagnostyczne przystosowane do badania dzieci
i mlodziezy z niepetnosprawnoscia ruchowa, w tym z afazja, wéroéd pracownikéw poradni

psychologiczno-pedagogicznych

Narzedzia diagnostyczne przystosowane do badania dzieci

i mtodziezy z niepelnosprawnoscia ruchowa, w tym afazja

Respondent

najbard.ziej umiarkou.lanie najmniej brakuje

brakuje brakuje

psycholog (N =127) 27,6% 37% 35,4%
pedagog (N = 100) 25% 39% 36%
logopeda (N =63) 50,8% 34,9% 14,3%
tyflopedagog (N = 16) 18,8% 50% 31,3%
surdopedagog (N = 14) 42,9% 21,4% 35,7%
oligofrenopedagog (N = 25) 24% 48% 28%
pedagog z kwalifikacjami do pracy
z dzie¢mi i mtodziezg z autyzmem, 19% 57,1% 23,8%
w tym z zespotem Aspergera (N = 21)
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Narzedzia diagnostyczne przystosowane do badania dzieci

i mtodziezy z niepelnosprawnoscia ruchowa, w tym afazja

Respondent
najbard.ziej umiarkou.lanie najmniej brakuje
brakuje brakuje
doradca zawodowy (N = 14) 35,7% 14,3% 50%
terapeuta pedagogiczny (N = 30) 16,7% 43,3% 40%
inny specjalista (N=17) 29,4% 41,2% 29,4%

Zrédto: opracowanie wihasne.

Tabela 16. Zapotrzebowanie na narzedzia diagnostyczne przystosowane do badania dzieci i mtodziezy

z zaburzeniami komunikacji jezykowej wsréd pracownikéw poradni psychologiczno-pedagogicznych

Respondent

Narzedzia przystosowane do badania dzieci i mtodziezy

z zaburzeniami komunikacji jezykowe;j

najbardziej

umiarkowanie

najmniej brakuje

psycholog (N = 127)
pedagog (N = 100)
logopeda (N = 63)
tyflopedagog (N = 16)
surdopedagog (N = 14)
oligofrenopedagog (N = 25)

pedagog z kwalifikacjami do pracy
z dzie¢mi i mtodziezg z autyzmem,
w tym z zespotem Aspergera (N = 21)

doradca zawodowy (N = 14)
terapeuta pedagogiczny (N = 30)
inny specjalista (N=17)

brakuje
26,8%
25%
55,6%
25%
50%
24%

19%

42,9%
16,7%
23,5%

brakuje
40,9%
36%
30,2%
31,3%
14,3%
36%

38,1%

14,3%
36,7%
29,4%

32,3%
39%
14,3%
43,8%
35,7%
40%

42,9%

42,9%
46,7%
47,1%

Zrédto: opracowanie wihasne.

Podobnie jak w poprzednich pytaniach badania ankietowego, prawie trzy czwarte

surdopedagogdéw wskazuje, ze najbardziej brakuje im narzedzi diagnostycznych

przystosowanych do badania dzieci i mlodziezy niestyszacych i stabostyszacych

(71,4%). Prawie potowa badanych wskazuje zapotrzebowanie na narzedzia diagnostyczne

przystosowane do badania dzieci i mtodziezy z niepelnosprawnoscia ruchowa, w tym

afazja — najbardziej brakuje ich logopedom (50,8%) i surdopedagogom (42,9%). Narzedzi
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diagnostycznych przystosowanych do badania dzieci i mtodziezy z autyzmem, w tym
z zespotem Aspergera, brakuje (odpowiedz ,najbardziej brakuje”) surdopedagogom (50%),
pedagogom z kwalifikacjami do pracy z dzie¢mi i mtodziezg z autyzmem, w tym z zespotem

Aspergera (47,6%), oligofrenopedagogom (44%).

Uczestnicy badania stosunkowo dobrze ocenili dostepnos¢ narzedzi przystosowanych do
badania dzieci i mtodziezy wielokulturowych i wielojezycznych. Prawie potowa badanych
sposrod tyflopedagogow (62,5%), pedagogow z kwalifikacjami do pracy z dzie¢mi i mtodziezg
z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera (52,4%), oraz terapeutéw pedagogicznych (53,3%)
wskazata, ze tych narzedzi najmniej im brakuje (wykres 23). Moze to by¢ jednak zwigzane

z mniejszym zapotrzebowaniem na diagnoze ze wzgledu na wskazane dostosowania uczniow.
Niezmiennie jak w poprzednich pytaniach dotyczacych zapotrzebowania na narzedzia
diagnostyczne najwieksze zapotrzebowanie na narzedzia przystosowane do badania

dzieci i mtodziezy z zaburzeniami komunikacji jezykowej wykazywali logopedzi (55,6%),

surdopedagodzy oraz doradcy zawodowi (42,9%).

Wykres 23. Zapotrzebowanie na narzedzia diagnostyczne przystosowane do badania dzieci
i mtodziezy wielokulturowych i wielojezycznych wsréd specjalistow poradni psychologiczno-

-pedagogicznych

tyflopedagog (N = 16) 62,5%
oligofrenopedagog (N = 25) 48%

pedagog z kwalifikacjami do pracy z dzie¢mi

i mtodziezg z autyzmem, w tym z zespotem 19% 28,6% 52,4%

Aspergera (N = 21)

doradca zawodowy (N = 14) 42,9% 21,4% 35,7%

terapeuta pedagogiczny (N = 30) 13,3% 33,3% 53,3%
inny specjalista (N = 17) 17,6% 47,1%
0% 20% 40% 60% 80% 100%
M najbardziej brakuje M umiarkowanie brakuje najmniej brakuje

Zrédto: obliczenia whasne.
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3.1.7. Katalogowanie i oznakowanie zasob6w metodycznych i diagnostycznych

Istotny element badania stanowito pytanie dotyczace wskazania przez respondentéw sposobu
katalogowania zasobéw metodycznych i diagnostycznych, ktéry bytby dla nich odpowiedni.
Wyniki analizy w tym zakresie sg szczegdlnie wazne dla planowania dalszych dziatan

w projekcie. Odpowiedzi na pytania w tej czesci ankiety dotyczyly wskazania oceny najbardziej
odpowiedniego sposobu katalogowania/oznakowania danego materiatu (,Prosimy o wskazanie,
jaki sposob katalogowania zasobow metodycznych i diagnostycznych bytby najbardziej
odpowiedni”). Ocenie podlegato 6 kategorii dotyczacych katalogowania zasobow. Zastosowano
skale ocen od 1 do 3, gdzie 1 oznaczato podziat nieprzydatny, 2 — podziat raczej przydatny, a 3 -

podziat bardzo przydatny.

Za najbardziej przydatne uczestnicy badania uznali sposoby katalogowania uwzgledniajace
podziat ze wzgledu na fazy zycia i wiek/etapy edukacyjne/oddziaty klasowe (73,4%
respondentéw wskazato go jako,bardzo przydatny”) oraz ze wzgledu na obszar i poziom
funkcjonowania dziecka, np. trudnosci w uczeniu sie, trudnosci z rozumowaniem

matematycznym, trudnosci w nawigzywaniu relacji réwiesniczych (68,1%).

Najliczniejsza grupe specjalistow udzielajgcych odpowiedzi na pytania w tej czesci ankiety
stanowili dyrektorzy poradni, psychologowie, pedagodzy i logopedzi, stad w analizie wynikéw
w podziale na specjalnosci wzieto pod uwage tylko te cztery grupy. Niezaleznie od specjalizacji
podziat ze wzgledu na fazy zycia i wiek/etapy edukacyjne/oddziaty klasowe byt najczesciej
wskazywany jako bardzo przydatny. Specjalisci wskazywali takze jako bardzo przydatne
pozostate podziaty wymienione w ankiecie. Niemal potowa specjalistéw, bez wzgledu na rodzaj

specjalnosci, wskazywata je jako bardzo przydatne (wykres 24).
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Wykres 24, Przydatno$¢ roznych sposobéw katalogowania zasobéw metodycznych i diagnostycznych
dostosowanych do zréznicowanych potrzeb dzieci i mtodziezy w ocenie uczestnikéw badania (dane

procentowe)

podziat ze wzgledu na fazy zycia i wiek/etapy
edukacyjne/oddziaty klasowe R e 9%
podziat na przedmioty/obszary tematyczne

(np. polski, matematyka, godzina wychowawcza,
psychologia, ¢wiczenia grafomotoryczne, 51,4% 30,1% 18,4%
éwiczenia stuchowe, diagnoza funkcji
poznawczych, diagnoza rozwoju jezykowego itp.)

podziat na rodzaj zasobu (np. gra edukacyjna,
éwiczenie, podrecznik, program udzwiekawiajacy, 46,8% 36,2% 17%
scenariusz, film, muzyka itp.)

podziat ze wzgledu na forme pracy z dzie¢mi

i mtodzieza (np. praca indywidualna, praca grupowa,
praca zdalna, zajecia specjalistyczne, diagnoza,
ocena funkcjonalna, doradztwo, terapia itp.)

53,9% 37,2% 8,9%

podziat ze wzgledu na rozwijane umiejetnosci
(np. jezykowe, matematyczne, spoteczne, 51,4% 34,4% 14,2%
sportowe i inne)

podziat ze wzgledu na obszar i poziom

funkcjonowania dziecka (np. trudnosci w uczeniu sie,
trudnosci z rozumowaniem matematycznym, 68,1% 25.2% 6,7%
trudnosci w nawigzywaniu relacji réwiesniczych)

0 0,2 0,4 0,6 0,8 1 1,2

B bardzo przydatny M raczej przydatny nieprzydatny

Zrédto: opracowanie whasne.
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4. Wykorzystanie dostepnych narzedzi
diagnostycznych przez poradnie
psychologiczno-pedagogiczne

Ostatnia pula pytan dotyczyta wykorzystania dostepnych narzedzi diagnostycznych (zaréwno
ptatnych, jak i bezptatnych, dostepnych na otwartych licencjach) przez pracownikéw poradni
psychologiczno-pedagogicznych. Uczestnicy badania wypowiadali sie na nastepujacy temat:
«Prosimy okresli¢ czestotliwos¢ wykorzystywania przez Panig/Pana wymienionych nizej narzedzi
diagnostycznych”. Respondenci okreslali czestotliwos¢ wykorzystania narzedzi diagnostycznych
w podziale na nastepujace kategorie narzedzi:

® narzedzia/testy do diagnozy funkcji poznawczych,

® narzedzia/testy do diagnozy funkcji wzrokowych i motorycznych,

® narzedzia/testy do diagnozy rozwoju jezykowego,

® narzedzia/testy do diagnozy czytania i pisania oraz rozumowania matematycznego,

B narzedzia/testy do diagnozy moéwienia,

® narzedzia/testy dla pedagogéw/psychologéw/logopeddédw/nauczycieli.

Odpowiedzi byly wskazywane na trojstopniowej skali ocen, gdzie 3 oznaczato ,bardzo czesto’,
2 —,czesto/regularnie”, 1 —,rzadko lub wcale” W przypadku gdy narzedzie nie mogto by¢
wykorzystywane przez danego specjaliste, nalezato zaznaczy¢ odpowiedz ,nie dotyczy”. Wyniki
uzyskane w tej czesci badania zostaty zaprezentowane w raporcie w podziale na ww. kategorie

narzedzi diagnostycznych.

Wykorzystanie narzedzi/testow do diagnozy funkcji poznawczych przez
pracownikow poradni psychologiczno-pedagogicznych

Ta kategoria narzedzi diagnostycznych jest mozliwa do wykorzystania gtéwnie przez
psychologoéw. Z tego wzgledu analiza wynikéw przedstawiona w raporcie odnosi sie wylacznie

do tej grupy specjalistéw.

Najczesciej wykorzystywana przez psychologdéw (odpowiedz,,bardzo czesto”) jest Skala
Inteligencji Stanford-Binet5* (Roid, Sajewicz-Radtke, Radtke i Lipowska, 2017) — 82,3% wskazan
oraz WISC-V (Matczak, Jaworowska, Bac i Stariczak, 2023) - 63,7% wskazan.

3 Pojawiajace sie w tekscie nazwy testéw moga odbiegac od tytutéw zawierajgcych je publikacji umieszczonych
w bibliografii.
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Niemal co trzeci badany psycholog zadeklarowat, ze wykorzystuje:

® Baterie metod diagnozy przyczyn niepowodzen szkolnych u uczniéw w wieku 13-15 lat.
BATERIA 13/15 (Bogdanowicz, Kalka, Karpinska, Sajewicz-Radtke i Radtke, 2023) — 37%,

= Baterie diagnozy rozwoju psychomotorycznego dzieci piecio- i szescioletnich. Rewizja
2015. Bateria-5/6R (Bogdanowicz, Sajewicz-Radtke, Radtke i Kalka, 2015) — 29,5%,

® Baterie metod diagnozy przyczyn niepowodzen szkolnych u dzieci oSmioletnich -
wersja skrocona. BATERIA-8S (Bogdanowicz, Kalka, Sajewicz-Radtke i Radtke, 2010) - 23,6%.

Najrzadziej (odpowiedz ,rzadko lub wcale”) badani psychologowie korzystajg z Testow
Operacyjnosci Myslenia: Diagnoza Mozliwosci Intelektualnych Dziecka (DMI-2M, DMI-2S)
(Matczak, 2001) — zaden z badanych nie korzystat z tego narzedzia oraz ze Skali Dojrzatosci
Umystowej Columbia (CMMS) (Ciechanowicz, 1992) - 1,8% (tabela 17).

Tabela 17. Czestotliwos¢ wykorzystywania narzedzi do diagnozy funkcji poznawczych przez

psychologéw z poradni psychologiczno-pedagogicznych

Narzedzia/testy do diagnozy funkcji Pomi Bardzo Czesto/ Rzadko
omiar
poznawczych czesto regularnie | lub wcale

Bateria Testéw APIS - P(R) (Matczak, Jaworowska, N =107 > 15 87
Ciechanowicz, Stariczak i Zalewska, 2005) % 4,7% 14% 81,3%
Bateria Testéw APIS - P(Z) (Ciechanowicziin., N =106 3 1 22
2020) % 2,8% 10,4% 86,8%
Bateria Testow APIS - Z(R) (Matczak, Wuijcik, N =106 4 12 20
Stariczak, Jaworowska i Wroctawska-Warchala, 2020) % 3,8% 11,3% 84,9%
Test Matryc Ravena w Wersji Kolorowej (TMK) N=123 19 51 53
(Jaworowska i Szustrowa, 2011) % 15,4% 41,5% 43,1%
Testy Matryc Ravena w wersji Standard — Forma N =124 23 48 53
Klasyczna TMS-K (Jaworowska i Szustrowa, 2000) % 18,5% 38,7% 42,7%
Testy Matryc Ravena w wersji Standard — Forma N=116 14 27 75
Plus TMS Plus (Jaworowska i Szustrowa, 2000) % 12,1% 23,3% 64,7%
Testy Matryc Ravena w wersji dla N=118 7 25 86
Zaawansowanych (TMZ). Polska normalizacja
2016 (Jaworowska, 2017) % >,9% 21,2% 72.9%
Skala Inteligencji D. Wechslera dla dorostych - N=112 21 34 57
Wersja Zrewidowana WAIS-R (PL) (Brzezinski
iin., 2011) % 18,8% 30,4% 50,9%
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Narzedzia/testy do diagnozy funkcji Pomi Bardzo Czesto/ Rzadko
omiar
poznawczych czesto regularnie | lub wcale

IDS-2 Skale Inteligencji i Rozwoju dla Dzieci N=117 31 37 49
i Mtodziezy (Jaworowska, Matczak i Fecenec, 2018) % 26,5% 31,6% 41,9%
WISC -V (Matczak, Jaworowska, Bac i Stanczak, N=124 79 27 18
2023) % 63,7% 21,8% 14,5%
Dziecieca Skala Rozwojowa DSR Plus (Fecenec N=114 30 28 56
i Wujcik, 2021) % 26,3% 24,6% 49,1%
LEITER-3 Miedzynarodowa Wykonaniowa Skala N=113 23 38 52
Leitera (Matczak, Jaworowska i Matkowska, 2019) % 20,4% 33,6% 46%
WS/ZF-R Test Stéw i Test Liczb Rudolfa H. Weil3a N =94 2 9 83
(Matczak i Stanczak, 2016) % 2,1% 9,6% 88,3%
CFT 1-R Neutralny Kulturowo Test Inteligencji N=112 20 29 63
Cattella - wersja 1 zrewidowana przez Rudolfa H.
Weil3a i Jlirgena Osterlanda (Ko¢-Januchta, 2013a) % 17,9% 25,9% 56,3%
CFT 20-R Neutr'alny Kult.urowo Test Inteligencji N=113 91 32 60
Cattella - wersja 2 zrewidowana przez Rudolfa
H. Weil3a we wspotpracy z Bernhardem Weillem
(Stariczak, 2013) % 18,6% 28,3% 53,1%
Skala Dojrzatosci Umystowej Columbia (CMMS) N=114 2 23 89
(Ciechanowicz, 1992) % 1,8% 20,2% 78,1%
Testy Operacyjnosci Myslenia: Diagnoza N = 100 0 6 94
Mozliwosci Intelektualnych Dziecka (DMI-2M,
DMI-25) (Matczak, 2001) % 0% 6% 94%
Bateria diagnozy funkcji poznawczych - wersja N =96 4 6 86
skrécona. PU1 LITE (Borkowska, Sajewicz-Radtke,
Lipowska, Kalka i Radtke, 2020) % 4,2% 6,3% 89,6%
Bateria diagnozy rozwoju psychomotorycznego N = 88 26 14 48
dzieci piecio- i szescioletnich. Rewizja 2015.
Bateria-5/6R (Bogdanowicziin., 2015) % 29,5% 15,9% >4,5%
Bateria metod diagnozy przyczyn niepowodzen N=72 17 9 46
szkolnych u dzieci o$mioletnich — wersja
skrécona. BATERIA-8S (Bogdanowiczi in., 2010) % 23,6% 12,5% 63,9%
Bateria metod diagnozy przyczyn niepowodzen N=72 20 9 43
szkolnych u ucznidéw powyzej 16. roku zycia.
BATERIA-16 plus (Bogdanowicz i in., 2016) % 27,8% 12,5% 39,7%
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Narzedzia/testy do diagnozy funkcji Pomi Bardzo Czesto/ Rzadko
omiar
poznawczych czesto regularnie | lub wcale

Bateria metod diagnozy przyczyn niepowodzen N =73 27 8 38
szkolnych u uczniéw w wieku 13-15 lat. BATERIA
13/15 (Bogdanowicz i in., 2023) % 37% 11% 52,1%
Skala Inteligencji Stanford-Binet 5. Podrecznik N =124 102 13 9
Diagnosty (Roid i in., 2017) % 82,3% 10,5% 7.3%
Kompleksowa Analiza Proceséw Poznawczych N =97 10 12 75
(KAPP) (Instytut Badan Edukacyjnych, 2022) % 10,3% 12,4% 77.3%

Zrédto: opracowanie wihasne.

Wykorzystanie narzedzi/testow do diagnozy funkcji wzrokowych

i motorycznych przez pracownikéw poradni psychologiczno-pedagogicznych

W tej czesci badania respondenci mogli oceni¢ czestotliwo$¢ wykorzystania dwoch testow:

® Test Rozwoju Percepcji Wzrokowej Marianny Frostig (DTVP) (Pietsch-Szczurek, Szmigielska

i Siuta, 1992) - test, z ktérego moga korzysta¢ po odpowiednim przeszkoleniu takze osoby

niebedace psychologami,

® Test Pamieci Wzrokowej Bentona. Polska normalizacja (Benton Visual Retention Test,

BVRT) (Jaworowska, 2007) - test do zastosowania wytgcznie przez psychologéw.

Wyniki dotyczace pierwszego ze wskazanych testow sa analizowane w raporcie w odniesieniu do

psychologow i pedagogéw. Natomiast jesli chodzi o wykorzystanie drugiego testu — wytacznie

w odniesieniu do psychologow.

Test Rozwoju Percepcji Wzrokowej Marianny Frostig (DTVP) (Pietsch-Szczurekiiin., 1992)

jest rzadko uzywany zaréwno przez psychologow, jak i pedagogow. W odpowiedzi na pytanie

o czestotliwos¢ wykorzystania tego testu ,rzadko lub wcale” wskazato 88,7% psychologéw oraz

85% pedagogoéw z kwalifikacjami do pracy z dzie¢mi i mtodziezg z autyzmem, w tym z zespotem

Aspergera, 63% pedagogow, 75% doradcow zawodowych i 73% terapeutéw pedagogicznych.

Niemal potowa psychologow nie korzysta takze z Testu Pamieci Wzrokowej Bentona. Polska

normalizacja (Jaworowska, 2007) — 48,7% (tabela 18).
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Tabela 18. Czestotliwos¢ wykorzystywania narzedzi do diagnozy funkcji wzrokowych i motorycznych

przez specjalistéw z poradni psychologiczno-pedagogicznych

Narzedzia/
testydo Test Rozwoju Percepgji Test Pamieci Wzrokowej
diagnozy Wzrokowej Marianny Frostig Bentona. Polska normalizacja
funkgji (DTVP) (Pietsch-Szczurekiin., | (Benton Visual Retention Test,
wzrokowych 1992) BVRT) (Jaworowska, 2007)
Respondent i motorycanych
o o
I 2 2 0 o | 2
N €| 2 N c| 2
. v © (@] v © o
pomiar/skala 9 5 = 9 s e
i ¢ 8 £ ¢| 8
o] e
liczebnos¢ 20 37 138 195 57 76 82 215
dyrektor
procent 10,3% | 19% | 70,8% | 100% | 26,5% | 35,3% | 38,1% | 100%
liczebnos¢ 1 10 86 97 19 40 56 115
psycholog
procent 1% | 10,3% | 88,7% | 100% | 16,5% | 34,8% | 48,7% | 100%
liczebnos¢ 3 16 33 52 4 14 16 34
pedagog
procent 6% 31% 63% | 100% | 11,8% | 41,2% | 47,1% | 100%
liczebnos¢ 1 5 7 13 2 5 5 12
logopeda
procent 8% 38% | 54% | 100% | 16,7% | 41,7% | 41,7% | 100%
liczebnos¢ 1 3 8 12 0 1 7 8
tyflopedagog
procent 8% 25% | 67% | 100% | 0% | 12,5% | 87,5% | 100%
liczebnos¢ 0 3 5 8 0 4 3 7
surdopedagog
procent 0% 38% | 63% | 100% | 0% | 57,1% | 42,9% | 100%
liczebnos¢ 1 2 10 13 0 6 4 10
oligofrenopedagog
procent 8% 15% 77% | 100% 0% 60% 40% | 100%
pedagog
zkwalifikacjami | jiczebnos¢ 1 1 11 13 0 3 4 7
do pracy z dzie¢mi
i mtodziezg
z autyzmem,
w tym z zespotem |Procent 8% 8% 85% | 100% | 0% | 429% | 57,1% | 100%
Aspergera
doradca liczebnos¢ 0 1 3 4 0 6 0 6
zawodowy procent 0% 25% | 75% | 100% | 0% 100% | 0% 100%
terapeuta liczebnos¢ 0 4 11 15 0 3 4 7
pedagogiczny procent 0% 27% | 73% | 100% | 0% | 42,9% | 57,1% | 100%
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Narzedzia/
testydo Test Rozwoju Percepcji Test Pamieci Wzrokowej
diagnozy Wzrokowej Marianny Frostig Bentona. Polska normalizacja
funkgiji (DTVP) (Pietsch-Szczurekiin., | (Benton Visual Retention Test,
wzrokowych 1992) BVRT) (Jaworowska, 2007)
Respondent i motorycanych
o o
I 2 2 b7 o | 2
pomiar/skala 9 S | = 9 S | X
e | R B o 8
© S — © S —
e o
liczebnos¢ 1 3 5 9 1 2 3 6
inny specjalista
procent 11% | 33% | 56% | 100% | 16,7% | 33,3% | 50% | 100%

Zrédto: opracowanie wihasne.

Kilka 0s6b sposrod badanych wskazato takze inne testy, ktére stosuje w tym obszarze:
Test Figury Ztozonej Rey’a, Test Pamieci Form Geometrycznych Graham Kendall, Test

Wzrokowo-Motoryczny Bender oraz testy ortoptyczne.

Wykorzystanie narzedzi/testow do diagnozy rozwoju jezykowego przez
pracownikow poradni psychologiczno-pedagogicznych

Narzedzia z tej kategorii mogg by¢ w czesci stosowane wytgcznie przez psychologow, ale
wsréd wskazanych w ankiecie narzedzi byly tez takie, ktore mogg by¢ wykorzystywane

w biezgcej pracy takze przez pedagogow i logopeddéw. W zwigzku z tym analiza
wykorzystania poszczegolnych narzedzi wskazanych w badaniu ankietowym odnosi

sie do tych grup, dla ktérych dane narzedzie mozliwe jest do zastosowania. Narzedzia

do diagnozy rozwoju jezykowego sg narzedziami stosunkowo rzadko uzywanymi przez
specjalistow z poradni psychologiczno-pedagogicznych.

Najczesciej wykorzystywane sa narzedzia do diagnozy dysleksji — odpowiedz ,bardzo
czesto” wskazywato 58% pedagogdéw w odniesieniu do testu tatysz (Jaworowska, Matczak

i Stanczak, 2010). Jest to test, ktéry wchodzi w sktad baterii testéw do badania dysleks;ji

u uczniow lIl'i V klas szkoty podstawowej. Prawie co trzeci badany pedagog wskazywat takze,
ze bardzo czesto korzysta z testu NJ. Nieznany Jezyk (Jaworowska, Matczak i Stariczak, 2010)
(40,2%), testu Dysleksja 3. Diagnoza Dysleksji u uczniow klasy lll szkoly podstawowej.
Przewodnik Diagnostyczny (Bogdanowiczi in., 2008) - 36,8%. Tyle samo procent pedagogéw

wskazato wykorzystanie zasobu Diagnozy Dysleksji u uczniéw klasy V szkoly podstawowej.
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Przewodnik Diagnostyczny (Jaworowska, Matczak i Stanczak, 2010). 32,5% pedagogoéw
korzysta tez bardzo czesto z Testu Szybkiego Nazywania (TSN) (Fecenec, Jaworowska, Matczak,
Stanczak i Zalewska, 2013) (tabela 19).

Tabela 19. Czestotliwos¢ wykorzystywania narzedzi do diagnozy rozwoju jezykowego przez

psychologéw, pedagogow i logopeddow z poradni psychologiczno-pedagogicznych

Psycholog Logopeda

Narzedzia/testy do diagnozy

rozwoju jezykowego

regularnie
lub wcale
regularnie
rzadko lub
wcale
regularnie
rzadko
lub wcale

Skala Umiejetnosci
Fonologicznych (Kozniewska 59% | 11,8% | 82,4% | 8,8% |32,4% | 58,8% | 15,6% | 37,5% | 46,9%
i Matuszewski, 2003)

Test Swiadomosci
Fonologicznej (Kaja, Nair 41% | 12,2% | 83,7% | 7,2% | 26,1% | 66,7% | 9,1% | 24,2% | 66,7%
i Zajac, 2003)

Diagnoza Dysleksji u uczniow
klasy Ill szkoty podstawowe;.

o 22% | 20% | 58% |36,8% |26,4% | 36,8% | 27,3% | 22,7% | 50%
Przewodnik Diagnostyczny

(Bogdanowicziin., 2008)

Diagnoza Dysleksji u uczniow
klasy V szkoty podstawowe;j.
Przewodnik Diagnostyczny 22% | 20% | 58% |36,8% |322% | 31% | 25% | 25% | 50%
(Jaworowska, Matczak
i Stanczak, 2010)

UF5. Usuwanie Fonemoéw dla

klasy V (Szczerbinski i Pelc- 186% | 14% |67,4% | 26,6% | 24,1% |494% | 19% | 19% |61,9%
-Pekala, 2010b)

DYK 5. Dyktando dla klasy

V (Jaworowska, Matczak 18,6% | 16,3% | 65,1% | 25,9% | 24,7% | 49,4% | 23,5% | 29,4% | 47,1%

i Stanczak, 2010)

Test Szybkiego Nazywania
(TSN) (Feceneciin., 2013)
ZETO. Zetotest (Jaworowska,
Matczak i Stariczak, 2010)

18,9% | 20,8% | 60,4% | 32,5% | 23,8% | 43,8% | 31% | 24,1% | 44,8%

18,9% | 20,8% | 60,4% | 32,5% | 28,9% | 38,6% | 25,9% | 22,2% | 51,9%

NJ. Nieznany Jezyk
18,8% | 18,8% | 62,5% | 40,2% | 29,3% | 30,5% | 21,4% | 28,6% | 50%

(Bogdanowicziin., 2008)
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Psycholog Logopeda

Narzedzia/testy do diagnozy

rozwoju jezykowego

regularnie
lub wcale
regularnie
rzadko lub
regularnie
rzadko
lub wcale

UF3. Usuwanie Fonemoéw dla
klasy Ill (Szczerbinski i Pelc- 15,2% | 21,7% | 63% | 25,6% | 29,3% | 45,1% | 16,7% | 25% | 58,3%
-Pekala, 2010a)

tatysz (Jaworowska, Matczak
i Starczak, 2010)

DYSLEKSJA 3. Diagnoza
dysleksji u uczniéw klasy

33,3% | 10,4% | 56,3% | 58% |23,9% | 18,2% | 29,2% | 25% |45,8%

. 24,5% | 16,3% | 59,2% | 36% |27,9% | 36% |23,8% |23,8% | 52,4%
Il szkoty podstawowej

(Bogdanowiczi in., 2008)

CSS3. Czytanie Sensownych
Stéw dla klasy Il (Bogdanowicz | 17% | 19,1% | 63,8% | 27,9% | 22,1% | 50% | 19% | 38,1% | 42,9%
iin. 2008)

SKRESL. Czytanie ze
Skresleniami (Bogdanowicz 17,8% | 15,6% | 66,7% | 26,8% | 20,7% | 52,4% | 15% | 30% | 55%
iin., 2008)

UZ. Uzupetnianie Zdan
o 16,7% | 16,7% | 66,7% | 25,3% | 22,8% | 51,9% | 15,8% | 31,6% | 52,6%
(Bogdanowicziin., 2008)
DYK 3. Dyktando dla klasy IlI
(Bogdanowiczi in., 2008)

DOMEK. Domek Krasnoludkéw
(Bogdanowicziin., 2008)

18,2% | 20,5% | 61,4% | 28,6% | 26,2% | 45,2% | 22,2% | 27,8% | 50%

17% | 8,5% | 74,5% | 24,7% | 23,5% | 51,9% | 15% | 30% | 55%

Obrazkowy Test Stownikowy —
Rozumienie (OTSR) (Haman 12,9% | 19,4% | 67,7% | 20,5% | 24,7% | 54,8% | 21,1% | 28,9% | 50%
i Fronczyk, 2012)

Test Stownikowy Dla Dzieci

i 10,7% | 30,7% | 58,7% | 19,4% | 22,4% | 58,2% | 23,1% | 23,1% | 53,8%
(TSD) (Ko¢-Januchta, 2013b)

Zrédto: opracowanie whasne.

Zdecydowanie czesciej z narzedzi do diagnozy rozwoju jezykowego korzystaja pedagodzy niz

psycholodzy i logopedzi.

Kilku respondentéw wskazato takze w ramach pytania otwartego inne narzedzia, ktére sa

wykorzystywane w diagnozie rozwoju jezykowego, takie jak:
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= Bateria Metod Diagnozy Przyczyn Niepowodzen Szkolnych u ucznidw, autorzy:
M. Bogdanowicz, D. Kalka, E Karpinska u. Sajewicz-Radtke, B.M. Radtke,
® Test Rozwoju Jezykowego TRJ, KORP, KOLD, Diagnoza Jakania u dzieci w wieku

przedszkolnym.

Wskazano tez na wykorzystanie rozwigzan elektronicznych, takich jak: platforma Neuroflow

(https://terapia.neuroflow.pl/login) oraz Platforma Badan Zmystéw (https://inz.waw.pl/language/

pl/produkty/platforma-badan-zmyslow/).

Wykorzystanie narzedzi do diagnozy czytania i pisania oraz rozumowania
matematycznego przez pracownikow poradni psychologiczno-
-pedagogicznych

Z narzedzi do diagnozy czytania i pisania oraz rozumowania matematycznego korzystaja
przede wszystkim pedagodzy oraz w mniejszym stopniu psychologowie. Niemal co drugi
pedagog korzysta bardzo czesto z Testow cichego czytania dla uczniow klas IV-VI szkot
podstawowych (TCC) (Karpinska i Radtke, 2011) (56,7%) oraz z Baterii metod diagnozy
dyskalkulii u uczniow w wieku 10-12 lat (Sajewicz-Radtke, Radtke, Karpiriska i Walerzak-
-Wieckowska, 2020) 50,6%.

Co czwarty pedagog korzysta z Profilu sprawnosci grafomotorycznych (PSG) (Domagata

i Mirecka, 2013) (25%), a co czwarty psycholog z Testow cichego czytania dla uczniéw klas
IV-VI szkot podstawowych (TCC) (Karpiriska i Radtke, 2011) (25%). Narzedziem najczesciej
wykorzystywanym przez psychologéw w badanym obszarze jest Bateria metod diagnozy
dyskalkulii u uczniow w wieku 10-12 lat (Sajewicz-Radtke i in., 2020) - prawie co trzeci badany

(32,7%) wskazuje bardzo czeste wykorzystanie tego narzedzia (tabela 20).

Respondenci wymieniali takze inne rodzaje narzedzi z tego obszaru, ktére wykorzystuja

w bezposredniej pracy diagnostycznej, takie jak:

® Bateria metod diagnozy dyskalkulii u uczniow w wieku 13-16 lat, autorzy: U. Sajewicz-Radtke,
B.M. Radtke, A. Walerzak-Wieckowska, E. Karpinska,

® Profil arytmetyczny U dla uczniéw klas IV-VI, autor: A. Walerzak-Wieckowska,

® Profil arytmetyczny G dla uczniéw klas I-1ll gimnazjum, autor: A. Walerzak-Wieckowska,

® Test diagnostyczny z matematyki dla klasy IV szkoty podstawowej, autor: B. Chrzan-Feluch,

® Sprawdzian dla ucznia z problemami z matematyki, autor: G. Pawlik,

® Sprawdzian znajomosci podstawowych zasad pisowni (dla uczniéw od klasy V szkoty

podstawowej), autor: Janina Mickiewicz,
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® Zestaw Sprawdzianéw Umiejetnosci Szkolnych dla PPP — Matematyka — SP Edukacja
Wczesnoszkolna i klasy IV=VIII, autorzy: E. Karpinska, Bartosz M. Radtke,

® Baterie Metod Diagnozy Przyczyn Niepowodzen Szkolnych: 7/9; 10-12; 13-15; 16 plus,
autorzy: M. Bogdanowicz, D. Kalka, U. Sajewicz-Radtke, B.M. Radtke,

® Testy cichego czytania A i B, autor: H. Chylinska.

Tabela 20. Czestotliwos¢ wykorzystywania narzedzi czytania i pisania oraz rozumowania

matematycznego przez psychologéw i pedagogoéw z poradni psychologiczno-pedagogicznych

Narzedzia/testy do diagnozy czytania i pisania oraz

. ‘ Skala Psycholog| Pedagog
rozumowania matematycznego
bardzo czesto 4,5% 24,7%
Préby (Straburzynska i Sliwiniska, 1987) czesto/regularnie 18,2% 36%

rzadko lub wcale 77.3% 39,3%

bardzo czesto 4,4% 14,8%

Test gtosnego czytania,Dom Marka” (Bogdanowicz, 2009) |czesto/regularnie 17,8% 29,5%
rzadko lub wcale 77,8% 55,7%
bardzo czesto 4,4% 15,5%

Testy czytania dla 6-latkéw. Podrecznik (Krasowicz-Kupis, )
czesto/regularnie 13,3% 14,3%

2008)
rzadko lub wcale 82,2% 70,2%
bardzo czesto 2,2% 12%
Zestaw metod diagnozy trudnosci w czytaniu. Test i
czesto/regularnie 6,7% 18,1%

Dekodowania (Szczerbinski i Pelc-Pekala, 2013)

rzadko lub wcale 91,1% 69,9%

bardzo czesto 6,7% 17,6%
Bateria Testow Czytania BTCZ IBE (Krasowicz-Kupis, -
T czesto/regularnie 6,7% 18,8%
Bogdanowicz i Wiejak, 2015)
rzadko lub wcale 86,7% 63,5%
bardzo czesto 4,2% 15,7%
Bateria Testéw Pisania BTP IBE (Awramiuk, Krasowicz-Kupis, :
L . czesto/regularnie 8,3% 16,9%
Wiejak i Bogdanowicz, 2015)
rzadko lub wcale 87,5% 67,5%
bardzo czesto 4,3% 12,3%
Bateria Testéw Fonologicznych BTF IBE (Krasowicz-Kupis, :
o ] czesto/regularnie 8,5% 21%
Wiejak i Bogdanowicz, 2015)
rzadko lub wcale 87,2% 66,7%
bardzo czesto 10% 25%
Profil sprawnosci grafomotorycznych (PSG) (Domagata )
o czesto/regularnie 14% 26,2%
i Mirecka, 2013)
rzadko lub wcale 76% 48,8%
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Narzedzia/testy do diagnozy czytania i pisania oraz

‘ Skala Psycholog | Pedagog

rozumowania matematycznego

bardzo czesto 25% 56,7%

Testy cichego czytania dla uczniéw klas IV-VI szkét

. . czesto/regularnie 14,6% 21,1%
podstawowych (TCC) (Karpiniska i Radtke, 2011)

rzadko lub wcale 60,4% 22,2%
bardzo czesto 32,7% 50,6%

Bateria metod diagnozy dyskalkulii u uczniéw w wieku

o . czesto/regularnie 12,7% 28,7%
10-12 lat (Sajewicz-Radtke i in., 2020)

rzadko lub wcale 54,5% 20,7%

Zrédto: opracowanie wihasne.

Wykorzystanie narzedzi do diagnozy méwienia przez pracownikéw poradni
psychologiczno-pedagogicznych

Kolejna kategorie narzedzi wykorzystywanych przede wszystkim przez psychologdéw,
pedagogow i logopeddéw stanowig narzedzia do diagnozy mowienia. Z tej kategorii narzedzi
korzystajg gtéwnie logopedzi, ktérzy najczesciej (odpowiedz,bardzo czesto”) wskazywali
wykorzystanie Testu Rozwoju Jezykowego (TRJ) (Smoczyriska, Haman, Czaplewska,
Krajewski, Banasik, Kochanska, tuniewska i Morstin, 2015) — 49%. Niemal co trzeci badany
logopeda korzystat bardzo czesto takze z Inwentarzy Rozwoju Mowy i Komunikacji (IRMIK)
(Smoczynska, Krajewski, tuniewska-Etenkowska, Haman, Bulkowski, Kochariska i Kamykowska-
-Swiszczowska, 2015) - 31,3%, a takze co czwarty pedagog (28,6%) i psycholog (25, 9%). Réwnie
czesto logopedzi wykorzystywali Krétki Inwentarz Rozwoju Mowy i Komunikacji (KIRMIK)
(Krajewski i Smoczynska, 2015) — 26,5% (tabela 21).

Tabela 21. Czestotliwos¢ wykorzystywania narzedzi do diagnozy méwienia przez logopedéw,

psychologéw i pedagogéw z poradni psychologiczno-pedagogicznych

Narzedzia testy do diagnozy méwienia ‘ Skala Psycholog | Pedagog | Logopeda
bardzo
25,9% 28,6% 49%
czesto
Test Rozwoju Jezykowego (TRJ czesto/
. ) e y 9o (TRJ) € ) 13% 22,4% 25,5%
(Smoczynskaiin., 2015a) regularnie
rzadko
61,1% 49% 25,5%
lub wcale
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Narzedzia testy do diagnozy méwienia ‘ Skala Psycholog | Pedagog | Logopeda
bardzo
4,4% 14,3% 12,8%
czesto
Test Powtarzania Pseudostéw (TPP) (Szewczykiiin., czesto/
. 11,1% 23,2% 29,8%
2015) regularnie
rzadko
84,4% 62,5% 57,4%
lub wcale
bardzo
2,5% 7% 15,2%
czesto
Standaryzowane Narzedzia do Oceny Wypowiedzi to/
czesto
(SNOW) (Smoczynska, Haman, Kochanska, tuniewska- € larni 5% 23,3% 23,9%
. regularnie
-Etenkowska i Kamykowska-Swiszczewska, 2015) 9
rzadko
92,5% 69,8% 60,9%
lub wcale
bardzo
11,9% 9,8% 31,3%
Inwentarze Rozwoju Mowy i Komunikacji IRMIK czesto
(Smoczynska, Krajewski, tuniewska-Etenkowska, czesto/
. L . 9,5% 29,3% 18,8%
Haman, Bulkowski, Kocharnska i Kamykowska- regularnie
-Swiszczowska, 2015) rzadko
78,6% 61% 50%
lub wcale
bardzo
9,5% 9,8% 26,5%
czesto
Krétki Inwentarz Rozwoju Mowy i Komunikacji czesto/
. . ) . 9,5% 26,8% 22,4%
(KIRMIK) (Krajewski i Smoczynska, 2015) regularnie
rzadko
81% 63,4% 51%
lub wcale
bardzo
2,6% 2,6% 8,7%
czesto
: G iy czesto/
Jezyk i komunikacja (Kochanska i tuniewska, 2015) . 5,3% 25,6% 19,6%
regularnie
rzadko
92,1% 71,8% 71,7%
lub wcale

Zrédto: opracowanie whasne.

Badani wskazywali takze w pytaniu otwartym na inne narzedzia wykorzystywane do diagnozy
mowienia, takie jak:

® Test Kompetencji Komunikacyjnej (TKK), autor: Z. Tarkowski,

® AFA-SKALA, autorzy: A. Paluch, E. Drewniak-Wotosz, L. Mikosza,
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Catosciowe badanie logopedyczne, autor: D. Emiluta-Rozya,

KOLD - Karty Oceny Logopedycznej Dziecka, autor: J. Gruba,

KOJD - Karty Oceny Jezyka Dziecka, autorzy: E. Drewniak-Wotosz, A. Paluch,

PEP-3-PL (Profil Psychoedukacyjny, wyd. 3, wersja polska).

Wykorzystanie narzedzi i testow dla pedagogow, psychologow, logopedow
i nauczycieli pracujacych w poradniach psychologiczno-pedagogicznych

Najwiecej odpowiedzi w tej czesci ankiety uzyskano od psychologéw, pedagogéw, logopedéw
oraz terapeutoéw pedagogicznych i odpowiedzi uzyskane od tych specjalistéw byly analizowane
w raporcie. Grupa specjalistow najczesciej korzystajacych z tej kategorii narzedzi sa terapeuci
pedagogiczni, sposréd ktérych niemal co drugi badany wskazywat, ze wykorzystuje bardzo
czesto Znormalizowane Sprawdziany Znajomosci Zasad Ortograficznych dla uczniéw klas
1I-VI (Karpinska i Radtke, 2013) - 53,8%. Réwnie czesto to narzedzie jest wykorzystywane
przez pedagogow (44%).

Prawie co trzeci badany pedagog (38,3%), terapeuta pedagogiczny (37%) i logopeda
(32,1%) korzysta bardzo czesto ze Skali Ryzyka Dysleksji (SRD) (Bogdanowicz, Kalka
i Krzykowski, 2011). Takze prawie co trzeci wymieniony specjalista korzysta ze Skali
Ryzyka Dysleksji Dla Dzieci Wstepujacych Do Szkoty (SRD-6) (Bogdanowicz i Kalka,
2011) — odpowiedz ,bardzo czesto” wskazato 36% terapeutéw pedagogicznych, 32,9%

pedagogdéw oraz co czwarty logopeda (25%).

Najrzadziej wykorzystywanymi narzedziami z tej kategorii (odpowiedz ,bardzo rzadko lub
wcale”) sg: Skala Funkcjonowania Pierwszoklasisty (SFP) (Kozniewska, Zwierzynska

i Matuszewska, 2013), Skala Gotowosci Edukacyjnej Pigeciolatkow (SGE-5).
Obserwacyjna metoda dla nauczycieli (Kozniewska, Matuszewska i Zwierzynska, 2010)
oraz Skala Prognoz Edukacyjnych SPE IBE. Podrecznik (Wiejak, Krasowicz-Kupis

i Bogdanowicz, 2015) dla nauczycieli (tabela 22). Dwa pierwsze narzedzia zostaty
opracowane w trakcie wprowadzania reformy zwigzanej z objeciem szesciolatkow

edukacjg szkolna.
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Tabela 22. Czestotliwos¢ wykorzystywania narzedzi i testow dla pedagogow, psychologdw,

logopedéw i nauczycieli z poradni psychologiczno-pedagogicznych

Narzedzia/testy dla

pedagogoéw/ Terapeuta
: . Psycholog | Pedagog | Logopeda .
psychologéw/ logopedéw/ pedagogiczny
nauczycieli
bardzo czesto 19,2% 38,3% 32,1% 37%
Skala Ryzyka Dysleksji (SRD) czesto/
(Bogdanowicziin., 2011) regularnie 31,5% 28,7% 17,9% 29,6%
rzadko lub wcale 49,3% 33% 50% 33,3%
Skala Ryzyka Dysleksji Dla bardzo czesto 12,1% 32,9% 25% 36%
Dzieci Wstepujacych Do czesto/
i Kalka, 2011)
rzadko lub wcale 67,2% 42,4% 54,2% 44%
(0) [0) [0) 0,
Skala Funkgjonowania bardzo czesto 3,8% 8,3% 9,1% 12%
i i czesto/
Pierwszoklasisty (SFP) € ' 3.8% 16,7% 18,2% 8%
(Kozniewska i in., 2013) regularnie
rzadko lub wcale 92,5% 75% 72,7% 80%
Skala Gotowosci Edukacyjnej | hardzo czesto 2,2% 10,9% 11,1% 10%
Pieciolatkow (SGE-5)
Obserwacyjna metoda dla czgsto/ _ 4,3% 18,8% 16,7% 10%
s . regularnie
nauczycieli (KoZzniewska i in.,
2010)
rzadko lub wcale 93,5% 70,3% 72,2% 80%
bardzo czesto 2,3% 10,3% 12,5% 11,1%
Skala Prognoz Edukacyjnych
ot czesto/
SPE IBE dla nauczycieli (Wiejak . 6,8% 13,8% 12,5% 0%
. regularnie
iin, 2015)
rzadko lub wcale 90,9% 75,9% 75% 88,9%
Znormalizowane Sprawdziany | bardzo czesto 22% 44% 28,6% 53,8%
Znajomosci Zasad czesto/
Ortograficznych dla uczniéw regularnie 22% 30,8% 19% 26,9%
klas [I-VI (Karpirska i Radtke,
2013) rzadko lub wcale | 56% 25,3% 52,4% 19,2%
Zrédto: opracowanie wihasne.
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Osoby uczestniczace w badaniu ankietowym wskazywaty w pytaniu otwartym takze na inne

narzedzia wykorzystywane w biezgcej pracy, takie jak:

= Bateria Metod Diagnozy Przyczyn Niepowodzeh Szkolnych u uczniow w wieku...
(odpowiedni dobdr baterii), autorzy: M. Bogdanowicz, D. Kalka, E. Karpinska,
U. Sajewicz-Radtke, B. M. Radtke,

= Bateria Testow do Badania wyzszych funkcji stuchowych Neuroflow,

® Diagnoza metodg Warnkego,

® Inwentarz Osobowosci NEO-FFI, autorzy adaptacji: B. Zawadzki, J. Strelau,
P. Szczepaniak, M. Sliwinska (1998),

m ADOS-2. Protokot obserwacii do diagnozowania zaburzen ze spektrum autyzmu.
Polska normalizacja i podrecznik, autorzy: |. Chojnicka, E. Pisula (2017),

m Zestaw Kwestionariuszy do Diagnozy Spektrum Autyzmu ARSR. Polska adaptacja
i podrecznik, autorzy: E. Wroctawska-Warchala, R. Wujcik (2016).
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5. Podsumowanie, wnioski i rekomendacje do
dalszych dziatan

Wyniki badan pozwalajg na sformutowanie wnioskéw i rekomendacji w zakresie opracowywania,
dostosowywania i katalogowania zasobéw metodycznych i diagnostycznych dla kadry poradni

psychologiczno-pedagogicznych.
Glowne wnioski wynikajace z przeprowadzonego badania:

1. Zapotrzebowanie na zasoby metodyczne i diagnostyczne oraz ich wykorzystanie

w biezacej pracy z dzie¢mi i mtodzieza jest przede wszystkim powiazane z zadaniami

pracownikéw poradni psychologiczno-pedagogicznych oraz z rodzajem specjalnosci.

Psychologowie w wiekszym stopniu potrzebuja zasobéw diagnostycznych w obszarze

badania rozwoju poznawczego, a logopedzi — narzedzi do badania funkgji jezykowych.

Podobna tendencja dotyczy takze pozostatych grup specjalistow.

a) Kadra zarzadzajaca poradni psychologiczno-pedagogicznych uczestniczacych w badaniu
w wiekszym stopniu oczekuje zasobow o charakterze informacyjnym w postaci
poradnikéw uwzgledniajacych rozwigzania w zakresie przepisow prawa zwigzanych
ze zwiekszeniem dostepnosci edukacji dla dzieci i mtodziezy, pomocnych
w organizacji i planowaniu pracy.

b) Bardzo czesto specjalisci z poradni wykorzystujg w pracy z dzie¢mi i mtodziezg
scenariusze zajec oraz gry i zabawy edukacyjne dostosowane do zréznicowanych
potrzeb rozwojowych i edukacyjnych dzieci i mtodziezy, a takze narzedzia do
diagnozy i oceny funkcjonalnej. Jednoczesnie specjalisci z poradni psychologiczno-
-pedagogicznych zgtaszaja najwieksze zapotrzebowanie na narzedzia do oceny
funkcjonalnej (np. prowadzenia badan przesiewowych, oceny mocnych stron i zdolnosci
dziecka, oceny poziomu funkcjonowania dziecka w okreslonym obszarze).

c) Zdecydowana wiekszosc¢ kadry poradni psychologiczno-pedagogicznych jako
przydatne do biezacej pracy z dzie¢mi i mtodzieza wskazuje zasoby diagnostyczne
lub terapeutyczne dostosowane do zréznicowanych potrzeb rozwojowych
i edukacyjnych dzieci i mtodziezy. Rownie wysoka ocene przydatnosci wskazano
w odniesieniu do zasobéw dotyczacych sposobu dobierania specjalistycznych
sprzetow i urzadzen do pracy z dzie¢mi i mtodzieza z niepetnosprawnosciami,

poradnikow, informatorow, instruktazy w zakresie obstugi aplikacji do prowadzenia
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oceny funkcjonalnej, dostosowanych do zréznicowanych potrzeb rozwojowych
i edukacyjnych dzieci i mlodziezy oraz prezentacji multimedialnych, materiatlow
filmowych, materiatow audio dotyczacych wyjasnienia danego zagadnienia,
dostosowanych do zréznicowanych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych dzieci
i mtodziezy.
d) W matym stopniu wykorzystywane sa przez pracownikow poradni psychologiczno-
-pedagogicznych zasoby dotyczace wdrazania uniwersalnego projektowania
w przygotowaniu sie do pracy z dzie¢mi i mtodzieza. Specjalisci z poradni korzystaja
rzadko lub wcale nie korzystaja z zasobdéw w zakresie rozwigzan organizacyjnych
umozliwiajacych zwiekszenie dostepnosci edukacji dla dzieci i mtodziezy.
Uczestnicy badania ankietowego wskazali trzy gtéwne kategorie zasobéw, ktérych
w ich ocenie najbardziej brakuje: narzedzia do prowadzenia diagnozy, narzedzia do
prowadzenia oceny funkcjonalnej oraz materialy informacyjne, np. dla rodzicéw, dzieci
i mfodziezy.
Narzedziem najczesciej wykorzystywanym przez pracownikow poradni
psychologiczno-pedagogicznych sg testy z zakresu rozwoju intelektualnego.
Druga kategorig narzedzi najczesciej uzywanych przez pracownikow poradni sg testy
logopedyczne. Specjalisci z poradni bardzo czesto wykorzystywali takze narzedzia
wspomagajace prowadzenie wywiadu z rodzicami.
Pedagodzy i terapeuci pedagogiczni wykorzystujg bardzo czesto narzedzia diagnostyczne
z obszaru specyficznych trudnosci w uczeniu sie, w tym narzedzia do diagnozy
dysleksji i dysgrafii, oraz narzedzia do diagnozy trudnosci w obszarze emocjonalno-
-spotecznym dzieci/uczniéw. Ponad potowa badanych korzysta bardzo rzadko lub wcale
nie korzysta z testow badania funkgji jezykowych. W matym stopniu specjalisci korzystaja
takze z testow stuzacych ocenie aktywnosci i uczestnictwa ucznia (funkcjonowania
ucznia). Podobnie jesdli chodzi o wykorzystanie narzedzi do oceny srodowiska dziecka/
ucznia (umozliwiajgcych rozpoznanie barier, zasobéw) - z tego rodzaju zasobow takze
bardzo rzadko korzystaja lub wcale nie korzystaja specjalisci z poradni. Testy stuzace
ocenie aktywnosci i uczestnictwa ucznia (funkcjonowania ucznia) sa wykorzystywane
bardzo rzadko lub nie sq wcale uzywane przez specjalistéw z poradni. Podobnie rzadko
wykorzystywane sg narzedzia do oceny srodowiska dziecka/ucznia (umozliwiajace
rozpoznanie barier, zasobéw). Réwnie rzadko specjalisci z poradni korzystajg z narzedzi do
prowadzenia badan przesiewowych dzieci i mlodziezy.
W ocenie 0s6b uczestniczacych w badaniu najbardziej brakuje testow funkcji wzrokowo-

-ruchowych, testow jezykowych oraz testow czytania i pisania. Testy te stanowig
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jednoczesnie grupe narzedzi, ktora najczesciej jest wykorzystywana przez pracownikéw
poradni psychologiczno-pedagogicznych. Podobne zapotrzebowanie na narzedzia do
diagnozy specyficznych trudnosci w uczeniu sie wystepuje u wszystkich badanych
specjalistow. Najwieksze zapotrzebowanie wsrdéd psychologow wystepuje takze na testy
rozwoju intelektualnego. Prawie co trzeci specjalista z poradni wskazuje, ze najbardziej
brakuje mu narzedzi diagnostycznych przystosowanych do badania dzieci i mtodziezy
z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera, narzedzi diagnostycznych przystosowanych
do badania dzieci i mtodziezy z niepelnosprawnoscia ruchowa, w tym z afazjq, oraz
narzedzi przystosowanych do badania dzieci i mtodziezy z zaburzeniami komunikacji

jezykowej.

Na podstawie przedstawionych wyzej wnioskbw mozna sformutowaé rekomendacje w zakresie

opracowywania i katalogowania zasobow dla kadr edukacji wiaczajacej.

Wskazane jest rozwijanie zasobow materiatéw specjalistycznych (w tym
diagnostycznych) kierowanych do kadr poradni psychologiczno-pedagogicznych,
mozliwych do wykorzystania w przygotowaniu sie do pracy oraz w biezacej pracy z dzie¢mi

i mtodzieza, uwzgledniajacych uniwersalne projektowanie, dotyczacych sposobu dobierania
specjalistycznych sprzetéw i urzadzen do pracy z dzie¢mi i mtodzieza z niepetnosprawnosciami,
a takze materiatow przygotowanych w tekscie tatwym do czytania (ETR) (patrz: Wniosek: 1¢, 1d,
3,4,5).

Wskazane jest rozwijanie zasobéw metodycznych na Zintegrowanej Platformie
Edukacyjnej, ktore beda odpowiadaty na potrzeby specjalistéw z poradni wspierajacych
prowadzenie dziatan postdiagnostycznych. Obecnie zasoby ZPE nie sg wystarczajace dla
specjalistow poradni psychologiczno-pedagogicznych, stad ponad potowa specjalistow rzadko
korzysta z tych materiatéw. Szczegdlng uwage nalezy zwrdci¢ na przygotowanie zasobéw

w postaci prezentacji, gier i zabaw edukacyjnych, ktére sg bardzo czesto wykorzystywane przez

specjalistow z poradni (patrz: Wniosek 1a, 1b).

Wskazane jest uzupetnianie zasobow w obszarze oceny funkcjonalnej, uniwersalnego
projektowania oraz w zakresie rozwigzan organizacyjnych umozliwiajacych zwiekszenie
dostepnosci edukacji dla dzieci i mtodziezy. Zasoby w tym zakresie sg stosunkowo rzadko

wykorzystywane w biezacej pracy, m.in. ze wzgledu na to, ze ich wciagz brakuje (patrz: Wniosek 2).
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7. Zatacznik

Ankieta dotyczaca badania potrzeb kadr systemu oswiaty
Ocena funkcjonalna oraz podnoszenie dostepnosci edukac;ji
Szanowni Paistwo,

w ogdlnodostepnych zasobach elektronicznych znajduje sie wiele materiatow edukacyjnych oraz
narzedzi diagnostycznych. Moga one by¢ wykorzystane zaréwno przez nauczycieli przedmiotéw,

nauczycieli specjalistow, jak i specjalistow poradni psychologiczno-pedagogicznych.

W ramach programu Fundusze Europejskie dla Rozwoju Spotecznego Instytut Badan
Edukacyjnych realizuje na zlecenie Ministerstwa Edukacji Narodowej projekt pn. ,Wspieranie
dostepnosci edukacji dla dzieci i mtodziezy”. Jedno z dziatan polega na skatalogowaniu

i oznakowaniu ogolnodostepnych materiatéw. Zalezy nam na poznaniu Panstwa potrzeb, aby
odpowiednio zaplanowac dalsze dziatania zwigzane z zapewnieniem zasobdéw przydatnych
w pracy z dzie¢mi/uczniami/zespotami (klasami/grupami) zr6znicowanymi pod wzgledem

potrzeb edukacyjnych i rozwojowych dzieci i mtodziezy.

Prosimy o udzielenie odpowiedzi na pytania zawarte w ankiecie. Ankieta skfada sie z czterech

czesci.

Poszczegolne czesdci ankiety dotycza nastepujacych zagadnien:

® | cze$¢ stanowi metryczka, ktéra obejmuje w szczegdélnosci informacje dotyczace osoby
wypetniajacej ankiete zwigzane m.in. z rodzajem specjalnosci, typem szkoty czy rodzajem
placowki, w ktorej dana osoba pracuje.

® |l cze$¢ dotyczy oceny zapotrzebowania na materiaty metodyczne i diagnostyczne przydatne
w pracy z zespotami zréznicowanymi, ze szczegélnym uwzglednieniem projektowania
uniwersalnego oraz racjonalnych usprawnien.

® |l czes¢ obejmuje ocene sposobu katalogowania elektronicznych zasobéw metodycznych
i diagnostycznych.

® |V czes¢ obejmuje ocene czestotliwosci wykorzystania przez poradnie psychologiczno-
-pedagogiczne wybranych narzedzi diagnostycznych - takze tych, ktére nie posiadaja

otwartych licencji.

Ankieta jest w petni anonimowa - nie ma mozliwosci powigzania odpowiedzi z osobg

wypetniajaca.
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Jesli ma Pani/Pan jakie$ pytania, uwagi lub pojawig sie problemy techniczne zwigzane
z wypetnieniem ankiety, prosimy o przekazanie informacji na adres e-mail: badanie-zasoby@ibe.

edu.pl

Z powazaniem

Zespot projektu ,Wspieranie dostepnosci edukacji dla dzieci i mtodziezy”
Instytut Badan Edukacyjnych

ul. Gérczewska 8, 01-180 Warszawa
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l. Metryczka

Prosimy o podanie kilku informacji wstepnych:
2. Osoba wypetniajaca ankiete:

Pole wielokrotnego wyboru.

O Dyrektor poradni psychologiczno-pedagogicznej
L] Specjalista poradni psychologiczno-pedagogicznej:

LI psycholog

[J pedagog

I logopeda

I tyflopedagog

] surdopedagog

I oligofrenopedagog

[ pedagog z kwalifikacjami do pracy z dzie¢mi i mtodziezg z autyzmem, w tym z zespotem

Aspergera
[J doradca zawodowy
O terapeuta pedagogiczny

L1 inni (Jaka SPeCialnosC?) .ttt e

3. Informacje o poradni psychologiczno-pedagogicznej:
3.1. Lokalizacja i rodzaj poradni - prosze o podanie nr RSPO placéwki - pole wyboru
3.2. Liczba dzieci i mtodziezy objetych wsparciem:
LI [T o Y- Yo o To 1 (=1 o 0 NN P

(miejsce na wpisanie liczby)

® liczba dzieci i mtodziezy z doswiadczeniem uchodzstwa czy migracji:

(miejsce na wpisanie liczby)

3.3. Liczba specjalistéw zatrudnionych w poradni:

I [Terd o Y- Mo kYo ] o Rt

I [Terd o F- =] =] (o ) 1T AP

(miejsce na wpisanie liczby, dwa miejsca po przecinku)
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Il. Zapotrzebowanie na zasoby metodyczne i diagnostyczne
w zakresie edukacji wtaczajacej

1. Zapotrzebowanie na zasoby metodyczne

1.1. Z jakiego rodzaju elektronicznych zasobéw metodycznych najczesciej korzysta
Pani/Pan w przygotowaniu sie do pracy z dzie¢mi i mtodziezg?
(Prosimy o ocene czestotliwosci na skali, gdzie 3 oznacza bardzo czesto, 2 oznacza

czesto/regularnie, 1 oznacza rzadko lub wcale).

Rodzaj zasobu ‘ 3 ‘ 2 ‘ 1

Zasoby dotyczace metodyki pracy w ramach konkretnego
przedmiotu/obszaru wsparcia, dostosowane do zr6znicowanych
potrzeb rozwojowych i edukacyjnych dzieci i mtodziezy

Zasoby dotyczace wdrazania uniwersalnego projektowania

Zasoby dotyczace przepisow prawa lub rozwigzan
organizacyjnych w zakresie zwiekszania dostepnosci edukacji dla
dzieci i mtodziezy

Prezentacje multimedialne, zasoby filmowe dotyczace prezentacji
danego zagadnienia, uwzgledniajgce zasady uniwersalnego
projektowania

Poradniki/ informatory/instruktaze w zakresie obstugi aplikacji do
przeprowadzania testéw, sprawdzianéw, prowadzenia diagnozy,
uwzgledniajace zasady uniwersalnego projektowania

Inne zasoby - prosimy wpisa¢, jakie

1.2. Z jakiego rodzaju elektronicznych zasobéw metodycznych najczesciej korzysta
Pani/Pan w pracy z dzie¢mi i mtodzieza?
(Prosimy o ocene czestotliwosci na skali, gdzie 3 oznacza bardzo czesto, 2 oznacza

czesto/regularnie, 1 oznacza rzadko lub wcale).
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Rodzaj zasobu ‘ 3 ‘ p) ‘ 1

Scenariusze zaje¢ dostosowane do zréznicowanych potrzeb
rozwojowych i edukacyjnych dzieci i mtodziezy

E-zasoby znajdujace sie na Zintegrowanej Platformie Edukacyjnej,
dostosowane do zr6znicowanych potrzeb rozwojowych
i edukacyjnych dzieci i mtodziezy

Prezentacje multimedialne dotyczace danego zagadnienia,
uwzgledniajace zasady uniwersalnego projektowania

Materiaty filmowe, aplikacje do zdje¢, muzyka itp. dostosowane
do zréznicowanych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych dzieci
i mtodziezy

Aplikacje do nauki jezyka, translatory

Narzedzia do transkrypcji, narzedzia do tworzenia napiséw,
oprogramowania specjalistycznego, np. do rozpoznawania mowy

Aplikacje do weryfikowania zrozumiatosci tekstu i tworzenia
prostych tresci

Zasoby do weryfikowania wiedzy i umiejetnosci (np. kreatory
testéw, interaktywne sprawdziany), dostosowane do
zréznicowanych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych dzieci
i mtodziezy

Gry i zabawy edukacyjne dostosowane do zr6znicowanych
potrzeb edukacyjnych i rozwojowych dzieci i mtodziezy

Karty pracy, quizy dla dzieci i mtodziezy dostosowane do
zréznicowanych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych dzieci
i mtodziezy

Narzedzia do diagnozy, oceny funkcjonalnej

Materiaty informacyjne np. dla rodzicéw, dzieci i mtodziezy

Inne rodzaje zasobow — prosimy wskazag, jakie
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1.3. Jaki rodzaj elektronicznych zasobéw metodycznych w Pani/Pana ocenie bytby

przydatny w celu podnoszenia wiedzy i umiejetnosci w Pani/Pana obszarze

zawodowym?

(Prosimy o nadanie kazdemu z zasobéw odpowiedniej rangi wg stopnia przydatnosci —

3 — przydatny, 2 - umiarkowanie przydatny, 1 - nieprzydatny).

Rodzaj zasobu ‘ 3 ‘ 2 ‘ 1

Zasoby do pracy diagnostycznej lub terapeutycznej, dostosowane
do zréznicowanych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych dzieci
i mtodziezy

Zasoby dotyczace wdrazania uniwersalnego projektowania

Zasoby dotyczace sposobu dobierania specjalistycznych
sprzetdw i urzadzen do pracy z dzie¢mi i mtodzieza
z niepetnosprawnosciami

Zasoby dotyczace przepiséw prawa w zakresie zwiekszania
dostepnosci edukacji dla dzieci i mtodziezy

Zasoby dotyczace rozwigzan organizacyjnych w zakresie
zwiekszania dostepnosci edukacji dla dzieci i mtodziezy

Prezentacje multimedialne, materiaty filmowe, materiaty audio
dotyczace wyjasnienia danego zagadnienia, dostosowane do
zr6znicowanych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych dzieci

i mtodziezy

Poradniki/informatory dotyczace aplikacji, programéw do
prowadzenia zaje¢ zdalnie

Poradniki/informatory/instruktaze w zakresie obstugi aplikacji
do prowadzenia oceny funkcjonalnej, dostosowane do
zréznicowanych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych dzieci

i mtodziezy

Inne rodzaje zasobdw — prosimy wskazag, jakie
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1.4. Jakiego rodzaju zasobow dostosowanych do zré6znicowanych potrzeb
rozwojowych i edukacyjnych dzieci i mtodziezy wg Pani/Pana brakuje?
(Prosimy o ocene na skali od 3 — najbardziej brakuje, 2 - umiarkowanie brakuje, do 1 -

najmniej brakuje).

Rodzaj zasobu ‘ 3 ‘ 2 ‘ 1

Scenariusze zaje¢ dostosowane do zréznicowanych potrzeb
rozwojowych i edukacyjnych dzieci i mtodziezy

E-zasoby znajdujace sie na Zintegrowanej Platformie Edukacyjnej
dostosowane do zr6znicowanych potrzeb rozwojowych
i edukacyjnych dzieci i mtodziezy

Prezentacje multimedialne dotyczace danego zagadnienia, w tym
uwzgledniajace zasady uniwersalnego projektowania

Materiaty filmowe, aplikacje do zdje¢, muzyka itp. dostosowane
do zréznicowanych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych dzieci
i mtodziezy

Aplikacje do nauki jezyka, translatory dostosowane do
zréznicowanie potrzeb rozwojowych i edukacyjnych dzieci
i mtodziezy

Narzedzia do transkrypcji, narzedzia do tworzenia napiséw,
oprogramowania specjalistycznego, np. do rozpoznawania mowy

Aplikacje do weryfikowania zrozumiatosci tekstu i tworzenia
prostych tresci

Zasoby do weryfikowania wiedzy i umiejetnosci (np. kreatory
testéw, interaktywne sprawdziany), dostosowane do
zréznicowanych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych dzieci
i mtodziezy

Zasoby pomocnicze, np. utatwiajace przygotowanie sie do
egzaminéw, sprawdzianéw; streszczenia, opracowania dotyczace
danego zagadnienia, dostosowane do zr6znicowanych potrzeb
rozwojowych i edukacyjnych dzieci i mtodziezy

Gry i zabawy edukacyjne dla dzieci i mtodziezy, dostosowane
do zréznicowanych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych dzieci
i mtodziezy

Karty pracy, quizy dostosowane do zréznicowanych potrzeb
rozwojowych i edukacyjnych dzieci i mtodziezy
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Rodzaj zasobu ‘ 3 ‘ 2 ‘ 1

Narzedzia do prowadzenia diagnozy

Narzedzia do prowadzenia oceny funkcjonalnej

Materiaty informacyjne, np. dla rodzicéw, dzieci i mtodziezy

Inne rodzaje zasobdéw - prosimy wskazag, jakie

2, Zapotrzebowanie na zasoby diagnostyczne

2.1. Z jakiego obszaru elektronicznych zasobow diagnostycznych korzysta Pani/Pan
w biezacych dziataniach?
(Prosimy o nadanie kazdej kategorii, zakresowi i rodzajowi zasobéw odpowiedniej rangi
wg stopnia wykorzystania: 3 - korzystam bardzo czesto, 2 — korzystam od czasu do

czasu,1 — korzystam bardzo rzadko lub nie korzystam).

Kategoria narzedzi 3 p) 1

testy rozwoju intelektualnego

testy funkcji wzrokowo-ruchowych

testy funkcji motorycznych

testy jezykowe

testy czytania i pisania

testy logopedyczne

testy z zakresu doradztwa zawodowego

narzedzia/testy utatwiajace ocene aktywnosci i uczestnictwa
ucznia (funkcjonowania ucznia)

narzedzia do oceny $rodowiska dziecka/ucznia (umozliwiajace
rozpoznanie barier, zasobéw)

narzedzia wspomagajace prowadzenie wywiadu z rodzicami

narzedzia wspomagajace pozyskanie informacji od ucznia o jego
potrzebach
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Kategoria narzedzi

inne — jakie?

Zakres trudnosci dziecka/ucznia

narzedzia do oceny funkcjonalnej (np. narzedzia do prowadzenia
badan przesiewowych, narzedzia do oceny mocnych stron

i zdolnosci dziecka, narzedzia do oceny poziomu funkcjonowania
dziecka w okreslonym obszarze)

narzedzia utatwiajgce ocene aktywnosci i uczestnictwa ucznia
(funkcjonowania ucznia)

narzedzia do oceny $rodowiska dziecka/ucznia (umozliwiajace
rozpoznanie barier, zasobéw)

narzedzia wspomagajace prowadzenie wywiadu z rodzicami

narzedzia wspomagajace pozyskanie informacji od ucznia o jego
potrzebach

narzedzia do oceny potrzeb zespotu (grupy/klasy), np. oceny
relacji, poczucia bezpieczenstwa itp.

narzedzia do prowadzenia badan przesiewowych dzieci
i mtodziezy

narzedzia do diagnozy dzieci w wieku przedszkolnym, w tym do
oceny gotowosci szkolnej

narzedzia do diagnozy uzdolnien

narzedzia do diagnozy predyspozycji i zainteresowan

narzedzia do diagnozy trudnosci w uczeniu sie

narzedzia do diagnozy dysleksji

narzedzia do diagnozy dysgrafii

narzedzia do diagnozy dysortografii

narzedzia do diagnozy dyskalkulii

narzedzia w odniesieniu do sfery poznawczej (diagnoza intelektu)

narzedzia w odniesieniu do sfery emocjonalno-spotecznej

=4 IBE PIB 99/113



I oot dotyczacy zapotrzebowania na zasoby dydaktyczne i metodyczne. ..

Zakres trudnosci dziecka/ucznia

narzedzia w odniesieniu do sfery osobowosciowej

narzedzia do diagnozy dysfunkcji wzroku

narzedzia do diagnozy dysfunkgcji stuchu

narzedzia do diagnozy dysfunkcji mowy

inne — jakie?

Rodzaj dostosowan ‘ 3 ‘ 2 ‘ 1

narzedzia diagnostyczne przystosowane do badania dzieci
i mtodziezy niewidomych i stabowidzacych

narzedzia diagnostyczne przystosowane do badania dzieci
i mtodziezy niestyszacych i stabostyszacych

narzedzia diagnostyczne przystosowane do badania dzieci
i mfodziezy z niepetnosprawnoscia ruchowa, w tym z afazja

narzedzia diagnostyczne przystosowane do badania dzieci
i mtodziezy z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera

narzedzia przystosowane do badania dzieci i mtodziezy
wielokulturowych i wielojezycznych

narzedzia do diagnozy dzieci i mtodziezy odmiennych jezykowo/
kulturowo (w tym dla uczniéw ukrainskich, romskich lub
niepostugujacych sie jezykiem polskim)

narzedzia przystosowane do badania dzieci i mtodziezy
z zaburzeniami komunikacji jezykowej

narzedzia przystosowane do badania dzieci i mtodziezy

postugujacej sie polskim jezykiem migowym

Inne zasoby — prosimy o wskazanie, jakie
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2.2, Jakiego rodzaju elektronicznych zasob6éw diagnostycznych brakuje Pani/Pan
w biezacych dziataniach?
(Prosimy o ocene na skali od 3 - najbardziej brakuje, 2 - umiarkowanie brakuje do 1 -

najmniej brakuje).

Kategoria narzedzi 3 2 1

testy rozwoju intelektualnego

testy funkcji wzrokowo-ruchowych

testy jezykowe

testy czytania i pisania

testy logopedyczne

testy z zakresu doradztwa zawodowego

Zakres trudnosci dziecka/ucznia

narzedzia do szkolnej oceny funkcjonalnej (np. narzedzia

do prowadzenia badan przesiewowych, narzedzia do oceny
mocnych stron i zdolnosci dziecka, narzedzia do oceny poziomu
funkcjonowania dziecka w okreslonym obszarze)

narzedzia utatwiajgce ocene aktywnosci i uczestnictwa ucznia
(funkcjonowania ucznia)

narzedzia do oceny $rodowiska dziecka/ucznia (umozliwiajace
rozpoznanie barier, zasobéw)

narzedzia wspomagajace prowadzenie wywiadu z rodzicami

narzedzia wspomagajace pozyskanie informacji od ucznia o jego
potrzebach

narzedzia do oceny potrzeb zespotu (grupy/klasy) np. oceny
relacji, poczucia bezpieczenstwa itp.

narzedzia do prowadzenia badan przesiewowych dzieci
i mtodziezy

narzedzia do diagnozy dzieci w wieku przedszkolnym, w tym do
oceny gotowosci szkolnej

narzedzia do diagnozy uzdolnien

narzedzia do diagnozy predyspozycji i zainteresowan
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Zakres trudnosci dziecka/ucznia

narzedzia do diagnozy trudnosci w uczeniu sie

narzedzia do diagnozy dysleksji

narzedzia do diagnozy dysgrafii

narzedzia do diagnozy dysortografii

narzedzia do diagnozy dyskalkulii

narzedzia w odniesieniu do sfery poznawczej

narzedzia w odniesieniu do sfery emocjonalno-spotecznej

narzedzia w odniesieniu do sfery osobowosciowej

narzedzia do diagnozy dysfunkcji wzroku

narzedzia do diagnozy dysfunkcji stuchu

narzedzia do diagnozy dysfunkcji mowy

Inne rodzaje narzedzi — prosimy wskazac, jakie

Rodzaj dostosowan ‘ 3 ‘ 2 ‘ 1

narzedzia diagnostyczne przystosowane do badania dzieci
i mtodziezy niewidomych i stabowidzacych

narzedzia diagnostyczne przystosowane do badania dzieci
i mtodziezy niestyszacych i stabostyszacych

narzedzia diagnostyczne przystosowane do badania dzieci
i mfodziezy z niepetnosprawnoscia ruchowa, w tym z afazja

narzedzia diagnostyczne przystosowane do badania dzieci
i mtodziezy z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera

narzedzia przystosowane do badania dzieci i mtodziezy
wielokulturowych i wielojezycznych

narzedzia przystosowane do badania dzieci i mtodziezy
z zaburzeniami komunikacji jezykowej

Inne zasoby — prosimy o wskazaniem, jakie
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lll. Sposdb katalogowania i oznakowania zasobow

3.1. Prosimy o wskazanie, jaki sposob katalogowania zasobow metodycznych
i diagnostycznych bytby najbardziej odpowiedni.
(Prosimy o nadanie kazdemu sposobowi katalogowania zasobéw odpowiedniej rangi:

3 — bardzo przydatny, 2 - raczej przydatny, 1 — nieprzydatny).

Sposéb katalogowania ‘ 3 ‘ 2 ‘ 1

Podziat ze wzgledu na fazy zycia i wiek/etapy edukacyjne/
oddziaty klasowe

Podziat na przedmioty/obszary tematyczne (np. polski,
matematyka, godzina wychowawcza, psychologia, ¢wiczenia
grafomotoryczne, ¢wiczenia stuchowe, ocena funkcjonalna,
diagnoza funkcji poznawczych, diagnoza umiejetnosci
jezykowychitp.)

Podziat na rodzaj zasobu (np. gra edukacyjna, ¢wiczenie,
podrecznik, program udzwiekawiajacy, scenariusz, film, muzyka,
narzedzie diagnostyczne itp.)

Podziat ze wzgledu na forme pracy z dzie¢mi i mlodzieza
(np. praca indywidualna, praca grupowa, praca zdalna, zajecia
specjalistyczne, diagnoza, ocena funkcjonalna, doradztwo,
diagnoza, terapia itp.)

Podziat ze wzgledu na rozwijane kompetencje (np. jezykowe,
matematyczne, spoteczne, sportowe i inne)

Podziat ze wzgledu na obszar i poziom funkcjonowania
dziecka (np. trudnosci w uczeniu sie, trudnosci z rozumowaniem
matematycznym, trudnosci w nawigzywaniu relacji réwiesniczych)

Inny sposéb katalogowania — prosimy o wskazanie, jaki
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IV. Wykorzystanie dostepnych narzedzi diagnostycznych
przez poradnie psychologiczno-pedagogiczne

4.1. Czestotliwos¢

A. Narzedzia/testy do diagnozy funkcji poznawczych

Prosimy okresli¢ czestotliwo$¢ wykorzystywania przez Pania/Pana wymienionych nizej narzedzi

diagnostycznych.

(Prosimy o ocene czestotliwosci na skali, gdzie 3 oznacza bardzo czesto, 2 oznacza czesto/
regularnie, 1 oznacza rzadko lub wcale; jesli narzedzie nie moze by¢ wykorzystywane przez Pana/

Pani grupe zawodowa, prosimy zaznaczy¢,Nie dotyczy”).

Rodzaj dostosowan

Bateria Testéw APIS — P(R)

Autorzy: A. Matczak, A. Jaworowska, A. Ciechanowicz, J. Stanczak,
E. Zalewska (2005)

Bateria Testow APIS — P(Z)

Autorzy: A. Ciechanowicz, A. Jaworowska, A. Matczak, T. Szustrowa,
E. Wroctawska-Warchala, R. Wujcik, J. Stariczak (2020)

APIS-Z(R) Bateria Testéw

Autorzy baterii testow: A. Ciechanowicz, A. Jaworowska,
A. Matczak, T. Szuster, E. Wroctawska-Warchala

Autorzy podrecznika: A. Matczak, R. Wujcik, J. Stanczak,
A. Jaworowska, E. Wroctawska-Warchala (2020)

Test Matryc Ravena w Wersji Kolorowej (TMK)
Autor metody: J. C. Raven.

Autor polskiego opracowania testu i podrecznika: A. Jaworowska,
T. Szustrowa (2011)

Testy Matryc Ravena w wersji Standard — Forma Klasyczna TMS-K

Testy Matryc Ravena w wersji Standard — Forma Plus TMS Plus

Testy Matryc Ravena w wersji dla Zaawansowanych TMZ

Skala Inteligencji Wechslera dla dorostych — Wersja Zrewidowana
WAIS-R (PL)
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Rodzaj dostosowan

IDS-2 Skale Inteligencji i Rozwoju dla Dzieci i Mtodziezy
Autorzy: A. Grob, P. Hagmann-von Arx

Polska adaptacja i podrecznik: A. Jaworowska, A. Matczak,
D. Fecenec (2018)
WISC-V

Autorzy: A. Matczak, A. Jaworowska, I. Bac, J. Stariczak (2023)
DSR Plus Dziecieca Skala Rozwojowa

Autorzy: A. Matczak, A. Jaworowska, A. Ciechanowicz, D. Fecenec,
J. Stanczak, E. Zalewska (2007)

Autorzy podrecznika DSR plus: D. Fecenec, R. Wujcik (2021)

LEITER-3 Miedzynarodowa Wykonaniowa Skala Leitera

Autorzy: G. H. Roid, L. J. Miller, M. Pomplun, Ch. Koch
Polska adaptacja: A. Matczak, A. Jaworowska, K. Matkowska (2019)
WS/ZF-R Test Stéw i Test Liczb Rudolfa H. Weil3a

Autor: R. H. Weil3

Polska adaptacja i podrecznik: A. Matczak, J. Stariczak (2016)
CFT1-R
Neutralny Kulturowo Test Inteligencji Cattella — wersja 1

zrewidowana przez Rudolfa H. Weil3a i Jirgena Osterlanda
Autorzy: R. H. WeiR3 i J. Osterland

Podrecznik: M. Ko¢-Januchta (2013)
CFT 20-R
Neutralny Kulturowo Test Inteligencji Cattella — wersja

2 zrewidowana przez Rudolfa H. Weil3a we wspotpracy
z Bernhardem Weil3em

Autorzy: R. B. Cattell, R. H. WeiB (rewizja)
Polska adaptacja i podrecznik: J. Stanczak (2013)

Skala Dojrzatosci Umystowej Columbia (CMMS)
Autorzy metody: B. B. Burgemeister, L. Hollander Blum, I. Lorge

Autor polskiego opracowania testu i podrecznika: A. Ciechanowicz
(1992)

Testy Operacyjnosci Myslenia: Diagnoza Mozliwosci
Intelektualnych Dziecka (DMI-2M, DMI-2S)

Autor metody i podrecznika: A. Matczak (2001)

Bateria diagnozy funkcji poznawczych - wersja skréocona. PU1 LITE

Autorzy: A. R. Borkowska, U. Sajewicz-Radtke, M. Lipowska,
D. Kalka, B. M. Radtke
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Rodzaj dostosowan

Bateria diagnozy rozwoju psychomotorycznego dzieci
piecio- i szescioletnich. Rewizja 2015. Bateria-5/6R

Autorzy: M. Bogdanowicz, U. Sajewicz-Radtke, B. M. Radtke,

D. Kalka (2015)
Bateria metod diagnozy przyczyn niepowodzen szkolnych u dzieci

osmioletnich — wersja skrocona. BATERIA-8S

Autorzy: M. Bogdanowicz, D. Kalka, U. Sajewicz-Radtke,
B. M. Radtke (2015)
Bateria metod diagnozy przyczyn niepowodzen szkolnych

u uczniow powyzej 16. roku zycia. BATERIA-16 plus
Autorzy: M. Bogdanowicz, U. Sajewicz-Radtke, B. M. Radtke,
D. Kalka, E. Karpinska, K. M. Bogdanowicz, M. tockiewicz (2016)

Bateria metod diagnozy przyczyn niepowodzen szkolnych
u uczniéw w wieku 13-15 lat. BATERIA 13/15

Autorzy: M. Bogdanowicz, D. Kalka, E. Karpinska,
U. Sajewicz-Radtke, B. M. Radtke (2023)

Skala Inteligencji Stanford-Binet 5

Autor: G. H. Roid

Polska adaptacja: U. Sajewicz-Radtke, B. M. Radtke, M. Lipowska
(2017)
Kompleksowa Analiza Proceséw Poznawczych — KAPP

Autor: eksperci Instytutu Badan Edukacyjnych oraz SWPS (2022)

Inne (jakie?)
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B. Narzedzia/testy do diagnozy funkcji wzrokowych i motorycznych

Prosimy okresli¢ czestotliwos¢ wykorzystywania przez Panig/Pana wymienionych nizej narzedzi

diagnostycznych.

(Prosimy o ocene czestotliwosci na skali, gdzie 3 oznacza bardzo czesto, 2 oznacza czesto/
regularnie, 1 oznacza rzadko lub wcale; jesli narzedzie nie moze by¢ wykorzystywane przez Pana/

Pani grupe zawodowa, prosimy zaznaczyc,Nie dotyczy ).

Nazwa narzedzia

Test Rozwoju Percepcji Wzrokowej Marianny Frostig (DTVP) Autor
metody: M. Frostig

Autor polskiego opracowania testu i podrecznika: E. Pietsch-
-Szczurek, B. Szmigielska, J. Siuta (1992)

Test Pamieci Wzrokowej Bentona (Benton Visual Retention Test,
BVRT)

Autor metody: A. Benton Podrecznik: B. A. Sivan (1996)

Autor polskiego opracowania testu i podrecznika: A. Jaworowska
(2007)

Inne (jakie?)

C. Narzedzia/testy do diagnozy rozwoju jezykowego

Prosimy okresli¢ czestotliwo$¢ wykorzystywania przez Pania/Pana wymienionych nizej narzedzi

diagnostycznych.

(Prosimy o ocene czestotliwosci na skali, gdzie 3 oznacza bardzo czesto, 2 oznacza czesto/
regularnie, 1 oznacza rzadko lub wcale; jedli narzedzie nie moze by¢ wykorzystywane przez Pana/

Pani grupe zawodowa, prosimy zaznaczy¢,Nie dotyczy).

Nazwa narzedzia

Skala Umiejetnosci Fonologicznych Elzbiety KoZniewskiej
i Andrzeja Matuszewskiego. Skala F.

Autorzy metody: E. KoZniewska, A. Matuszewski

Podrecznik: E. Kozniewska, A. Matuszewski (2003)
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Nazwa narzedzia

Test Swiadomosci Fonologicznej Barbary Kaji i Rami Nair

Autorzy metody: B. Kaja, R. Nair (2003)

Diagnoza Dysleksji u uczniéw klasy Ill SP. Przewodnik
Diagnostyczny

Autorzy Przewodnika Diagnostycznego: M. Bogdanowicz,

A. Jaworowska, G. Krasowicz-Kupis, A. Matczak, O. Pelc-Pekata,
. Pietras, J. Stanczak, M. Szczerbinski (2008)

Diagnoza Dysleksji u uczniéw klasy V SP. Przewodnik
Diagnostyczny

UF 5 Usuwanie Fonemoéw dla klasy V

Autor: M. Szczerbinski, O. Pelc-Pekala (2010)

DYK 5 Dyktando dla klasy V

Autor: |. Pietras

DYSLEKSJA 5 Diagnoza dysleksji u uczniéw klasy V szkoty
podstawowe;j

Autorzy podrecznika: A. Jaworowska, A. Matczak, J. Stanczak
(2010)

TSN Test Szybkiego Nazywania

Autor: D. Fecenec, A. Jaworowska, A. Matczak, J. Stariczak,
E. Zalewska (2013)

ZETO Zetotest

Autor: G. Krasowicz-Kupis

NJ Nieznany Jezyk
Autor: M. Bogdanowicz i in. (2008)

UF 3 Usuwanie Foneméw dla klasy llI

Autor: M. Szczerbinski, O. Pelc-Pekala (2010)

tatysz

Autor: M. Bogdanowicz
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Nazwa narzedzia

DYSLEKSJA 3 Diagnoza dysleksji uuczniéw klasy Il szkoty
podstawowe;j

Autorzy podrecznika: M. Bogdanowicz, A. Jaworowska,
G. Krasowicz-Kupis, A. Matczak, O. Pelc-Pekala, I. Pietras,
J. Stanczak, M. Szczerbinski (2008)

CSS 3 Czytanie Sensownych Stéw dla klasy Il

Autor: G. Krasowicz-Kupis

SKRESL Czytanie ze Skresleniami

Autor: G. Krasowicz-Kupis

UZ Uzupetnianie Zdan

Autor: |. Pietras

DYK 3 Dyktando dla klasy IlI

Autor: |. Pietras

DOMEK Domek Krasnoludkéw

Autor: G. Krasowicz-Kupis

Obrazkowy Test Stownikowy — Rozumienie (OTSR)
Autorzy metody: E. Haman, K. Fronczyk, M. tuniewska

Podrecznik: E. Haman, F. Fronczyk (2012)

Test Stownikowy Dla Dzieci (TSD)

Autorzy: Zesp6t Pracowni Testéw Psychologicznych PTP
Podrecznik: M. Ko¢-Januchta (2013)

Inne (jakie?)
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D. Narzedzia/testy do diagnozy czytania i pisania oraz rozumowania

matematycznego

Prosimy okresli¢ czestotliwos¢ wykorzystywania przez Panig/Pana wymienionych nizej narzedzi

diagnostycznych.

(Prosimy o ocene czestotliwosci na skali, gdzie 3 oznacza bardzo czesto, 2 oznacza czesto/
regularnie, 1 oznacza rzadko lub wcale; jesli narzedzie nie moze by¢ wykorzystywane przez Pana/

Pani grupe zawodowa, prosimy zaznaczy¢,Nie dotyczy”).

Nazwa narzedzia

Proby Teresy Straburzynskiej i Teresy Sliwinskiej
Autorzy metody: T. Straburzyniska, T. Sliwiriska
Podrecznik: T. Straburzynska, T. Sliwinska (1987)

Test Dom Marka
Autor: M. Bogdanowicz

Podrecznik: M. Bogdanowicz (2009)

Testy czytania dla 6-latkéw G. Krasowicz-Kupis
Autor: G. Krasowicz-Kupis

Podrecznik: G. Krasowicz-Kupis (2008)

Test Dekodowania Szczerbinskiego i Pelc-Pekali Zestaw metod
diagnozy trudnosci w czytaniu. Test Dekodowania

Autorzy metody: M. Szczerbinski, O. Pelc-Pekala
Podrecznik: M. Szczerbinski, O. Pelc-Pekala (2013)

Bateria Testéw Czytania BTCZ IBE
Autorzy: G. Krasowicz-Kupis, K. M. Bogdanowicz, K. Wiejak (2015)

Bateria Testéw Pisania BTP IBE
Autorzy: E. Awramiuk, G. Krasowicz-Kupis, K. Wiejak,

K. M. Bogdanowicz (2015)

Bateria Testow Fonologicznych BTF IBE
Autorzy: G. Krasowicz-Kupis, K. Wiejak, K. M. Bogdanowicz (2015)

Profil sprawnosci grafomotorycznych PSG

Autorzy: A. Domagata, U. Mirecka (2013)
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Nazwa narzedzia

Testy cichego czytania dla uczniéw klas IV-VI szk6t podstawowych
TCC

Autorzy: E. Karpinska, B. M. Radtke (2011)

Bateria metod diagnozy dyskalkulii u uczniéw w wieku 10-12 lat
Autorzy: U. Sajewicz-Radtke, B. M. Radtke, A. Walerzak-
-Wieckowska, E. Karpirska (2020)

Inne (jakie?)

E. Narzedzia testy do diagnozy mowienia

Prosimy okresli¢ czestotliwos¢ wykorzystywania przez Panig/Pana wymienionych nizej narzedzi

diagnostycznych.

(Prosimy o ocene czestotliwosci na skali, gdzie 3 oznacza bardzo czesto, 2 oznacza czesto/
regularnie, 1 oznacza rzadko lub wcale; jedli narzedzie nie moze by¢ wykorzystywane przez Pana/
Pani grupe zawodowa, prosimy zaznaczy¢,Nie dotyczy”).

. Nie
Nazwa narzedzia

dotyczy

Test Rozwoju Jezykowego TRJ

Autorzy: M. Smoczynska, E. Haman, A. Maryniak, E. Czaplewska,

G. Krajewski, N. Banasik, M. Kochanska, M. Luniewska

Podrecznik: M. Smoczynska, E. Haman, A. Maryniak, E. Czaplewska,

G. Krajewski, N. Banasik, M. Kochanska, M. tuniewska, M. Morstin
(2015)

Test Powtarzania Pseudostow TPP

Autorzy/Podrecznik: J. Szewczyk, M. Smoczyniska, E. Haman,
M. Luniewska, M. Kochanska, J. Zatupska (2015)

Standaryzowane Narzedzia do Oceny Wypowiedzi SNOW

Autorzy/Podrecznik (cz.1): M. Smoczynska, E. Haman,
M. Kochanska, M tuniewska-Etenkowska,). Kamykowska-
-Swiszczowska (2015)
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Nazwa narzedzia

Inwentarze Rozwoju Mowy i Komunikacji IRMIK
Autorzy: M. Smoczynska

Podrecznik: M. Smoczynska, G. Krajewski, M. tuniewska-
-Etenkowska, E. Haman, K. Bulkowski, M. Kochanska,
J. Kamykowska-Swiszczowska (2015)

Krétki Inwentarz Rozwoju Mowy i Komunikacji KIRMIK
Autorzy: G. Krajewski, M. Smoczyriska

Podrecznik: G. Krajewski, M. Smoczyniska (2015)

Jezyk i komunikacja
Autorzy: M. Kochariska
Podrecznik: M. Kochanska, M. tuniewska (2015)

Inne (jakie?)

F. Narzedzia/testy dla pedagogow/psychologow/logopedow/nauczycieli

Prosimy okresli¢ czestotliwos¢ wykorzystywania przez Panig/Pana wymienionych nizej narzedzi

diagnostycznych.

(Prosimy o ocene czestotliwosci na skali, gdzie 3 oznacza bardzo czesto, 2 oznacza czesto/
regularnie, 1 oznacza rzadko lub wcale; jedli narzedzie nie moze by¢ wykorzystywane przez Pana/
Pani grupe zawodowa, prosimy zaznaczy¢,Nie dotyczy”).

. Nie
Nazwa narzedzia

dotyczy

Skala Ryzyka Dysleksji (SRD)
Autor metody: M. Bogdanowicz
Podrecznik: M. Bogdanowicziin. (2011)

Wspdtautorzy kolejnych wersji podrecznika: D. Kalka (rozdziaty 2,
4,6,7i8), G. Krzykowski (rozdziaty 6 i 7)

Skala Ryzyka Dysleksji Dla Dzieci Wstepujacych Do Szkoty (SRD-6)
Autor metody: M. Bogdanowicz

Podrecznik: M. Bogdanowicz, D. Kalka (2011)
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Nazwa narzedzia

Skala Funkcjonowania Pierwszoklasisty (SFP)
Autorzy metody: E. Kozniewska, E. Zwierzynska, A. Matuszewski

Podrecznik: E. KoZniewska, E. Zwierzynska, A. Matuszewski (2013)

Skala Gotowosci Edukacyjnej Pieciolatkdéw (SGE-5). Obserwacyjna
metoda dla nauczycieli

Autorzy metody: E. Kozniewska, A. Matuszewski, E. Zwierzynska

Podrecznik: E. Kozniewska, A. Matuszewski, E. Zwierzyriska (2010)

Skala Prognoz Edukacyjnych SPE IBE dla nauczycieli

Znormalizowane Sprawdziany Znajomosci Zasad Ortograficznych
dla ucznidw klas I1-VI

Autorzy: E. Karpinska, B. M. Radtke (2013)

Inne (jakie?)

Dziekujemy za wypetnienie ankiety!
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