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CZESC |
Niezbednik wiedzy

Wprowadzenie

Spotecznosc romska jest obecna na ziemiach polskich od ponad szesciu stuleci, a jej
historia stanowi integralng czes¢ historii Polski i Europy. Mimo tej wielowiekowej obecnosci
wiedza o Romach i Romkach wcigz pozostaje ograniczona zaréwno w debacie publicznej,
jak i w systemie edukacji. Wiele informacji funkcjonuje w postaci uproszczonych narracji
lub stereotypoéw, rzadko natomiast opiera sie na rzetelnych danych, badaniach czy realnym

doswiadczeniu wspotpracy ze spotecznoscia.

W praktyce oznacza to, ze szkoty i osoby pracujgce w edukacji czesto nie maja wystarczajacego
wsparcia merytorycznego w pracy z uczniami romskimi. Brakuje spéjnych materiatow
dydaktycznych, przystepnych opracowan naukowych, usystematyzowanych szkolen czy
praktycznych narzedzi, ktore utatwiatyby codzienna prace w zréznicowanych kulturowo
klasach. Dostepne dokumenty, cho¢ wazne, s rozproszone, a nauczyciele i specjalisci pracujgcy
w Srodowisku szkolnym badz wspierajacy proces edukacyjny dzieci w zdecydowanej wiekszosci
nie mieli okazji zdoby¢ pogtebionej wiedzy dotyczacej historii, kultury czy wspdtczesnych

wyzwan spotecznosci romskiej.

W efekcie szkoty czesto dziatajq intuicyjnie, starajac sie reagowac na biezace sytuacje bez
mozliwosci odwotania sie do szerszego kontekstu czy wypracowanych standardéw. Moze
to prowadzi¢ do nieporozumien, obnizonych oczekiwan wobec uczniéw i uczennic, problemoéw

w komunikacji z rodzinami oraz niezamierzonych dziatarn wzmacniajgcych bariery edukacyjne.

Dodatkowo w ostatnich latach profil uczniéw i uczennic romskich w polskich szkotach sie
zmienit. Obok polskiej spotecznosci romskiej, ktéra zamieszkuje kraj od pokolen, coraz czesciej
pojawiaja sie Romowie i Romki z Rumunii oraz rodziny romskie uchodzcze z Ukrainy. Kazda

z tych grup ma inna historie, inny dialekt jezyka romani, inny poziom kontaktu z instytucjami

publicznymi, a takze r6zne doswiadczenia zwigzane z edukacja.

Dzieci romskie z Rumunii moga mierzyc sie z ograniczeniami wynikajacymi z zycia w warunkach
migracyjnych lub z braku dostepu do edukacji w kraju pochodzenia. Z kolei ukrainskie dzieci
romskie z doswiadczeniem uchodzstwa czesto przybywaja do Polski w sytuacji gtebokiego
kryzysu, bez dokumentoéw, po doswiadczeniach przymusowych przesiedlen, niekiedy

bez wczesniejszego kontaktu ze szkota. W klasach pojawiaja sie wiec uczniowie, ktérzy
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potrzebuja nie tylko wsparcia jezykowego, lecz takze stabilizacji, poczucia bezpieczenistwa

i indywidualnego podejscia.

Réwnoczesnie polskie instytucje edukacyjne, mimo wielu wysitkéw, nie dysponuja jednolitym
systemem przygotowania do pracy w warunkach wielokulturowosci. Brakuje opracowanych
standardéw wspotpracy z rodzinami romskimi, programow szkoleniowych dotyczacych jezyka
romani i jego roli w procesach edukacyjnych, narzedzi pomagajacych rozpoznawa¢, w jakich
grupach zréznicowania funkcjonuja uczniowie. Wiedza dotyczaca Romow, ktora trafia do szkot,

czesto opiera sie na mitach i skrétach, a nie na badaniach i doswiadczeniu praktycznym.

Celem opracowania jest wypetnienie tej luki poprzez przedstawienie uporzadkowanej, rzetelnej
i pogtebionej wiedzy o spotecznosci romskiej w Polsce. Materiat taczy perspektywe historyczna,
kulturowa, jezykowa i spoteczng, uwzgledniajac takze wspotczesne wyzwania, takie jak migracje,
doswiadczenia uchodzcze, dyskryminacja instytucjonalna czy ztozone relacje miedzy szkota

a rodzicami. Wszystkie te elementy maja bezposredni wptyw na sytuacje uczniéw romskich

w edukacji i ich szanse rozwojowe.
Poradnik ma dwa zasadnicze cele:

1. dostarczy¢ nauczycielom i nauczycielkom oraz pracownikom i pracowniczkom wspierajagcym
proces edukacyjny i rozwojowy dzieci narzedzi do lepszego rozumienia sytuacji uczniow
romskich, poprzez uwzglednienie ro6znorodnosci grup, jezykéw i doswiadczen zyciowych;

2. wzmocni¢ kompetencje przedszkoli, szkét i poradni psychologiczno-pedagogicznych
w tworzeniu bezpiecznego i wigczajacego srodowiska, opartego na dialogu, wzajemnym
szacunku i rownosci, zgodnie z rekomendacjami krajowymi i miedzynarodowymi

dotyczacymi edukacji miedzykulturowe;j.

Poradnik ma na celu budowanie obrazu Roméw i Romek nie przez pryzmat folkloru czy
uproszczonych kategorii kulturowych, lecz poprzez zrozumienie realnego kontekstu ich

zycia spotecznego, historycznego i ekonomicznego. Kluczowe jest réwniez podkreslenie,

Ze praca z uczniami i uczennicami romskimi nie polega na tworzeniu,,odrebnych metod’,

lecz na wzmacnianiu jakosci edukacji poprzez wiedze, Swiadomos¢ i kompetencje, ktére stuza

wszystkim uczniom i uczennicom.

Materiat stanowi punkt wyjscia do pogtebionej analizy obejmujacej m.in. réznorodnos¢ grup
romskich w Polsce, podstawowe informacje o jezyku romani, zagadnienia zwigzane z Romanipen
(niepisanym prawem zwyczajowym niektérych grup romskich), historie i wspotczesnosé
antycyganizmu, doswiadczenia migracyjne, sytuacje spoteczno-ekonomiczng oraz przede

wszystkim wyzwania i rekomendacje dotyczace edukadiji.
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1. Nazewnictwo, jezyk i znaczenie terminologii
w pracy szkoty

Precyzyjne i Swiadome uzywanie nazw dotyczacych spotecznosci romskiej stanowi fundament
rzetelnej pracy edukacyjnej. Terminologia nie jest w tym przypadku jedynie kwestig jezykowa,
niesie bowiem za soba okreslone historie, do$wiadczenia oraz konsekwencje spoteczne. Nazwy
uzywane w oficjalnych dokumentach szkoty, w komunikacji interpersonalnej i w przestrzeni
instytucjonalnej wptywaja na poziom zaufania rodzin romskich, jakos¢ relacji oraz poczucie

bezpieczenstwa uczniéw i uczennic.

1.1. Rom - nazwa wtasnha, znaczenie, historia

Rom i Romka to nazwy wtasne wywodzace sie z jezyka romani i uzywane przez samych Romow
i Romki. W jezyku romani stowo Rom moze oznacza¢ m.in. cztowieka, cztonka wspoélnoty

lub mezczyzne, natomiast forma zenska to Romni. W jezyku polskim uzywamy form Rom

i Romka. Przez stulecia spotecznosci wiekszosciowe postugiwaly sie jednak przede wszystkim
okresleniami nadanymi Romom z zewnatrz. Nazwa Rom zaczeta szerzej funkcjonowac

w dyskursie miedzynarodowym i instytucjonalnym w XX wieku, a waznym momentem byto jej

przyjecie podczas | Swiatowego Kongresu Roméw w 1971 r.
Dlaczego to wazne dla szkoty?

Uzycie nazwy wiasnej jest wyrazem szacunku.
Potwierdza podmiotowos¢ spotecznosci.
Zmniejsza dystans i uprzedzenia.

Buduje w rodzinach poczucie, ze szkofa zna i rozumie ich tozsamos¢.

1.2. Okreslenie, Cygan” - kontekst historyczny
i wspobtczesne obcigzenia

Okreslenie,,Cygan” jest nazwa nadang przez spotecznosci wiekszosciowe. Jego korzenie siegaja
sredniowiecznych btednych przekonan, wedtug ktérych Romowie mieli by¢ potomkami
Atsinganoi (Atynganie; $Sredniowieczna grupa heretycka w Bizancjum kojarzona z praktykami
magicznymi i wrézbami). Ich nazwa zostata btednie przeniesiona na spotecznosci romskie.
Szybko zaczeta funkcjonowad w sposdb nacechowany, zwiazany z przypisywaniem grupie

cech negatywnych.
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W tradycji europejskiej i polskiej pojecie to zostato obudowane:

stereotypami dotyczacymi rzekomej nieuczciwosci,
motywami folklorystycznymi i romantycznymi ujeciami egzotycznosci,
przedstawieniami,innosci” w literaturze i kinie,

rolg przypisang przez wieki mniejszosci pozbawionej praw i przedstawianej jako zagrozenie.

W dokumentach i opracowaniach instytucjonalnych, takze w materiatach szkoleniowych
dla funkcjonariuszy publicznych, podkresla sie, ze okreslenie to jest w wielu

kontekstach odbierane jako stygmatyzujace, a historycznie byto narzedziem dyskryminacji.

Warto zaznaczy¢, ze w niektdérych kontekstach kulturowych, np. w folklorze, literaturze, muzyce,
stowo to jest obecne jako element tradycji. Nie zmienia to jednak faktu, ze w relacjach szkolnych

i administracyjnych jego uzycie nie jest wtasciwe.

Okreslenie,,Cygan” jest nadal uzywane, a niekiedy réowniez promowane przez czes¢ polskich
badaczy zajmujacych sie Romami, w tym przedstawicieli tradycyjnie rozumianej,,cyganologii”.
Argumentem bywa tutaj m.in. fakt, ze cze$¢ Romdw sama okresla siebie mianem,Cygandéw”.
Nie powinno to jednak przestania¢ zasadniczej r6znicy pomiedzy uzyciem danego stowa

wewnatrz spotecznosci a jego stosowaniem jako kategorii opisujacej te spotecznos¢ z zewnatrz.

,Cygan”i,Rom” nie sg pojeciami tozsamymi.,Rom” jest okresleniem wtasnym — endonimem,
wywodzgcym sie z jezyka romani i oznaczajagcym cztowieka, osobe nalezacg do spotecznosci.
Jego stosowanie wigze sie wiec réwniez z uznaniem podmiotowosci Romow i ich prawa

do samookreslenia.

1.3. Znaczenie jezyka w relacjach szkoty z rodzinami romskimi

Terminologia, ktora postuguje sie szkota, nie jest jedynie wyborem stylistycznym — wptywa
na poczucie bezpieczenstwa i zaufania rodzicéw i uczniéw. W wielu rodzinach romskich istnieje
pamiec¢ doswiadczen trudnych relacji z instytucjami publicznymi, réwniez tych z okresu PRL.

To sprawia, ze jezyk uzywany przez szkote moze wzmacnia¢ partnerstwo albo budowac bariery.

Nauczyciele i dyrektorzy czesto podkreslaja, ze wiasciwe uzycie terminu Rom lub Romka bywa
jednym z pierwszych sygnatéw, ze szkota jest miejscem bezpiecznym i profesjonalnym. Jest
to szczegolnie wazne w przypadku rodzin, ktére miaty doswiadczenia dyskryminacji lub braku

zrozumienia ze strony instytucji.
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1.4. Nazwy w kulturze, literaturze i mediach
W edukacji czesto pojawia sie problem przenoszenia do praktyki szkolnej poje¢ zaczerpnietych z:

literatury pieknej (np. romantyzujace obrazy Romoéw),

folkloru (np.,cyganskie wrézby”),

muzyki popularnej (,cyganskie melodie”),

filmoéw z okresu PRL, ktére prezentowaly uproszczone lub egzotyzujace obrazy spotecznosci,

mediéw spotecznosciowych i jezyka internetowego.

Szkota powinna umie¢ wyjasni¢ uczniom, na prostych i dostepnych przyktadach, réznice
miedzy przekazem kulturowym, stereotypem a rzeczywista kultura i doswiadczeniem
spotecznym. To zadanie edukacyjne, a jednoczesnie narzedzie ochrony uczniéow romskich

przed stygmatyzacja.

Reprezentacje Romow nie muszg byc¢ jawnie negatywne, aby utrwalaty stereotypy. Obraz
~wolnego Cygana’, taboru, ogniska, wrézenia, muzykalnosci, kolorowych strojow czy
,Cyganskiego temperamentu” moze by¢ przedstawiany jako pozytywny, a jednoczes$nie
sprowadzac bardzo zréznicowane spotecznosci do kilku utrwalonych wyobrazen. Jest to
szczegolnie istotne w szkole, gdzie edukacja o Romach nadal moze by¢ organizowana gtéwnie

wokét muzyki, tanca, strojéw czy kuchni.

Szkota powinna krytycznie analizowac nie tylko kulture popularng, ale takze wtasne materiaty
dydaktyczne: w jaki sposéb przedstawiani sg w nich Romowie, czy wystepujg wytacznie

w kontekscie folkloru, wedrownego stylu zycia, Zagtady albo probleméw spotecznych,

czy pokazywani sg rowniez jako wspoétczesni obywatele, tworcy, badacze, aktywisci, specjalisci

i zwyczajni uczestnicy zycia spotecznego.

1.5. Komunikacja wspierajaca wspotprace

Szkoty, ktére maja pozytywne doswiadczenia w pracy z rodzinami romskimi, zwracajg uwage
na znaczenie pierwszego kontaktu dla udanej wspétpracy. Ponizej podano dwa przyktady

komunikatéw pozwalajacych zbudowac atmosfere dialogu.

W naszej szkole uzywamy okresleri Rom i Romka. Jesli w Pani rodzinie funkcjonujg inne nazwy,
prosze nam o tym powiedzie¢, chcemy komunikowac sie tak, by czuta sie Pani komfortowo.
Jesli cos w komunikacji miedzy nami bedzie niejasne, prosze smiato pytac, dla nas wazne jest,

aby wszystkie informacje byly zrozumiate i podane z szacunkiem.
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Takie podejscie:

buduje relacje opartg na zaufaniu,
obniza dystans instytucjonalny,

ufatwia wspotprace w dalszej czesci roku szkolnego.

2. Sytuacja spoteczno-ekonomiczna spotecznosci
romskiej w Polsce

Sytuacja spoteczno-ekonomiczna Romow i Romek w Polsce jest rezultatem wielu
naktadajgcych sie na siebie czynnikéw historycznych, kulturowych, politycznych i spotecznych.
Tworza one ztozony kontekst, bez ktdrego trudno zrozumie¢ wspodtczesne wyzwania,

z jakimi mierzg sie rodziny romskie oraz ich dzieci uczeszczajace do szkét. Dla nauczycieli

i nauczycielek oraz instytucji edukacyjnych wiedza ta jest istotna nie po to, by ,wyjasniac”
zachowania uczniéw i uczennic, lecz by rozumie¢, jakie bariery strukturalne wptywaja na ich

mozliwosci edukacyjne i jakie wsparcie jest adekwatne.

Sytuacji spoteczno-ekonomicznej Romow nie nalezy wyjasnia¢ poprzez, kulture romska”

czy ,romski styl zycia”. Ubdstwo, nizszy poziom wyksztatcenia, trudnosci mieszkaniowe czy
ograniczony dostep do rynku pracy nie sg cechami kultury romskiej. Takie przedstawienie
problemu prowadzitoby do etnicyzacji nierdwnosci spotecznych, czyli przypisywania pochodzeniu

etnicznemu zjawisk, ktére maja przede wszystkim podtoze historyczne, spoteczne i strukturalne.

2.1. Kontekst historyczny jako fundament wspoétczesnych
nierédwnosci

W literaturze europejskiej podkresla sie, ze sytuacja spoteczno-ekonomiczna Romoéw i Romek nie

wynika z czynnikéw kulturowych, lecz z wielowiekowego systemowego wykluczenia. W Polsce

szczegolne znaczenie ma dziedzictwo okresu PRL, kiedy to panstwo prowadzito polityke

przymusowej asymilacji, likwidujac tradycyjne zawody, zabraniajac wedrownego stylu zycia

i ograniczajac autonomie spotecznosci romskich.
Przymusowe osiedlanie, wdrazane od lat 60. ubiegtego wieku, oznaczato dla wielu rodzin:

utrate tradycyjnych zrodet utrzymania, takich jak rzemiosto, muzykowanie, handel obwozny,
gwattowne przejscie z gospodarki opartej na mobilnosci do statego, czesto niechcianego

osiedlenia,
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brak wsparcia w adaptacji do nowych realiéw ekonomicznych,

silne uzaleznienie od instytucji panstwowych w kolejnych dekadach.

Wspotczesni rodzice z niektérych grup romskich w Polsce sg czesto pierwszym lub drugim
pokoleniem, ktére zyje w warunkach petnej osiadtosci, a to oznacza, ze cze$¢ kompetencji

edukacyjnych i zawodowych nie byta przekazywana miedzypokoleniowo.

Zrozumienie tego kontekstu jest kluczowe, aby interpretowac dzisiejszg sytuacje spoteczno-
-ekonomiczng Roméw i Romek nie jako ,wyboru stylu zycia”, lecz jako konsekwencje

procesow strukturalnych.

Czesc wspodtczesnych rodzicdw romskich sama ma za sobg bardzo krétka lub niepetng $ciezke
edukacyjng, niektérzy nie ukonczyli szkoty podstawowej, inni zakonczyli edukacje na jej
wczesnym etapie. Nie nalezy jednak przedstawiac tego jako braku zainteresowania edukacja

czy ,cechy kulturowej”. W wielu przypadkach jest to rezultat wczesniejszego wykluczenia
edukacyjnego, segregacji, dyskryminacji oraz funkcjonowania kolejnych pokolen poza
systemem lub na jego marginesie. Ma to znaczenie réwniez wspoétczednie - rodzic, ktéry sam

nie miat mozliwosci zdobycia wyksztatcenia albo ma negatywne doswiadczenia szkolne, moze
mie¢ wieksze trudnosci z pomaganiem dziecku w nauce, poruszaniem sie po systemie edukacji
czy komunikacja ze szkota. Nie oznacza to braku troski o edukacje dziecka, lecz nieréwny dostep
do zasobow i kompetencji, wynikajacy z doswiadczen dyskryminacji, sytuacji ekonomicznej

i sposobu funkcjonowania instytucji.

2.2. Zréznicowanie sytuacji spotecznej - brak jednej normy

Romowie i Romki w Polsce sg grupa bardzo zréznicowana. Warunki zycia, poziom wyksztatcenia

i status ekonomiczny réznig sie znaczaco miedzy réznymi spotecznosciami romskimi.

Czesc rodzin zyje w warunkach stabilnych, sg wtgczone w lokalne spotecznosci, z wysoka
aktywnoscig spoteczng i edukacyjna. Inne funkcjonuja w sytuacji skrajnego ubdstwa, bez pracy,
z ograniczonym dostepem do ustug publicznych, czesto na obrzezach miast lub w osiedlach

o niskim standardzie infrastrukturalnym.

To zréznicowanie musi by¢ widoczne réwniez w edukacji, szkoty nie moga traktowac uczniéw

i uczennic romskich jako jednej grupy o jednolitych potrzebach.
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2.3. Mieszkalnictwo - segregacja przestrzenna
i jej konsekwencje

W wielu regionach Polski istniejg osiedla zamieszkiwane niemal wytgcznie przez Romoéw i Romki.
Czesc¢ z nich ma status historyczny, jedne sg tworzone od pokolen, inne powstaty w wyniku
migracji ostatnich dekad. Warto zaznaczy¢, ze sytuacja mieszkaniowa spotecznosci romskich
jest bardzo zréznicowana - wiele rodzin mieszka w zwyktej zabudowie miejskiej i wiejskiej,

a problemy zwigzane z koncentracja przestrzenng i bardzo ztymi warunkami lokalowymi
dotycza okreslonych spotecznosci i miejscowosci. W czesci miejscowosci obecna koncentracja
przestrzenna jest zwigzana z procesami historycznymi, polityka osiedlencza, sytuacja
ekonomiczng, dostepnoscig mieszkan komunalnych, dziedziczeniem miejsca zamieszkania,
dyskryminacjg na rynku mieszkaniowym oraz ograniczonymi mozliwosciami zmiany

miejsca zamieszkania.

W opracowaniach spotecznych i raportach organizacji pozarzagdowych zwraca sie uwage,

ze wiele z tych osiedli cechuje sie:

niskimi standardami lokalowymi,

brakiem wtasnosci gruntéw, nieuregulowanym statusem prawnym budynkéw,
ograniczonym dostepem do infrastruktury,

niewielka powierzchnig mieszkan w stosunku do liczby domownikéw i domowniczek,
duzg gestoscia zaludnienia,

odseparowaniem od innych czesci miejscowosci.
Takie warunki maja bezposredni wptyw na edukacje dzieci:

utrudniajg nauke w domu,

sprzyjaja niskiej frekwencji w szkole,

prowadza do czestych przeprowadzek,
utrudniajg systematycznos¢ w odrabianiu lekgji,

zwiekszaja ryzyko wykluczenia cyfrowego.

Warto zwréci¢ uwage na koncentracje ubdstwa — jezeli w jednym miejscu naktadaja sie zte
warunki mieszkaniowe, ubéstwo, problemy infrastrukturalne, ograniczony transport i niewielki
dostep do ustug publicznych, konsekwencje dla dziecka wynikaja nie z jego romskiego

pochodzenia, ale z kumulacji nierownosci spotecznych i przestrzennych.

To wazne, by nauczyciele i nauczycielki postrzegali te uwarunkowania nie jako ,wyjatek’, lecz

jako kontekst, ktéry ma realne znaczenie przy planowaniu pracy dydaktycznej i wychowawczej.
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2.4. Zatrudnienie i rynek pracy

W badaniach dotyczacych Romoéw i Romek w Europie wielokrotnie powtarzajg sie konkluzje

dotyczace:

niskiego poziomu aktywnosci zawodowej,
wysokiego poziomu zatrudnienia nieformalnego,
trudnosci w znalezieniu pracy mimo posiadanych kompetencji,

czestych odmow zatrudnienia wynikajacych ze stereotypow.

Badania nie potwierdzajg tezy, jakoby ,kultura romska” byta barierg w podejmowaniu pracy.

Zdecydowanie silniejszymi czynnikami sa:

wykluczenie edukacyjne w poprzednich pokoleniach,

brak transportu publicznego umozliwiajgcego dojazd do zaktadéw pracy,

segregacja przestrzenna ograniczajaca mozliwosci zatrudnienia,

dyskryminacja w procesach rekrutacyjnych (zob. np. GFoD, 2023; Schieffelers, 2022; Arendas
i Messing, 2022).

Warto podkresli¢, ze tam, gdzie funkcjonujg programy wsparcia zatrudnienia, jak w niektorych
regionach Hiszpanii czy Portugalii, wskazniki zatrudnienia w$rod Romoéw i Romek rosng (FSG,

2021).To potwierdza, ze problem nie lezy w ,niecheci do pracy’, lecz w barierach strukturalnych.

2.5. Ubdéstwo

Wykluczenie ekonomiczne Roméw i Romek w Polsce przejawia sie nie tylko w niskich

dochodach, ale rowniez w:

braku stabilnych zrédet ogrzewania i energii,

braku dostepu do internetu lub urzadzen cyfrowych,

zadtuzeniach mieszkaniowych i komunalnych,

niemoznosci ponoszenia kosztéw wycieczek szkolnych, wyjs¢ klasowych, korepetycji,

braku odpowiednich warunkéw do nauki w domu.

Wykluczenie edukacyjne rodzicow przektada sie wprost na sytuacje dzieci. Rodzice romscy i matki

romskie' czesto deklarujg che¢ kontynuowania nauki przez swoje dzieci, ale nie zawsze wiedza:

' W wielu rodzinach to wtasnie matki pozostajg osobami najczesciej zaangazowanymi w codzienny kontakt ze szkota
i kwestie zwigzane z edukacja dzieci (przy czym nie jest to regufa odnoszaca sie do wszystkich rodzin romskich).
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jak wspierac proces edukacyjny,
jak pomagac w lekcjach,
jak komunikowac sie z nauczycielami i nauczycielkami,

jakie sa obowiazki i prawa w systemie szkolnym.

Takie braki s naturalne, wynikaja nie z braku zainteresowania, lecz z braku doswiadczenia

i dostepu do wiedzy.

Cho¢ edukacja w szkole publicznej jest bezptatna, uczestnictwo w zyciu szkolnym wigze

sie z szeregiem dodatkowych kosztéw. Moga one dotyczyc¢ zakupu przyboréw i materiatéw
szkolnych, stroju sportowego i odpowiedniego obuwia, dojazdow, wyzywienia, wycieczek, wyjs¢
klasowych, wydarzen szkolnych czy zaje¢ dodatkowych. W przypadku rodzin znajdujacych sie

w trudnej sytuacji ekonomicznej nawet stosunkowo niewielkie wydatki moga stanowic istotne

obcigzenie domowego budzetu.

Sytuacja ekonomiczna moze mie¢ bezposrednie znaczenie dla funkcjonowania dziecka w szkole.
Brak komputera czy stabilnego dostepu do internetu moze utrudnia¢ wykonanie zadania, a brak
spokojnego miejsca do nauki — systematyczne przygotowywanie sie do zaje¢. Przeludnienie
mieszkania moze wptywac rowniez na mozliwos¢ odpoczynku i snu. Ograniczone srodki
finansowe moga natomiast powodowac rezygnacje z wycieczek, zaje¢ dodatkowych czy innych
aktywnosci szkolnych. Dziecko moze takze samo wycofywac sie z czesci aktywnosci, aby uniknac

koniecznosci ujawnienia trudnej sytuacji materialnej rodziny i zwigzanej z tym stygmatyzacji.

Dlatego brak materiatéw szkolnych, niewykonanie zadania wymagajacego dostepu do internetu,
nieobecnos¢ na ptatnej wycieczce czy brak okreslonego stroju nie powinny by¢ automatycznie
interpretowane jako brak motywacji ucznia lub brak zainteresowania rodzicéw jego edukacja.

W pierwszej kolejnosci nalezy rozpoznad rzeczywistg przyczyne trudnosci.

Istotnym czynnikiem jest rowniez doswiadczenie edukacyjne poprzednich pokolen. Czes¢
rodzicéw romskich sama miata ograniczony dostep do edukacji lub zakoriczyta jg na wczesnym
etapie. Moze to powodowa, ze rodzic chce, aby jego dziecko kontynuowato nauke, ale
jednoczesnie ma mniejsze doswiadczenie w poruszaniu sie po systemie edukacji. Moze nie znac
zasad rekrutacji do szkot ponadpodstawowych, mozliwosci uzyskania pomocy psychologiczno-

-pedagogicznej, systemu oceniania czy dostepnych form wsparcia.

Nie nalezy okresla¢ tego jako prostego ,braku kompetencji rodzicow”. Bardziej adekwatne jest
mowienie o nieréwnym dostepie do wiedzy i doswiadczen zwigzanych z funkcjonowaniem
w systemie edukacji. Rodzic, ktéry sam przez kroétki czas uczestniczyt w edukacji formalnej,

moze mie¢ trudnos¢ z pomocg dziecku w wykonaniu konkretnego zadania szkolnego,
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a jednoczesdnie miec¢ inne zasoby i kompetencje oraz przywigzywac duza wage do przysztosci

swojego dziecka.

2.6. Sytuacja zdrowotna i jej wptyw na edukacje

W badaniach dotyczacych Romoéw i Romek pojawia sie zjawisko gorszego stanu zdrowia

i ograniczonego dostepu do opieki medycznej. Dotyczy to m.in.:

czestszych chordb przewlektych,

braku regularnych wizyt kontrolnych,

trudnosci w korzystaniu z ustug specjalistycznych,

ograniczonego dostepu kobiet romskich do opieki ginekologicznej i okotoporodowej,

braku zaufania do instytucji ochrony zdrowia.
Dla szkét oznacza to m.in.:

czestsze nieobecnosci ucznidw i uczennic,
trudnosci w koncentracji,
potrzebe indywidualizacji pracy,

koniecznos¢ wspotpracy z rodzinami w sposéb empatyczny i niedyrektywny.

Nalezy odrozniac absencje zwigzang ze zdrowiem od automatycznie przypisywanego rodzinie
sproblemu z frekwencjg”. Jezeli nieobecnosci sie powtarzajg, szkota powinna najpierw rozpoznac ich
przyczyny. Wazna jest takze ochrona prywatnosci — uczen romski nie powinien by¢ zobowigzywany

do ujawniania przed klasa informacji o swoim zdrowiu czy sytuacji zdrowotnej rodziny.

Doswiadczenia antycyganizmu, przemocy réwiesniczej, wykluczenia, ubdstwa, migracji czy
uchodzstwa moga wptywac na dobrostan psychiczny ucznia, jego poczucie bezpieczenstwa,
koncentracje, motywacje i relacje ze szkota. Jednoczesnie dostep do pomocy psychologicznej

i psychiatrycznej moze by¢ utrudniony przez te same bariery, ktére dotycza innych $wiadczen.

W przypadku dzieci romskich z doswiadczeniem migracyjnym lub uchodzczym wazna jest takze
kwestia ciggtosci opieki medycznej. Dziecko moze nie mie¢ petnej dokumentacji medycznej,
mie¢ diagnoze postawiong w innym kraju, przerwane leczenie albo trudnosci z odtworzeniem
historii zdrowotnej. Nie powinno to by¢ interpretowane jako ,zaniedbanie rodzicow” bez

wczesniejszego rozpoznania sytuacji rodziny.

Trzeba zwréci¢ uwage takze na kwestie niepetnosprawnosci i specjalnych potrzeb edukacyjnych

oraz szczegolnie uwazac, aby trudnosci zdrowotnych, jezykowych, edukacyjnych i spotecznych
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nie mieszac ze soba. Pochodzenie romskie nie moze by¢ czynnikiem prowadzacym do szybszego
przypisywania dziecku niepetnosprawnosci, podobnie jak rzeczywistych probleméw

zdrowotnych nie nalezy bagatelizowa¢, ttumaczac ich sytuacja rodzinng czy kulturowa.

2.7. Doswiadczenia migracyjne jako czynnik ryzyka
edukacyjnego

W ostatnich dwéch dekadach w Polsce pojawity sie dwie grupy Romoéw i Romek

z doswiadczeniem migracji: z Rumunii oraz z Ukrainy.

Romowie i Romki z Rumunii

Czesto zyja w bardzo trudnych warunkach, z ograniczonym dostepem do edukacji w kraju
pochodzenia. Dzieci moga by¢ objete opdzniong edukacja lub jej brakiem, co wymaga od szkot

w Polsce:

nauczania jezyka od podstaw,
nauczania kompetencji szkolnych od podstaw,

cierpliwosci i wydtuzonej adaptacji.

Romowie i Romki uchodzcze z Ukrainy
Ich sytuacja jest szczegdlnie wymagajaca, poniewaz przyjezdzaja:

po doswiadczeniu wojny,

czasem bez dokumentdw,

z przerwami w nauce lub bez doswiadczenia zinstytucjonalizowanej edukacji,
z trauma,

czesto po doswiadczeniu wykluczenia réwniez w Ukrainie.

Romskie organizacje pozarzagdowe odnotowywaty przypadki odméw przyjecia lub protestéw
lokalnych spotecznosci wobec romskich uchodzcéw i uchodzczyn, sytuacje takie zostaty opisane
w raportach organizacji spotecznych (Mirga-Woéjtowicz i in., 2022; Durjasz i in., 2023; Mirga-
-Wéjtowicz i in., 2024).

2.8. Co ta wiedza oznacza dla szko6#?

Sytuacja spoteczno-ekonomiczna rodzin romskich wptywa na funkcjonowanie uczniow

i uczennic w szkole, ale nie definiuje ich mozliwosci. Dla instytucji edukacyjnych kluczowe sa:

[BE PIB 16/85



zrozumienie kontekstu,

unikanie oceniania dzieci przez pryzmat warunkéw domowych,
cierpliwos¢ w procesie adaptacji,

indywidualizacja pracy,

dbatos¢ o partnerska relacje z rodzicami i matkami,

Swiadomosc¢ barier, ktérych dziecko nie moze pokona¢ samodzielnie.

3. Jezyk romani (romski)

Jezyk romani jest jednym z najwazniejszych elementéw tozsamosci romskiej i petni funkcje
zaréwno praktyczng, jak i symboliczna. Jego obecnos¢, réznorodnosc i stopien znajomosci
réznia sie miedzy poszczegdlnymi grupami romskimi, co ma bezposredni wptyw na proces
edukacyjny dzieci. Poznanie podstawowych informacji o jezyku romani i jego dialektach pozwoli
nauczycielom i nauczycielkom wiasciwie interpretowac potrzeby i mozliwosci komunikacyjne

ucznioéw i uczennic oraz adekwatnie planowac wsparcie jezykowe.

3.1. Pochodzenie i rozwoj jezyka romani

Jezyk romani wywodzi sie z indoaryjskiej gatezi jezykdéw indoeuropejskich. Najblizej
spokrewniony jest z jezykami potnocnych Indii (m.in. hindi, pendzabskim), co potwierdzaja

analizy lingwistyczne dotyczace podstawowego stownictwa, gramatyki i struktury fleksyjnej.

Migracje przodkéw wspotczesnych Romoéw przez Bliski Wschéd, Batkany i Europe Srodkowg
spowodowaty, ze romani stat sie jezykiem nasyconym zapozyczeniami. Nie jest jezykiem

jednolitym, jego odmiany réznia sie miedzy sobg zaréwno w zakresie leksyki, jak i fonetyki.

3.2. Romani jako jezyk przede wszystkim méwiony

Romani historycznie nie funkcjonowat jako jezyk pisany, rozwijat sie przede wszystkim w formie
ustnej, w przekazach rodzinnych i srodowiskowych. Dopiero w XX wieku rozpoczety sie proby
jego standaryzacji, jednak do dzi$ nie istnieje jeden oficjalny system zapisu, a rézne Srodowiska

stosuja rézne ortografie.

W Polsce Romowie postuguja sie réznymi dialektami romani, zwigzanymi m.in. z przynaleznoscia
do poszczegdlnych grup romskich oraz ich historig migracyjna. Réznice moga dotyczy¢
stownictwa, wymowy, gramatyki, a takze zapozyczen z jezykow wiekszosciowych. Inaczej moze

wiec méwic osoba nalezaca np. do Polska Roma, inaczej Rom z grup karpackich, a jeszcze inaczej
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Romowie, ktorzy przyjechali do Polski z Rumunii czy Ukrainy. W przypadku Romoéw z Ukrainy czy
Rumunii réwniez wystepuje wewnetrzne zréznicowanie dialektalne, dlatego nie nalezy zaktadac,
ze wszyscy Romowie pochodzacy z jednego panstwa postuguja sie tym samym wariantem
romani. Co wiecej, dwa dialekty moga réznic sie na tyle, ze komunikacja pomiedzy ich
uzytkownikami nie zawsze jest oczywista i moze wymagac wzajemnego dostosowywania jezyka.
Jest to szczegolnie istotne w kontekscie edukacji i pracy instytucjonalnej — sama informacja, ze
dziecko lub rodzina,méwi po romsku’, nie oznacza jeszcze, ze inna osoba romska, asystent czy

ttumacz bedzie postugiwac sie tym samym dialektem i bez problemu porozumie sie z rodzina.

3.3. Zroznicowanie dialektow w Polsce

W Polsce funkcjonuja cztery gtéwne dialekty jezyka romani. Kazdy z nich niesie za soba odrebna

historie, migracje i tradycje danej grupy. Dialektami tymi postuguja sie grupy:

Polska Roma - ktorych dialekt jest najbardziej rozpowszechniony, charakterystyczny
dla spotecznosci polskich Roméw i Romek,

Bergitka Roma (Romowie Karpaccy),

Ketderasze,

Lowarzy.
Co to oznacza dla szkot?

nie wszystkie dzieci romskie znaja romani,
nie wszystkie moéwig w tym samym dialekcie,
nie mozna zakfada¢, ze jezyk romani jest jednorodny,

znajomos¢ dialektow u rodzicow nie zawsze przektada sie na znajomos¢ romani u dzieci.

Dzieci romskie, zwtaszcza te pochodzace z rodzin, gdzie romani jest jezykiem pierwszym, moga

wchodzi¢ do szkoty z kompetencjami jezykowymi innymi niz dzieci polskojezyczne:

ptynnos¢ w romani nie oznacza braku kompetencji jezykowych,

trudnosci w zapisie lub czytaniu w jezyku polskim nie wynikajg z opdznien, wielojezycznos¢ moze
wptywac na sposéb i tempo rozwijania kompetencji w poszczegélnych jezykach,

problemem nie jest brak jezyka, ale przejscie miedzy dwoma réznymi kodami

kulturowo-jezykowymi.

To wazne, aby szkota nie interpretowata ciszy, niepewnosci, trudnosci w formutowaniu
wypowiedzi po polsku czy opdéznionej reakcji na pytanie jako braku zdolnosci. To czesto objawy

adaptacji jezykowej, a nie deficytu edukacyjnego.
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3.4. Dzieci romskie z doswiadczeniem migracji i uchodzstwa

Romowie i Romki z Ukrainy moga funkcjonowac w kilku jezykach jednoczesnie — najczesciej

w trzech lub czterech — i moga:

mowic¢ jednym z dialektow jezyka romani w domu lub spotecznosci,
postugiwac sie dodatkowo jezykiem ukrainskim, rosyjskim lub wegierskim,
uczyc¢ sie jezyka polskiego po przyjezdzie do Polski,

znac czes¢ z tych jezykow jedynie biernie,

miec¢ doswiadczenie przerw w edukacji lub braku edukacji szkolnej.
Romowie i Romki z Rumunii moga:

mowic jednym z dialektéw jezyka romani w domu lub spotecznosci,
mowic w jezyku rumunskim,

uczyc sie jezyka polskiego po przyjezdzie do Polski,

znac czesc z tych jezykow jedynie biernie,

mie¢ doswiadczenie przerw w edukacji lub braku edukacji szkolnej.

Czes¢ dzieci nie ma doswiadczenia edukacji w jezykach edukacji szkolnej - nie zna pojec
abstrakcyjnych, typowych dla podrecznikéw. W obu przypadkach wyzwania jezykowe wynikaja nie

z braku zdolnosci, lecz z okolicznosci migracyjnych i braku szans edukacyjnych w poprzednich latach.

3.5. Zwiagzek jezyka z diagnozowaniem
Znajomos¢ romani lub brak znajomosci polskiego nie moga by¢ podstawa do:

stawiania diagnoz dotyczacych niepetnosprawnosci intelektualnej,
opiniowania o braku motywacji,

odmawiania przyjecia do szkoty.
Przy ocenie funkcjonowania dziecka zawsze nalezy bra¢ pod uwage:

jezyk pierwszy - jezyk otoczenia,
doswiadczenia migracyjne,

warunki domowe.

Btedy diagnostyczne czesto wynikajg z zatozenia, ze uczennica lub uczen nie wykonuje zadania,
bo nie potrafi. Tymczasem przyczyng jest zwykle to, ze nie rozumie polecenia w jezyku innym niz

jego pierwszy jezyk, inaczej postrzega rézne pojecia i postuguje sie innymi kodami kulturowymi.
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Sama stabsza znajomos¢ jezyka polskiego, ograniczony zasob stownictwa w jezyku polskim
czy trudnos¢ w rozumieniu polecen nie moga by¢ interpretowane jako wskazniki nizszych
mozliwosci poznawczych dziecka. Dotyczy to szczegodlnie dzieci, dla ktérych romani jest
jezykiem pierwszym lub jednym z jezykéw uzywanych w domu, a takze dzieci romskich

z doswiadczeniem migracji, np. z Ukrainy czy Rumunii.

Warto réowniez zaznaczy¢, ze problem nie dotyczy wylacznie samej znajomosci stéw. Dziecko
moze znac jezyk polski na poziomie umozliwiajacym codzienng komunikacje, a jednoczesnie
mie¢ trudnosci z jezykiem edukacji — rozumieniem abstrakcyjnych poje¢, bardziej ztozonych
instrukgji, relacji przestrzennych i czasowych czy specyficznego stownictwa wykorzystywanego
w zadaniach diagnostycznych. Swobodna rozmowa z dzieckiem po polsku nie jest wiec
wystarczajacg podstawa do stwierdzenia, ze jego kompetencje jezykowe pozwalaja na

miarodajne wykonanie testu w tym jezyku.

Wiele testéw psychologicznych i pedagogicznych jest standaryzowanych i normalizowanych
na populacji wiekszosciowej. Wynik uzyskany przez dziecko romskie moze by¢ obcigzony
wptywem jezyka, doswiadczen edukacyjnych, znajomosci sytuacji testowej czy kontekstu
kulturowego. Niski wynik nie powinien by¢ zatem automatycznie utozsamiany z deficytem
poznawczym. Trzeba rozwazy¢, w jakim stopniu mierzymy rzeczywistg zdolnos¢ dziecka,

a w jakim jego znajomos¢ jezyka polskiego, doswiadczenie szkolne i znajomos¢ kodéw

kulturowych, na ktérych skonstruowano zadanie.

Szczegdlnie ostroznie nalezy podchodzi¢ do diagnozowania niepetnosprawnosci intelektualnej. Jezeli
dziecko nie rozumie instrukgji, nie zna pojecia uzytego w zadaniu albo wczesniej nie miato kontaktu

z okreslonym rodzajem materiatu czy sposobem wykonywania zadan, jego niepowodzenie moze
zostac btednie zinterpretowane jako ograniczenie mozliwosci intelektualnych. Podobnie odmowa
wykonania zadania, milczenie, brak kontaktu z diagnostg czy szybkie wycofanie sie z sytuacji badania
nie powinny by¢ automatycznie interpretowane jako brak motywacji lub deficyt - trzeba uwzglednic
rowniez bariere jezykowa, brak poczucia bezpieczenstwa, wczesniejsze doswiadczenia z instytucjami

oraz sama relacje z osobg prowadzacg badanie.

3.6. Co ta wiedza oznacza dla szkot?
Zrozumienie sytuacji jezykowej dzieci romskich:

umozliwia unikniecie btednych interpretacji zachowan,

pozwala planowac wsparcie jezykowe adekwatne do sytuacji,
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wzmacnia komunikacje z rodzicami,

umozliwia realistyczne planowanie edukacji wiaczajacej.

Szkota, poza przypadkami wskazanymi w Ustawie z dnia 6 stycznia 2005 r. o mniejszosciach
narodowych i etnicznych oraz o jezyku regionalnym, nie musi uczy¢ jezyka romani, ale powinna
mie¢ $wiadomos¢, ze jezyk jest elementem tozsamosci i narzedziem komunikacji, ktére wptywa

na relacje, poczucie bezpieczenstwa i funkcjonowanie uczniéw i uczennic.

4. R6znorodnosc spotecznosci romskiej

W polskich szkotach czesto pojawia sie zatozenie, ze Romowie i Romki stanowig jednorodna
spotecznos¢ o zblizonych zwyczajach, jezyku i stylu zycia. Tymczasem mniejszos¢ romska
w Polsce sktada sie z wielu grup, ktére réznig sie historig, dialektami, normami spotecznymi,

doswiadczeniami migracyjnymi, a takze relacjami z instytucjami publicznymi.

Rozpoznanie tej r6znorodnosci jest kluczowe dla pracy edukacyjnej, poniewaz pozwala unika¢
btednych interpretacji zachowan uczniéw, uczennic i rodzin, a jednoczesnie pomaga budowac

z nimi bardziej Swiadome i partnerskie relacje.

4.1. Dlaczego réznorodnos¢ ma znaczenie w edukacji?

Kazda grupa romska ma witasng historie obecnosci w Polsce oraz odmienny sposéb

organizowania zycia spotecznego. Oznacza to réznice w:

sposobach wychowywania dzieci,

stosunku do edukacji,

relacjach wewnatrz rodzin,

uzywanych dialektach jezyka romani,

poziomie kontaktu z instytucjami panstwowymi,

doswiadczeniach migracji i wykluczenia.

Dla szkoty oznacza to, ze nie ma jednej metody pracy z uczniami i uczennicami romskimi. Kazde

dziecko funkcjonuje w kontekscie swojej wtasnej historii rodzinnej i grupowej.
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4.2. Cztery gtéwne grupy romskie w Polsce
W Polsce od pokolen obecne sg cztery gtéwne grupy romskie:

Polska Roma - najliczniejsza grupa w Polsce, uznawana za ortodoksyjna, jesli chodzi o stosunek
do zasad Romanipen, czyli niepisanego prawa zwyczajowego. Cztonkowie tej grupy uznaja
zwierzchnictwo Szero Roma. Do lat 60. XX wieku prowadzili wedrowny tryb zycia. Ich jezyk
zawiera wptywy niemieckie, co moze swiadczyc, ze ich przodkowie przybyli do Polski od strony
Niemiec. Mieszkaja w réznych czesciach Polski.

Bergitka Roma (Romowie Karpaccy) — na ziemie polskie przybywali od strony Stowacji i Wegier
w okresie od XV do XVII wieku. Nie tworzg jednolitej grupy podporzadkowanej jednej wtadzy
zwierzchniej. W przeciwienstwie do trzech pozostatych grup Romowie Karpaccy od pokolen sg
spofecznoscia osiadta. Najczesciej mieszkajg na Slasku, Podhalu, Dolnym Slasku i w Matopolsce.
Ketderasze i Lowarzy - do Polski przybyli w latach 70. XIX wieku z Siedmiogrodu i Wotoszczyzny
(terenow rumunskojezycznych). Podobnie jak Polska Roma sg uznawani za grupy ortodoksyjne,
jesli chodzi o stosunek do zasad Romanipen. Uznaja zwierzchnictwo rady starszych — tzw. Kris.

Do lat 60. XX wieku prowadzili wedrowny tryb zycia. Mieszkaja w réznych czesciach Polski.

4.3. Romowie i Romki z Rumunii oraz Romowie i Romki z Ukrainy

W ostatnich dwoch dekadach w Polsce pojawity sie dwie nowe grupy, ktérych przedstawiciele
maja doswiadczenie migracji lub uchodzstwa i rézne historie migracyjne, doswiadczenia
edukacyjne, statusy prawne i potrzeby. Szkoty, planujac prace z dzieckiem i jego rodzina,

powinny ktas¢ nacisk na indywidualng diagnoze potrzeb dziecka i rodziny.

Romowie i Romki z Rumunii
Czesto migruja sezonowo lub w poszukiwaniu stabilizacji ekonomiczne;j.
Cechy:

mozliwy niski poziom wyksztatcenia rodzicow i ich niewystarczajgca do ptynnej komunikacji
znajomosc jezyka polskiego,

dzieci moga nie znac jezyka romani lub znac¢ dialekt odmienny od polskich,

mozliwy brak doswiadczen edukacji wczesnoszkolnej,

niestandardowe warunki mieszkaniowe, osiedla tymczasowe,

nieuregulowany status administracyjny rodziny.

To grupa, w ktérej dzieci moga rozpoczynac nauke bez wczeséniejszej edukacji formalne;j.
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Romowie i Romki z Ukrainy
Grupa szczegdlnie narazona na wykluczenie, czesto zyjaca w najtrudniejszych warunkach.
Cechy:

trauma wojenna i doswiadczenie ucieczki,

przerwana edukacja lub brak doswiadczen edukacji instytucjonalnej,
mozliwy brak dokumentow,

trudna sytuacja mieszkaniowa w Polsce,

brak dostepu do systemu wspierajacego uchodzcéw na réwni z obywatelami Ukrainy.

4.4. Réznice kulturowe vs. roznice wynikajace z wykluczenia

W pracy szkét bardzo czesto pojawia sie problem mylenia réznic kulturowych z efektami

wykluczenia spotecznego.
Roéznice kulturowe to np.:

sposéb okazywania szacunku,

normy dotyczace ptci w rodzinie,
tradycje zwigzane ze $wietami,
sposoby organizacji zycia rodzinnego,

jezyk i dialekt.
Efekty wykluczenia to np.:

brak podrecznikow,

niska frekwencja wynikajaca z ubéstwa,

opdznione odrabianie lekcji z powodu braku warunkéw,

trudnosci komunikacyjne wynikajace z braku znajomosci jezyka polskiego,

brak zaufania wynikajacy z wczesniejszych doswiadczen przemocy instytucjonalnej.

Rozréznienie tych dwdch pozioméw jest jednym z najwazniejszych zadan dla szkoty.

4.5. Co ta wiedza oznacza dla szké6t?
Swiadomos¢ réznorodnosci romskich grup pomaga:

lepiej interpretowac zachowania uczniéw i uczennic,
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unikac¢ btednych diagnoz i generalizacjji,

budowac relacje oparte na szacunku,

projektowac wsparcie adekwatne do potrzeb,

pracowac z rodzinami i matkami w sposéb elastyczny i petny zrozumienia,

dostrzegac réznice wynikajace z historii, migracji, jezyka, a nie z charakteru kultury.

Warto pamietac

Romska spotecznos¢ w Polsce nie jest jednolita. To zbidér wielu historii, tradycji, jezykéw,
doswiadczen migracyjnych i strategii radzenia sobie z codziennoscia. Szkota, ktora te
réznorodnosc¢ rozumie, dziata skuteczniej, a wspotpraca z rodzinami romskimi staje sie bardziej

partnerska i bezpieczna.

Zrozumienie ré6znorodnosci grup romskich nie wymaga szczegétowej wiedzy antropologicznej -
wystarczy swiadomos¢, ze doswiadczenia rodzin moga by¢ bardzo zréznicowane. Dla edukacji

to punkt wyjscia do skutecznej i odpowiedzialnej pracy.

Nalezy podkresli¢, ze znajomos¢ kilku informaciji o, kulturze romskiej” nie pozwala przewidzie¢
zachowania konkretnego dziecka lub jego rodziny. Punktem wyjscia powinno by¢ poznanie sytuacji
konkretnego ucznia - jego historii edukacyjnej, jezyka lub jezykéw uzywanych w domu, doswiadczen

migracyjnych, wczesniejszego kontaktu ze szkofg, sytuacji rodzinnej oraz rzeczywistych potrzeb.

Kontakt z rodzing powinien by¢ indywidualizowany. Nie kazda rodzina romska bedzie miata
takie same oczekiwania wobec szkoty, taki sam poziom zaufania do instytucji czy takie same

mozliwosci wspierania dziecka w edukacji.

5. Romanipen

Romanipen to zbidr zasad, norm i wartosci, ktére wyznaczajg sposob zycia Romow i okreslaja

ich tozsamosc. Jest to rodzaj niepisanego kodeksu kulturowego, przekazywanego z pokolenia
na pokolenie, obejmujacego zaréwno moralnos¢, obyczaje, jak i relacje spoteczne. Romanipen
ksztattuje codzienne funkcjonowanie spotecznosci romskiej, wskazujac, jakie zachowania sg
wiasciwe, a jakie uznawane s za naruszenie tradycji. Nalezy jednak pamieta¢, ze znaczenie
Romanipen, zakres odwotywania sie do niego oraz interpretowanie poszczegélnych norm réznig

sie pomiedzy grupami, rodzinami, pokoleniami i osobami.
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5.1. Réznorodnos¢ Romow a kultura romska

Przekazy dotyczace kultury Roméw czesto kreuja przekonanie, ze opisywane zasady sa wspdlne dla
wszystkich grup romskich. Sugerujg, ze jest to spotecznos¢ jednorodna, o niezmiennej tozsamosci
kulturowej, zwigzanej z obowigzujacym systemem norm i wartosci podzielanym przez wszystkich
cztonkéw grupy. Tymczasem istotne r6znice miedzy Romami powoduja, ze w zasadzie nie mozna

mowic o jednej, modelowej kulturze romskiej, lecz o wielu kulturach spotecznosci romskich.

Zréznicowanie kulturowe Romow nie dotyczy wylacznie grup zamieszkujacych rézne kraje.
Romowie, ktérzy od pokolen zamieszkuja obszar jednego panstwa, nie stanowig grupy
jednorodnej pod wzgledem kulturowym. W Polsce, gdzie zyja cztery grupy Roméw, réznice
kulturowe wystepuja miedzy Romami Karpackimi (Bergitka Roma, Gérskimi Romami) a grupami

o tradycjach wedrownych: Polska Roma, Lowarami i Ketderaszami. W badaniach etnograficznych
w drugiej potowie XX wieku podkreslano, ze przestrzeganie Romanipen przez Roméw w Polsce
dotyczy jedynie grup o tradycjach wedrownych, lecz wspétczesnie, zgodnie z deklaracjami samych
Roméw, mozna obserwowac¢ funkcjonowanie wewnetrznych zasad Romanipen we wszystkich

obecnych w naszym kraju grupach. Taka tez perspektywe przyjmujemy w tym materiale.

5.2. Podstawowe wartosci Romanipen

W Romanipen centralne miejsce zajmuje silne poczucie przynaleznosci do wspélnoty, ktore
przejawia sie w kolektywistycznym podejsciu do zycia. Dobro rodziny i grupy ma zwykle
pierwszenstwo przed interesem jednostki, a sukces pojedynczej osoby jest traktowany

jako sukces catej spotecznosci. Romanipen akcentuje takze znaczenie wzajemnej pomocy

i solidarnosci, wynikajace z dtugiej historii migracji, dyskryminacji i koniecznosci wspdélnego
radzenia sobie z trudnosciami. Waznym elementem Romanipen jest szacunek dla tradycji

i starszych, ktérzy odgrywaja role autorytetéw i straznikow kultury, a decyzje zyciowe czesto
podejmowane sg po konsultacji z rodzing. Romanipen obejmuje réwniez poczucie odrebnosci
kulturowej oraz troske o zachowanie jezyka, obyczajéw i norm, ktére pozwolity Romom
utrzymac tozsamos$¢ mimo wielowiekowych przesladowan. Wszystkie te elementy tworza
fundament romskiej kultury i okreslajg sposéb, w jaki spotecznosc ta funkcjonuje w relacjach
wewnetrznych oraz w kontaktach ze $wiatem zewnetrznym. Obowigzywanie Romanipen nie

wykracza poza wspolnote romska i nie dotyczy nie-Romow.

[BE PIB 25/85



5.3. Funkcje

Romanipen petni takze funkcje ochronna, poniewaz pozwala zachowac integralnos¢ i ciggtosc
wspolnoty w zmieniajgcych sie warunkach spotecznych. W sytuacji gdy Romowie przez stulecia
zyli na marginesie spoteczenstw wiekszosciowych i czesto doswiadczali wrogosci, Romanipen
stawat sie mechanizmem wzmacniajacym ich tozsamos¢ i odpornos¢. Dzieki niemu spotecznos¢
mogta utrzymywac jasne granice miedzy ,swoimi”a,obcymi’, co sprzyjato budowaniu
wewnetrznego bezpieczenstwa oraz podtrzymywaniu norm i tradycji uznawanych za kluczowe
dla przetrwania grupy. Jednocze$nie Romanipen nie jest systemem statycznym — cho¢ opiera
sie na dawnych zasadach, pozostaje dynamiczny i ulega zmianom wraz z doswiadczeniami
kolejnych pokoler Roméw. Wspétczesnie jego rola czesto obejmuje negocjowanie tozsamosci
miedzy swiatem tradycyjnym a spoteczenstwem wiekszosciowym, co moze prowadzi¢ do
reinterpretacji pewnych norm oraz dostosowywania ich do nowych realiow zycia. Mimo to jego
rdzen pozostaje niezmienny - Romanipen nadal okresla, co znaczy by¢ Romem, jak dbac o wiezi
rodzinne i wspdlnotowe oraz jak zachowa¢ odrebnos¢ kulturowa w Swiecie, ktéry nieustannie
sie zmienia. Jest wiec nie tylko zestawem norm, lecz takze zywa tradycja, fundamentem wiezi,

a zarazem kompasem kulturowym, pomagajagcym Romom odnalez¢ swoje miejsce zarbwno

we wiasnej spotecznosci, jak i poza nia.

Romanipen petni rowniez funkcje integrujaca, poniewaz pomimo znaczacej wewnetrznej
ré6znorodnosci — obejmujacej Polska Roma, Bergitka Roma, Ketderaszow, Lowardw, Sinti czy
Romow z Batkanow - tworzy wspdlng ptaszczyzne porozumienia i wzajemnego rozpoznania.
Spotkanie przedstawicieli r6znych grup romskich moze ujawniac rézne praktyki, odmiany
dialektu czy zwyczaje, jednak rdzen wartosci pozostaje rozpoznawalny i spojny. Pozwala to
na budowanie wiezi miedzy grupami, ktére historycznie czesto funkcjonowaty oddzielnie,

a czasem nawet odnosity sie do siebie z dystansem. Mimo tych réznic Romanipen zapewnia
symboliczne poczucie wspdlnoty, przypominajac, ze wszyscy nalezg do tego samego kregu
kulturowego. Petni takze funkcje granicy etnicznej, wyznaczajac symboliczny podziat miedzy

Romami a nie-Romami i okreslajac, kto nalezy do wspdlnoty.

5.4. Réznorodnos¢ a Romanipen

Kazda grupa romska pielegnuje okreslone zasady i obyczaje zgodnie ze swoim wtasnym
niepisanym kodeksem zachowan. Niektére akcentuja szczegolnie zasady czystosci i nieczystosci,
inne ktada wiekszy nacisk na np. ubiér, noszenie dtugich spédnic, inni wrecz przeciwnie. Jednak

niezaleznie od tych wewnetrznych réznic, wszystkie grupy uznajg Romanipen za podstawe
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swojej kultury. To on okresla, jakie wartosci sg najistotniejsze, jak nalezy dbac o relacje
miedzyludzkie, jak zachowad godnos$¢ i utrzymywac status rodziny oraz jakie zachowania

wzmacniaja, a jakie naruszaja integralnos¢ wspolnoty.

Romanipen stwarza wiec przestrzen, w ktérej réznorodnosc¢ doswiadczerh Roméw staje sie nie
zagrozeniem, lecz bogactwem. Pomimo zmian spotecznych i kulturowych, jakie zachodza we
wspoétczesnym swiecie, Romanipen pozostaje silnie zwigzany z wartosciami konserwatywnymi.
Oznacza to przywiazanie do tradycji, szacunek dla starszyzny, przestrzeganie ustalonych

norm moralnych oraz zachowanie struktury rodzinnej i spotecznej, ktére od wiekéw stanowia
stabilizujacy element romskiego zycia. Konserwatyzm ten nie oznacza jednak zamkniecia na
rzeczywistos¢, ale raczej Swiadome pielegnowanie tego, co uznaje sie za fundament tozsamosci.
Wspolny Romanipen jest zatem nie tylko zbiorem zasad, lecz takze symbolem jednosci, ktory taczy
rézne grupy Romow w jedna, wielowymiarowg spotecznosc. To dzieki niemu mozliwe jest poczucie
wspolnoty, ktére wykracza poza granice panstw, dialektéw jezykowych czy lokalnych zwyczajéw.
Romanipen jako ogdlna zasada przenika wszystkie odtamy romskiej kultury, czyniac je czesciag

jednej tradycji, a jednoczes$nie pozwalajac im zachowac wihasny, niepowtarzalny charakter.

5.5. Co ta wiedza oznacza dla szko6#?

W praktyce szkolnej warto zwréci¢ uwage na znaczenie rodziny i szerszej wspolnoty

w podejmowaniu decyzji dotyczacych dziecka. W niektorych rodzinach decyzje edukacyjne moga
by¢ konsultowane nie tylko z matka i ojcem, ale takze ze starszymi cztonkami rodziny. Nie nalezy
interpretowac tego automatycznie jako braku samodzielnosci rodzicéw czy ,ingerowania rodziny”,
lecz rozpoznag, kto rzeczywiscie uczestniczy w podejmowaniu decyzji i — przy zachowaniu praw

oraz podmiotowosci dziecka — uwzgledni¢ te osoby w budowaniu wspotpracy.

Istotne moga byc¢ rowniez kwestie zwigzane z wiekiem, pftcia, relacjami miedzy dziewczetami

i chtopcami, ubiorem, cielesnoscia, wstydem czy zasadami czystosci i nieczystosci. Moga

one ujawniac sie np. podczas zaje¢ wychowania fizycznego, korzystania z przebieralni

i wspolnych fazienek, wyjazddéw i noclegéw szkolnych, edukacji zdrowotnej i seksualnej, badan
lekarskich, zaje¢ na basenie czy sytuacji wymagajacych kontaktu fizycznego. Jezeli pojawia sie
odmowa uczestnictwa, szkota nie powinna od razu interpretowac jej jako braku motywaciji,
niepostuszenstwa czy braku zainteresowania edukacja. W pierwszej kolejnosci warto ustalic

z uczniem i rodzing rzeczywistg przyczyne i poszukac rozwigzania, ktére umozliwi dziecku

uczestnictwo w edukacgji.
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Przyjazna Szkota. Wsparcie edukacji dzieci i mtodziezy romskiej. Przewodnik

6. Stereotypy dotyczace spotecznosci romskiej
i nastroje spoteczne w Polsce

Relacje miedzy szkotami a rodzinami romskimi sg ksztattowane nie tylko przez indywidualne
doswiadczenia, ale réwniez przez szeroki kontekst spoteczny, w ktérym funkcjonujg nauczyciele

i nauczycielki, rodzice, matki oraz uczniowie i uczennice. W Polsce, podobnie jak w innych krajach
europejskich, Romowie i Romki sa jedna z grup, wobec ktérych utrzymuija sie najsilniejsze
stereotypy, a nastroje spoteczne czesto obcigzone sg uprzedzeniami. Zrozumienie tych zjawisk

jest kluczowe dla tworzenia bezpiecznego srodowiska edukacyjnego.

6.1. Stereotypy jako podstawa wykluczenia

Stereotypy dotyczace Romow i Romek nie powstajg w prozni. Maja korzenie historyczne,

literackie, polityczne i medialne. Ich trwatos¢ wynika z kilku czynnikéw:

braku kontaktu spotecznego miedzy wiekszoscig a mniejszoscia,
utrwalonych narracji kulturowych,

rzadkiej obecnosci Roméw i Romek w przestrzeni publicznej,
braku rzetelnych tresci edukacyjnych o Romach,

obecnosci uproszczonych przekazéw w mediach.

Dlatego stereotypy nie sa wing nauczycieli czy uczniéw, lecz elementem srodowiska
spotecznego, w ktdrym zyja. Jednoczesnie szkota jest jedna z niewielu instytucji, ktore maja

realny wptyw na zmiane tego stanu rzeczy.

6.2. Najczesciej powtarzane stereotypy dotyczace
Roméw i Romek

W pracy szkét pojawiaja sie najczesciej cztery grupy stereotypdw. Warto je zna¢, by méc

im swiadomie przeciwdziatad.

1. Stereotyp ,braku wartosci edukacji”

MIT:

~Romowie nie cenia edukacji, nie zalezy im na nauce dzieci”.
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Rzeczywistos¢:
Wspodtczesnie wiekszos¢ rodzin romskich chce, aby dzieci uczyly sie i miaty lepsze mozliwosci niz

poprzednie pokolenia. Bariery edukacyjne wynikaja nie z postaw, lecz z:

ubdstwa,

brakéw kompetencyjnych rodzicow,

trudnosci komunikacyjnych,

braku doswiadczen szkolnych w poprzednich generacjach,
warunkow mieszkaniowych,

probleméw transportowych,

negatywnych doswiadczen w relacjach ze szkotami.
Stereotyp ten jest jednym z najbardziej wzmacniajacych dyskryminacje edukacyjna.

2. Stereotyp ,nieprzestrzegania zasad”

MIT:

+~Romowie nie szanujg zasad szkolnych”.

Rzeczywistos¢:

Wiekszo$¢ nieporozumien wynika z:

roznic jezykowych,

braku zrozumienia komunikatow,

odmiennych norm obyczajowych, np. dotyczacych relacji pici,

nieczytelnych procedur,

nagromadzenia pism administracyjnych trudnych do interpretacji dla rodzin o niskich

kompetencjach jezykowych.
Kiedy szkoty wprowadzajg proste, jasne komunikaty i dialog, poziom konfliktéw znaczaco spada.

3. Stereotyp ,sktonnosci do przestepczosci”

MIT:

~Romowie maja wrodzone sktonnosci do tamania prawa”

Ten stereotyp, obecny w kulturze europejskiej od XIX wieku, jest jednym z najbardziej

krzywdzacych. Skutkuje:

uprzedzeniami wobec dzieci,

nadmierng kontrolg ich zachowan,
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btednymi interpretacjami zwyktych sytuacji szkolnych.

Stereotyp ten utrzymuje sie nawet tam, gdzie realnie nie ma zadnych podstaw.

4. Stereotyp ,wrodzonej niecheci do pracy czy nauki”

MIT:

~Romowie tacy sg, nie pracujg, nie uczg sie”.

Rzeczywistos¢:

Bariery w aktywnosci edukacyjnej i zawodowej wynikaja z:

wykluczenia strukturalnego,

braku szans edukacyjnych w poprzednich pokoleniach,
ubdstwa,

dyskryminacji na rynku pracy,

barier instytucjonalnych.
Nalezy podkresli¢, ze nie wynikaja z kultury ani mentalnosci.

Ponadto mozna spotkac sie ze stereotypami dotyczacymi higieny i ,brudu’, nadmiernej
roszczeniowosci i korzystania z pomocy spotecznej, rzekomego ,zycia z zasitkow”, wczesnych
matzenstw przedstawianych jako cecha wszystkich Romow, wielodzietnosci, ,problematycznego
rodzicielstwa’, agresywnosci, braku zainteresowania rodzicow sprawami dziecka oraz
stereotypowego przekonania o szczegdlnych ,wrodzonych” zdolno$ciach muzycznych

Romoéw. Ten ostatni jest stereotypem pozornie pozytywnym, ale réwniez redukuje cztowieka

do przypisanych grupie cech i moze wptywac na oczekiwania wobec ucznia.

Warto zwréci¢ uwage na osobng kategorie stereotypéw dotyczacych rodzicow romskich.

W praktyce szkolnej bardzo silne moze by¢ przekonanie, ze ,rodzicom nie zalezy”, poniewaz nie
pojawiajg sie na zebraniach, nie odpowiadaja na wiadomosci, dziecko ma nieodrobione zadanie
albo wysoka absencje. Tymczasem zachowanie rodzica moze mie¢ bardzo rézne przyczyny: jego
wiasne doswiadczenia edukacyjne, niski poziom zaufania do instytucji, trudnosci w rozumieniu
jezyka administracyjnego, brak umiejetnosci poruszania sie w systemie edukacji czy
wczesniejsze doswiadczenia dyskryminacji. Brak kontaktu ze szkotg nie moze by¢ automatycznie

utozsamiany z brakiem zainteresowania dzieckiem.

Nalezy tez zauwazyg, ze trudnosci jezykowe, opoznienia edukacyjne wynikajace z nieregularnej
lub przerwanej edukacji czy stabsze wykonanie zadan szkolnych moga prowadzic¢

do stereotypowego przekonania o,nizszych mozliwosciach” ucznia romskiego.
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6.3. Antycyganizm
Antycyganizm to specyficzna, historycznie zakorzeniona forma rasizmu wzgledem oséb romskich.
Obejmuije:

stereotypy,

mowe nienawisci,

przemoc symboliczna,
wykluczenie instytucjonalne,
segregacje,

stygmatyzacje,

nadzor i podejrzenia,

obwinianie rodzin za problemy strukturalne.

Antycyganizm moze funkcjonowad réwniez w sposéb mniej widoczny - poprzez utrwalone
praktyki instytucjonalne, stereotypowe oczekiwania, nieréwne traktowanie oraz pozornie
,neutralne” decyzje, ktére w praktyce stawiajg dzieci i rodziny romskie w gorszej sytuacji.

W kontekscie szkoty moze przejawiac sie np. automatycznym tgczeniem trudnosci edukacyjnych
dziecka z jego pochodzeniem, obnizaniem wobec niego oczekiwan, zaktadaniem braku
zainteresowania rodzicéw edukacja, nadmiernym kierowaniem dzieci do diagnozy,
interpretowaniem absencji wytacznie przez pryzmat, kultury romskiej’, tolerowaniem

antyromskich komentarzy czy wykluczaniem ucznia z petnego uczestnictwa w zyciu klasy.

Antycyganizm nie musi mie¢ formy jawnie wrogiej. Moze przyjmowac réwniez forme
paternalizmu - méwienia za Roméw, podejmowania decyzji za nich, traktowania ich jako oséb

U

wymagajacych ,ucywilizowania”, ,aktywizowania” czy ,nauczenia wtasciwego zycia".

6.4. Stereotypy a praktyka szkolna

W codziennej pracy moga pojawiac sie sytuacje, ktore wynikaja nie z realnych problemow,

ale z uprzedzen:

nizsze oczekiwania wobec ucznidéw i uczennic,
szybsze sieganie po narzedzia dyscyplinujace,
nadmierna podejrzliwos¢,

brak indywidualizacji,
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interpretowanie niecheci rodzicow romskich jako braku zainteresowania,

trudnosci komunikacyjne traktowane jako lenistwo lub brak wspétpracy.
W praktyce kazdy z tych elementéw moze zostac ztagodzony poprzez:

jasng komunikacje,
ttumaczenie procedur,
budowanie relacji,
edukacje miedzykulturowa,

unikanie pochopnych interpretacji.

6.5. Nastroje spoteczne wobec Roméw i Romek

Wptyw nastrojow spotecznych na dzieci romskie manifestuje sie zaréwno w relacjach

z réwiesnikami, jak i w kontakcie ze Swiatem dorostych oraz instytucjami. Uprzedzenia i postawy
antyromskie rzadko ograniczaja sie do bezposrednich wyzwisk czy jawnej agresji. Znacznie
czesciej przyjmuja forme utrwalonych stereotypéw — dotyczacych rzekomej niecheci do

pracy, uzaleznienia od swiadczen spotecznych, braku dbatosci o edukacje czy powielanego
przekonania, ze Romowie ,nie chca sie integrowacd”. Dzieci stykaja sie z tymi przekazami

w przestrzeni publicznej, mediach, sieciach spotecznosciowych oraz w wypowiedziach

dorostych. Stereotypy te sg nastepnie przenoszone i reprodukowane w grupach réwiesniczych.

W codziennym funkcjonowaniu dzieci i mtodziez romska doswiadczaja dyskryminacji nie tylko
ze strony rowiesnikow, ale rowniez ze strony dorostych i instytucji. Obejmuje to m.in. obnizone
oczekiwania edukacyjne ze strony nauczycieli, wiekszg podejrzliwosc¢ ze strony personelu
szkolnego, przypisywanie trudnych zachowan wytacznie pochodzeniu, sprzeciw czesci rodzicéw
wobec obecnosci dzieci romskich w klasie czy bariery formalne, z jakimi ich rodziny mierza sie

w urzedach. W warunkach silnego antycyganizmu cze$¢ dzieci unikajacych automatycznego
przypisania do grupy (np. ze wzgledu na wyglad czy nazwisko) decyduje sie takze na ukrywanie
swojego pochodzenia. Otrzymuja w ten sposéb spoteczny komunikat, ze warunkiem

bezpieczenstwa i akceptacji w srodowisku jest niewidocznos¢ ich tozsamosci.

Wymienione doswiadczenia, powtarzane w sposéb ciagly, prowadza do konkretnych
konsekwencji psychologicznych. Niska samoocena, brak wiary we wtasne mozliwosci czy
przekonanie, ze i tak nic z tego nie bedzie’, nie sg przyrodzonymi cechami dzieci romskich, lecz
stanowig rezultat internalizacji negatywnych stereotypéw, funkcjonowania w stanie statego

zagrozenia stereotypem oraz dtugotrwatego odrzucenia.
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Nalezy jednak podkresli¢, ze nie kazde dziecko doswiadczajace stereotypizacji dokonuje
internalizacji negatywnego obrazu wtasnej grupy, a doswiadczenie dyskryminacji nie czyni

z niego wylacznie biernej ofiary. Silnymi czynnikami chronigcymi i budujacymi odpornos¢
psychiczng sg: pozytywna tozsamosc romska, silne wiezi rodzinne, wsparcie spotecznosci,
obecnos¢ pozytywnych wzorcéw wsrdd romskich dorostych oraz kontakt z asystentem edukacji

romskiej lub wspierajagcym nauczycielem.

Warto zaznaczy¢, ze w przypadku dzieci romskich z doswiadczeniem migracyjnym lub uchodzczym
nie mamy do czynienia wytacznie z,silniejszg wersja” probleméw ich polskich réwiesnikéw, lecz

z naktadaniem sie i krzyzowaniem kilku odrebnych wymiaréw wykluczenia. Trudnosci dziecka
nasilaja sie wowczas, gdy w jednym czasie doswiadcza ono uprzedzen ze wzgledu na pochodzenie
romskie, status cudzoziemca lub uchodzcy, bariere jezykowa, trudng sytuacje materialna rodziny

oraz negatywne narracje medialne i nieche¢ ze strony spotecznosci lokalnej.

6.6. Jak szkota moze przeciwdziata¢ stereotypom?

Stereotypy sg czescia rzeczywistosci spotecznej, w ktorej funkcjonuja zaréwno szkoty, jak

i rodziny romskie. Zadaniem edukacji nie jest ich ignorowanie, lecz Swiadome rozbrajanie
poprzez wiedze, dialog, refleksje oraz tworzenie bezpiecznej i wtgczajacej przestrzeni. Szkota
jest jednym z najwazniejszych miejsc, w ktérych dzieci romskie moga - czesto po raz pierwszy
w zyciu — doswiadczy¢ rownego traktowania i szacunku, co w dtugiej perspektywie buduje ich
poczucie wiasnej wartosci oraz poszerza perspektywy zyciowe. Przeciwdziatanie stereotypom

w praktyce szkolnej wymaga dziatan na kilku wzajemnie powigzanych poziomach.

Przede wszystkim kluczowa jest praca ze stereotypami w srodowisku uczniowskim poprzez
wigczanie historii i kultury Roméw do standardowego programu nauczania. Informacje

o historii Romow w Polsce, Porajmos (Zagtadzie Romoéw), a takze o ich wspotczesnej obecnosci
w spoteczenstwie, nauce, literaturze czy dziatalnosci spotecznej powinny pojawiac sie

na lekcjach historii, jezyka polskiego czy wiedzy o spoteczenstwie. Nalezy unika¢ sprowadzania
tematyki romskiej wytacznie do incydentalnych wydarzen, takich jak,dni kultury’, prezentacje
strojow, muzyki czy kuchni. Dziatania takie, mimo dobrych intencji, prowadza do folkloryzacji

i egzotyzacji spotecznosci, zamiast budowac rzetelng wiedze.

W tym kontekscie niezwykle wazne jest respektowanie podmiotowosci mtodego cztowieka -
uczen romski nigdy nie powinien by¢ traktowany jako ,ekspert od Roméw”. Nie nalezy oczekiwac
od niego wywotywania do odpowiedzi na forum klasy, ttumaczenia zachowan innych cztonkéw

spotecznosci czy reprezentowania ,romskiego punktu widzenia” Taka praktyka prowadzi
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do tokenizacji dziecka i niepotrzebnie utrwala jego poczucie odmiennosci. Decyzja o dzieleniu

sie wiedza o swojej tozsamosci musi naleze¢ wyfacznie do ucznia.

Kolejnym obszarem jest przeciwdziatanie obnizonym oczekiwaniom edukacyjnym. Stereotypy
dziatajg nie tylko poprzez otwartg nieche¢, ale rowniez poprzez pozornie zyczliwe zatozenia,

ze ,temu dziecku i tak bedzie trudniej” albo ze ,sukcesem jest sama obecnos¢ w szkole”. Kadra
pedagogiczna powinna stale monitorowa¢, czy pochodzenie ucznia nie wptywa podswiadomie
na ocene jego potencjatu, kierowanie do poradni, doradztwo zawodowe czy brak zachety

do kontynuowania edukacji.

Réwnie istotna jest bezwzgledna reakcja na komentarze stygmatyzujgce. Brak natychmiastowej
i zdecydowanej odpowiedzi ze strony nauczyciela czy dyrekcji na uprzedzenia wyrazane

w przestrzeni szkolnej jest w praktyce traktowany jako ciche przyzwolenie na dyskryminacje.

Niezbedna jest takze praca nad uprzedzeniami samych nauczycieli i nauczycielek. Wymaga

to tworzenia przestrzeni do spokojnej, pozbawionej oceniania refleksji nad wiasnymi
przekonaniami i schematami myslowymi. Czescig tej praktyki jest uwaznos¢ na jezyk i unikanie
etykietujacych sformutowan w pokoju nauczycielskim i kontaktach z rodzicami (takich jak

Jte dzieci’, ,spotecznos¢ problematyczna” czy ,trudny rodzic”). Zamiast nich warto stosowac
jasne, spokojne i konkretne komunikaty, oparte na faktach i indywidualnym podejsciu

do kazdego ucznia i jego rodziny.

6.7. Romowie w edukacji, kulturze i przestrzeni publicznej

W edukacji o Romach trzeba mocniej pokazywac, ze nie ma jednego sposobu bycia Romem.
Réznice mozna pokazywac na przyktadzie konkretnych oséb i ich historii. Romowie mieszkajacy
od pokolen na Gérnym Slasku maja inne doswiadczenia niz Polska Roma, Ketderasze czy
Lowarzy. Réznig sie tez poszczegolne rodziny. Sg osoby bardzo mocno zwigzane z tradycja,

ale sg tez takie, ktoére czes$¢ zasad interpretujg inaczej niz ich rodzice i dziadkowie. Sa osoby
mowigce na co dzien w romani i takie, ktére jezyk rozumieja, ale rzadko go uzywaja. S Romowie
z wyksztatceniem podstawowym i Romowie z wyksztatceniem wyzszym, doktoratami, pracujacy
na uczelniach, w organizacjach spotecznych czy instytucjach publicznych. Sg nauczyciele

i nauczycielki, asystenci czy asystentki edukacji romskiej, psychologowie i psycholozki,

artystki i artysci, przedsiebiorczynie i przedsiebiorcy, naukowczynie i naukowcy, dziataczki

oraz dziatacze spoteczni. Pokazywanie tej r6znorodnosci jest wazne, bo rozbija bardzo silne

przekonanie, ze pochodzenie etniczne wyznacza cztowiekowi jedng mozliwg droge zycia.
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Pokazywanie tego, co powstaje wspodlnie

Potrzebne sa przykfady rzeczy tworzonych wspodlnie przez Roméw i nie-Roméw. Edukacja

o Romach bardzo czesto budowana jest wokét Roméw jako grupy wykluczanej i spoteczenstwa
wiekszosciowego jako tego, ktdre wyklucza. Trzeba o dyskryminacji méwic, bo jest faktem -

ale nie jest to jedyny rodzaj relacji. S wspolne projekty badawcze, artystyczne, spoteczne

i edukacyjne. Sg wieloletnie przyjaznie, wspotpraca zawodowa, dziatalnos¢ organizacji, wspdlne
publikacje i dziatania lokalne. To tez trzeba pokazywa¢, bo inaczej tworzymy obraz dwéch

Swiatdw, ktére whasciwie spotykaja sie wylacznie w sytuacji konfliktu.

Nie tylko Papusza, muzyka i Zagtada —- Romki i Romowie jako czes¢ lokalnej historii

i wspotczesnej rzeczywistosci

W szkole mozna pokazywac Romoéw przy bardzo réznych tematach. Papusza moze pojawic

sie na jezyku polskim, ale nie musi by¢ jedyna romska postacia, jakg uczen pozna przez cata
edukacje. Podobnie Zagtada Romow nie powinna by¢ jedynym watkiem, w ktérym Romowie
pojawiajg sie na historii. Omawiajac historie PRL, mozna méwic o polityce panstwa wobec
Roméw i przymusowym osiedlaniu grup prowadzacych wczesniej wedrowny tryb zycia
(Krzyzanowski, 2024). W ramach edukacji obywatelskiej mozna pokazac¢ romskie organizacje,
dziatalno$¢ obywatelska i rozwoj ruchu romskiego po 1989 roku (Kotaczek, 2019). W ramach
zajec plastycznych i poswieconych wiedzy o kulturze mozna méwic o wspotczesnej sztuce
romskiej, ktéra nie sprowadza sie do folkloru, ale podejmuje tematy tozsamosci, pamieci,
dyskryminacji czy prawa do samodzielnego przedstawiania wiasnej spotecznosci (Weychert,
2019). Jesli chodzi o edukacje regionalng, mozna wykorzysta¢ cho¢by fotografie slgskich Roméw
Arkadiusza Goli (2023) - jezeli uczymy o Gérnym Slasku, jego mieszkancach, przemianach
spotecznych czy historii miast, Romowie nie musza pojawiac sie dopiero przy osobnym temacie

dotyczacym mniejszosci etnicznych. Sg czescia historii tego regionu.

Mozna tez pokazywac wspétczesnych Romow, ktérzy odniesli sukces zawodowy i osiagneli
wysokga pozycje spoteczng - nie po to, zeby stworzy¢ liste,,Romoéw sukcesu’, ale zeby uczen
zobaczyt, ze romskie biografie sg rézne. Szczegdlnie wazne jest to dla dzieci romskich. Jezeli przez
cata edukacje spotykajg Romoéw w podreczniku wytacznie jako ofiary Zagtady, osoby biedne,

dyskryminowane albo majace problemy z nauka, dostaja bardzo ograniczony obraz wtasnej grupy.

Romowie i Romki nie musza pojawiac sie wytacznie na lekcji,, o Romach”

Nie kazda obecnos¢ Romek i Romoéw w edukacji musi zaczynac sie od informacji:, dzisiaj
bedziemy mowi¢ o kulturze romskiej”. Znacznie ciekawsze jest wigczanie romskich doswiadczen

do tematéw, ktore szkota i tak realizuje.
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Na jezyku polskim mozna czytac Papusze, ale jej wiersz mozna najpierw potraktowac po prostu
jako tekst literacki. Dopiero pézniej wejs¢ w biografie autorki, znaczenie jezyka romani, relacje
miedzy tworcg a wspolnota czy historie przektaddéw jej poezji. Uczen nie musi poznawac Papuszy

wytacznie jako przyktadu ,romskiej kultury”.

W ramach edukacji obywatelskiej mozna méwic o statusie mniejszosci etnicznej, prawach
mniejszosci, organizacjach romskich, ruchu romskim i reprezentacji politycznej. Rozwéj romskich
organizacji spotecznych w Polsce po 1989 roku to dobry temat do rozmowy o spoteczenstwie

obywatelskim, a nie tylko o, problemach Romoéw” (Kotaczek, 2019).

Nalezy odejs¢ od przedstawiania sztuki romskiej wytacznie w kontekscie muzyki i folkloru.
Wspodtczesna sztuka romska podejmuje temat pamieci, tozsamosci, antycyganizmu, historii

i prawa do samodzielnego tworzenia wtasnego wizerunku (Weychert, 2019).

Dzieki temu Romowie nie beda tylko dodatkiem do programu - sg obecni w historii Polski,

literaturze, sztuce, zyciu spotecznym i historii lokalne;j.

Nalezy pamietac, ze jezeli w klasie jest dziecko romskie, nie mozna traktowac¢ go jako ,eksperta
od kultury romskiej”. Pytanie przy catej klasie: A jak jest u was?” moze postawic dziecko w bardzo
niezrecznej sytuacji. Moze wiedzie¢, jak wyglada zycie w jego domu, ale nie musi wiedziec,

jak wyglada ono u Polska Roma, Bergitka Roma, Lowarow czy Ketderaszy. Nie musi tez chcie¢

0 swojej rodzinie opowiadac.

Jezeli szkota chce zaprosi¢ osobe romska do rozmowy o historii, jezyku, kulturze czy wspotczesnej
sytuacji Romoéw, lepiej zaprosi¢ dorostego eksperta, badacza, artyste, dziatacza, asystenta edukacji
romskiej czy inng osobe majacg wiedze w danym obszarze. Wtedy Romowie i Romki rzeczywiscie
uczestniczg w tworzeniu wiedzy o sobie, zamiast byc tylko jej przedmiotem. Rada Europy réwniez
wskazuje, ze wiaczaniu historii Romoéw i Romek do edukacji powinien towarzyszy¢ udziat samych

Romoéw w przygotowywaniu materiatéw i tresci edukacyjnych (Council of Europe, 2020).

O aspiracjach

Badania dotyczace aspiracji mtodych Romow pokazujg, ze edukacja jest przez czes¢ mtodego
pokolenia traktowana jako droga do wiekszej niezaleznosci i mozliwosci wyboru wtasnej
przysztosci, chociaz na ich decyzje nadal wptywajg bariery spoteczne, doswiadczenia
dyskryminacji i sytuacja rodziny (Markowska-Manista i Styrkacz, 2025; Styrkacz, 2024). Dobrze
jest pokazywac rézne biografie. Jedna osoba konczy studia, inna prowadzi wiasng dziatalnos¢,
kolejna pracuje jako asystent edukacji romskiej, jeszcze inna wczeénie konczy szkote. Kazda

z tych historii jest romska historig. Zadna nie jest bardziej,prawdziwa” od pozostatych.
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Przyjazna Szkota. Wsparcie edukacji dzieci i mtodziezy romskiej. Przewodnik

7. Wsparcie edukacji dzieci i mtodziezy romskiej
w Polsce i Unii Europejskiej

Edukacja petni kluczowa funkcje w procesie integracji spotecznosci romskiej. Dla wielu

uczniow i uczennic romskich szkota stanowi pierwszy kontakt z instytucjami publicznymi -

to przestrzen, w ktérej zdobywajg wiedze, umiejetnosci i poczucie przynaleznosci. Dlatego
dziatania edukacyjne skierowane do tej grupy sa jednym z priorytetow krajowych i unijnych
polityk integracyjnych. Wspierajac dzieci romskie, szkota przyczynia sie do przetamywania barier,

budowania zaufania i rozwijania kompetencji spotecznych catej spotecznosci.

7.1. Gtéwne zatozenia polskiej polityki na rzecz wtaczenia
Romow

Program integracji spotecznej i obywatelskiej Romoéw w Polsce na lata 2021-2030, przyjety przez

Rade Ministréw, okresla kierunki interwencji w zakresie edukacji, zatrudnienia, zdrowia, pomocy

spotecznej, kultury i tozsamosci romskiej.
W zakresie edukacji program zaktada m.in.:

wsparcie edukacji przedszkolnej dzieci romskich,
zapewnienie pomocy socjalno-edukacyjnej,
rozwijanie Swiadomosci kulturowej,

przyznawanie stypendiow dla wyrézniajacych sie uczniéw i studentéw romskich.

7.2. Asystenci edukacji romskiej i asystenci miedzykulturowi

W zatgczniku nr 4 do Programu integracji spotecznej i obywatelskiej Romoéw w Polsce na lata

2021-2030 okreslono zadania asystenta i asystentki edukacji romskiej, s to m.in.:

wspieranie uczniéw romskich w nauce,
posredniczenie w kontaktach z rodzinami,
wspotpraca z nauczycielami, pedagogami i wychowawcami,

dziatania integracyjne w srodowisku szkolnym.

Ich role uzupetniaja asystenci miedzykulturowi i asystentki miedzykulturowe.
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7.3. Inne mechanizmy wsparcia dla szkot

Zwiekszona subwencja oswiatowa

Jednostki samorzadu terytorialnego otrzymujg zwiekszong subwencje oswiatowa w zaleznosci
od kwoty potrzeb oswiatowych i odpowiednich wag dotyczacych uczennic i uczniéw romskich,
dla ktérych szkota podejmuje dodatkowe zadania edukacyjne, zgtoszonych w Systemie

Informacji O$wiatowej (SI0). Srodki te moga by¢ przeznaczane m.in. na:

zajecia wyrbwnawcze,
doposazenie klas,
szkolenia dla nauczycieli i nauczycielek,

zatrudnienie asystentéw i asystentek edukacji romskie;j.

Stypendia MSWiA

Uczennice i uczniowie romscy, ktorzy osiggaja wysokie wyniki w nauce, moga ubiegac sie
o stypendia dofinansowane przez Ministra Spraw Wewnetrznych i Administracji. Stypendia

te wspierajg kontynuacje nauki, rozwoj zawodowy i osobisty mtodych Romow i Romek.

7.4. Wsparcie Unii Europejskiej i inicjatywy miedzynarodowe

Polska polityka wobec Romoéw jest zgodna z dokumentem Unia rownosci. Unijne ramy

strategiczne na rzecz rownouprawnienia, wtgczenia spotecznego i udziatu Romow. Strategia

UE zaktada dziatania w siedmiu priorytetowych obszarach: rownosci, wtaczenia spotecznego,

uczestnictwa obywatelskiego, edukacji, zatrudnienia, zdrowia i warunkéw zycia.

Dziatania w zakresie edukacji moga by¢ wspierane z réznorodnych funduszy i programéw

finansowanych przez Unie Europejska:

Europejskiego Funduszu Spotecznego Plus (EFS+) - finansuje projekty edukacyjne,
integracyjne, szkoleniowe,

Europejskiego Funduszu Rozwoju Regionalnego (EFRR) — wspiera rozwdj infrastruktury
edukacyjnej i spotecznej,

Erasmus+ — umozliwia wymiany miodziezy, rozw6j kompetencji nauczycieli i promowanie
réwnosci w edukacji,

programu,Obywatele, rGwnos¢, prawa i wartosci” (CERV) — wspiera inicjatywy

antydyskryminacyjne i edukacyjne.
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CZESCII
Uczniowie i uczennice pochodzenia romskiego
w polskiej szkole

1. Sytuacja ucznia i uczennicy romskiej
w polskiej szkole

Sytuacja ucznidw i uczennic pochodzenia romskiego w polskiej szkole ma charakter
wielowymiarowy i powinna by¢ analizowana w perspektywie pedagogiki miedzykulturowej,
edukacji wiaczajacej, zjawiska akulturacji i strategii akulturacyjnych oraz praw mniejszosci
etnicznych. Uczniowie i uczennice romskie funkcjonuja jednoczesnie w co najmniej dwéch
porzadkach kulturowych - kulturze romskiej oraz kulturze dominujacej spoteczenstwa
wiekszosciowego. Szkofa, jako instytucja reprezentujaca kulture wiekszoscioway, staje sie dla nich
przestrzenia intensywnej negocjacji tozsamosci, norm spotecznych i jezykowych (Kwadrans, 2008).
W literaturze przedmiotu podkredla sig, ze romskie dzieci nie sg grupa jednorodng, a ich sytuacja
edukacyjna zalezy od wielu czynnikéw, takich jak stopien zakorzenienia rodziny w $rodowisku
lokalnym, kapitat kulturowy rodzicéw, wczesniejsze doswiadczenia edukacyjne, znajomos¢

jezyka polskiego czy relacje ze spotecznoscig wiekszosciowa (Caban, 2023). Tto stanowi takze
antycyganizm rozumiany jako utrwalone wzory uprzedzen i praktyk wykluczajacych Romow,
obecne rowniez w instytucjach edukacyjnych. W perspektywie dekolonialnej oznacza to,

ze szkota bywa miejscem reprodukcji dominujacych narracji o,,Innym?”, a uczniowie romscy moga
doswiadczac zanizonych oczekiwan i delegitymizacji wtasnego doswiadczenia kulturowego
(Styrkacz, 2024). Znaczna cze$¢ ucznidow romskich dorasta w sSrodowiskach, w ktérych jezyk romani
petni funkcje jezyka pierwszego (L1), a jezyk polski bywa jezykiem drugim (L2), nabywanym

w sposob naturalny, lecz niesystematyczny. W praktyce szkolnej dwujezycznos¢ ta bywa btednie
interpretowana jako deficyt jezykowy, a nie jako potencjat rozwojowy (Kwadrans, 2008). Badania

wskazujg, ze uczniowie romscy czesto postuguja sie:

jezykiem romani w domu i w kontaktach wewnatrz spotecznosci,

jezykiem polskim w odmianie potocznej,

ograniczonym rejestrem jezyka edukacyjnego (jezyka szkolnego) (Barzykowski i in., 2013;
Weigl, 2009; Kotaczek i Talewicz-Kwiatkowska, 2011).

Taki uktad powoduje trudnosci w rozumieniu polecen, tekstow abstrakcyjnych oraz jezyka

oceniania szkolnego, co bywa mylnie diagnozowane jako niski potencjat poznawczy ucznia.
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Uczniowie romscy z doswiadczeniem migracji lub uchodzstwa (np. Romowie z Ukrainy)
funkcjonujg w warunkach podwdéjnej (a czasem potréjnej) marginalizacji: jako dzieci

z doswiadczeniem wojny i przymusowej mobilnosci, jako cudzoziemcy lub uchodzcy oraz jako
przedstawiciele stygmatyzowanej mniejszosci etnicznej (Styrkacz, 2025). W praktyce przektada

sie to na:

trudnosci adaptacyjne wynikajace z przerw w edukacji i réznic programowych,

bariery jezykowe (jezyk polski jako drugi),

silng nieufnos¢ wobec instytucji (czesto wzmocniong wczesniejszymi doswiadczeniami
dyskryminacji),

obciazenie psychiczne (stres migracyjny, trauma, poczucie zagrozenia).

Badania dowodzg, ze skuteczna integracja tej grupy nie moze by¢ rozumiana jako asymilacja,
lecz powinna wzmacnia¢ bezpieczenstwo i relacje oparte na zaufaniu oraz uznawac réznice
kulturowa za zaséb (Styrkacz, 2025; Moreira i in., 2025; Nagy, 2025; Mirazchiyski i in., 2022).
Wprost taczy sie to z postulatem dekolonizacji edukacji — szkota powinna krytycznie przygladac
sie wtasnym praktykom, ktore nieSwiadomie produkujg wykluczenie, oraz wigcza¢ perspektywy
i gtosy grup marginalizowanych do codziennosci szkolnej (Markowska-Manista i Styrkacz, 2025).

W praktyce szkolnej istotne sa:

diagnoza przebiegu wczesniejszej edukacji,

elastyczno$¢ w ocenianiu i wymaganiach,

unikanie ,nadmiernej ekspozycji” ucznia (np. publicznego wypytywania o wojne
lub uchodzstwo),

organizowanie wspotpracy rowiesniczej w bezpiecznych warunkach (Styrkacz, 2025).

Sytuacja uczniow romskich w polskiej szkole jest ztozona i powinna by¢ analizowana

w perspektywie pedagogiki miedzykulturowej oraz edukacji wtaczajacej, ale takze w szerszym
kontekscie praw cztowieka i mechanizméw antycyganizmu jako strukturalnej formy wykluczenia
(Styrkacz, 2024; Caban, 2023). Uczen romski funkcjonuje czesto na styku co najmniej dwdch
porzadkéw normatywnych: rodzinno-wspolnotowego oraz instytucjonalnego porzadku szkoty.
To,zycie miedzy swiatami” oznacza statg negocjacje tozsamosci, praktyk komunikacyjnych

i sposobdéw uczestnictwa. Szkota bywa przestrzenia, w ktérej normy wiekszosciowe sg

uznawane za neutralne, cho¢ w praktyce moga reprodukowac nieréwnosci (Kwadrans, 2008;
Styrkacz, 2024).
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2. Wewnetrzne zréznicowanie spotecznosci
romskiej a wielowymiarowos¢ barier
edukacyjnych

W analizie sytuacji edukacyjnej uczniow romskich kluczowe jest odejscie od ujecia
esencjalizujacego (,Romowie maja tak i tak”), a przyjecie ramy uwzgledniajgcej zréznicowanie:
styl zycia rodziny, doswiadczenie migracji, stopien kontaktu ze spoteczeristwem
wiekszosciowym, warunki mieszkaniowe, relacje z instytucjami, wczesniejsze doswiadczenia
szkolne rodzicéw, kapitat spoteczny i kulturowy oraz lokalne warunki polityki oswiatowe;j
(Caban, 2023; Kwadrans, 2008). W praktyce oznacza to, ze interwencje ,jednakowe dla wszystkich
dzieci romskich” czesto zawodza, bo pomijaja realne réznice w zasobach i barierach. W wielu
przypadkach to nie ,kultura romska” determinuje trudnosci, ale splot ubdstwa, niestabilnosci
mieszkaniowej, doswiadczen dyskryminacji i nieufnosci wobec instytucji, ktére wptywaja na
trajektorie edukacyjne (FRA, 2022; Caban, 2023).

W literaturze podkredla sie, ze doswiadczenia uczniéw romskich wykraczaja poza pojedyncze
incydenty nierownego traktowania. Obejmuja one rowniez strukturalne mechanizmy, ktére
ograniczajg ich szanse edukacyjne — m.in. zanizone oczekiwania nauczycieli, interpretowanie
zachowan przez pryzmat,braku wychowania’, pochopne kierowanie na diagnozy deficytowe
czy przedwczesne etykietowanie jako ,ucznia problemowego” (Styrkacz, 2024; Caban, 2023).
Na poziomie europejskim silnie eksponowanym problemem jest segregacja edukacyjna
Roméw, rozumiana zaréwno jako szkoty lub klasy ,romskie’, jak i nadreprezentacja na $ciezkach
specjalnych, co utrwala nieréwnosci i obniza aspiracje (Farkas i in., 2024; Eurochild i EURoma
Network, 2025).

Dane europejskie pokazuja, ze Romowie nadal czesciej doswiadczaja dyskryminacji oraz
wykluczenia spotecznego, a to koreluje z gorszymi wynikami edukacyjnymi i wyzszym ryzykiem

przedwczesnego konczenia nauki (FRA, 2022).

3. Specyfika kompetencji jezykowych uczniow
romskich w kontekscie edukacyjnym

U ucznidw i uczennic romskich czesto komunikacja w polszczyznie potocznej jest sprawna,
ale jezyk edukacji szkolnej pozostaje ograniczony, co wptywa na rozumienie polecen, tekstéw

i zadan problemowych (Kwadrans, 2008; Pakura, 2019). W praktyce szkolnej bywa to mylone
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z obnizonym potencjatem poznawczym, mimo ze problem ma charakter w duzej mierze
jezykowo-rejestrowy (Pakura, 2019; Caban, 2023). Badania dotyczace jezyka romskiego

w kontakcie z polszczyzng (przywotywane w literaturze glottodydaktycznej) podkreslaja,

ze wielojezycznosc i przetagczanie koddw jezykowych nie sg,btedem?”, lecz normalnym
mechanizmem komunikacyjnym, ktéry wymaga od szkoty podejscia wspierajacego (Pakura,
2019; Weigl, 2009). W praktyce oznacza to koniecznos¢ planowego rozwijania jezyka

edukacyjnego, a nie jedynie ,wyrdwnywania brakéw” (Caban, 2023).

Rozwijajac ten watek, warto wyraznie zaznaczy¢, ze opisywana sytuacja nie powinna byc¢
ujmowana w kategoriach deficytu jezykowego, lecz jako réznica rejestrow jezykowych

oraz ograniczony dostep do jezyka edukacji szkolnej przed pojsciem do szkoty, ktéry jest
specyficznym kodem kulturowym, znacznie réznigcym sie od stownictwa uzywanego w wielu
dialektach jezyka romskiego. Jezyk ten rézni sie zasadniczo od polszczyzny potocznej — jest
bardziej abstrakcyjny, nasycony pojeciami metajezykowymi, strukturami hipotetycznymi,
nominalizacjami i ztozonymi poleceniami, a jego opanowanie nie nastepuje samoistnie, lecz
wymaga systematycznego wsparcia dydaktycznego. Szkota takie wsparcie powinna zapewnia¢,

zamiast zaktadac, ze wszystkie dzieci, ktore zaczynajag nauke, znaja jezyk edukacji szkolnej.

Badania i analizy pokazuja, ze u wielu uczniéw romskich komunikacja w polszczyznie codziennej
moze by¢ ptynna i funkcjonalna, a trudnosci pojawiajg sie na poziomie rozumienia polecen
szkolnych, tekstow informacyjnych, zadan problemowych czy wypowiedzi wymagajacych
argumentowania i uogdlniania (Kwadrans, 2008; Pakura, 2019). W praktyce szkolnej ta
rozbieznos¢ bywa btednie interpretowana jako niski potencjat poznawczy lub brak motywacji,
podczas gdy w rzeczywistosci uczen nie dysponuje jeszcze narzedziami jezykowymi

potrzebnymi do petnego uczestnictwa w procesie dydaktycznym (Pakura, 2019; Caban, 2023).

Literatura glottodydaktyczna i socjolingwistyczna podkresla ponadto, ze uczniowie romscy
czesto funkcjonuja w warunkach wielojezycznosci lub moga uzywac wielu jezykéw, ktére
opanowane sg na réznych poziomach, np. jezyka romskiego, polszczyzny potocznej oraz -

w ograniczonym zakresie — jezyka edukacji szkolnej. Zjawiska takie jak przetaczanie kodéw
jezykowych, uproszczenia sktadniowe czy interferencje jezykowe nie sa objawem ,btednego”
rozwoju, lecz naturalnym mechanizmem adaptacyjnym w sytuacji kontaktu jezykow i kultur.
Problem pojawia sie dopiero wtedy, gdy szkota traktuje te mechanizmy jako nieprawidtowosc,

zamiast uznac je za punkt wyjscia do pracy dydaktyczne;j.

Kluczowe jest wiec przesuniecie akcentu z, wyréwnywania brakéw” na planowe, intencjonalne

rozwijanie jezyka edukacyjnego. Oznacza to m.in.:
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objasnianie polecen, pojec i struktur jezykowych charakterystycznych dla danego
przedmiotu wprost,

modelowanie wypowiedzi szkolnych (np. jak opisa¢ proces, uzasadni¢ odpowiedz,
sformutowac wniosek),

stopniowe przechodzenie od jezyka komunikacji codziennej do jezyka edukacji szkolnej,
bez deprecjonowania pierwszego,

wykorzystywanie strategii wizualnych, parafraz i pracy na przyktadach, zanim uczen zostanie

poproszony o samodzielne uzycie abstrakcyjnych form jezykowych.

Jak podkresla Caban (2023), jezyk edukacyjny nie jest neutralnym narzedziem, lecz jednym
z gtéwnych czynnikow selekcyjnych w szkole. Brak dostepu do niego moze prowadzi¢ do

systematycznego obnizania wynikdéw, narastania frustracji ucznia oraz wzmacniania etykiet
deficytowych. Jednoczesnie odpowiednio zaplanowane wsparcie jezykowe moze znaczaco
poprawi¢ funkcjonowanie ucznia we wszystkich obszarach edukacyjnych, bez koniecznosci

obnizania wymagan programowych.

W tym sensie zmiana jezyka opisu - z,deficytu” na ,réznice rejestréw” - nie jest jedynie

korekta terminologiczng, ale warunkiem zmiany praktyki szkolnej. Pozwala bowiem przesung¢
odpowiedzialnos¢ z ucznia i jego srodowiska na instytucje szkoty, ktéra — jako gtéwny dysponent
jezyka edukacyjnego — powinna $wiadomie i systematycznie wprowadza¢ wszystkich uczniow

W jego uzycie, niezaleznie od ich zaplecza kulturowo-jezykowego.

4. Instytucjonalne i rodzinne uwarunkowania
absencji uczennic i uczniéw romskich

W wielu analizach frekwencja uczniéw romskich jest kluczowym wskaznikiem ryzyka
wykluczenia edukacyjnego. Jednak interpretowanie absencji wytacznie jako ,braku motywac;ji”
jest uproszczeniem. W praktyce absencja bywa skutkiem braku zaufania do instytucji, konfliktow
rowiesniczych, kosztéw materialnych, niestabilnosci mieszkaniowej, presji spotecznej, a czasem
doswiadczen dyskryminacyjnych (Caban, 2023; FRA, 2022). Skuteczne rozwigzania maja
charakter relacyjny i sSrodowiskowy — mozna tu wskazac staty kontakt z rodzing, osobe mediatora
lub asystenta, szybkie reagowanie na pierwsze sygnaty problemu (Battaglia i Lebedinski, 2015;
Caban, 2023). Warto podkresli¢, ze frekwencja nie jest wylacznie wskaznikiem organizacyjnym,
lecz jednym z najbardziej wrazliwych sygnatéw relacji rodziny ze szkotg. W dominujacym,
instytucjonalnym dyskursie absencja ucznia bywa interpretowana jako brak motywacji,

zaniedbanie wychowawcze lub niewystarczajgce wsparcie ze strony rodzicdw. Tymczasem
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badania pokazujg, ze z perspektywy rodzin romskich decyzja o (nie)obecnosci dziecka w szkole
bywa oceng ryzyka i kosztow, dokonywana w konkretnym kontekscie spotecznym i zyciowym
(FRA, 2022; Caban, 2023). Kazda sytuacja powinna by¢ rozpatrywana indywidualnie, trzeba

jednak pamietac o nadrzednosci prawa dziecka do edukacji.

Z perspektywy rodziny szkofa nie zawsze jawi sie jako przestrzen neutralna i bezpieczna.

Do najczesciej wskazywanych czynnikéw wptywajacych na absencje naleza:

brak zaufania do instytucji edukacyjnych, wynikajacy z wczesniejszych doswiadczen
stygmatyzacji lub selekgcji;

konflikty rowiesnicze i przemoc symboliczna, ktére nie zawsze sg widoczne dla szkoty;
realne koszty materialne uczestnictwa (odziez, dojazdy, positki, materiaty);
niestabilnos¢ mieszkaniowa i migracje wewnetrzne;

presja norm i zobowigzan spotecznych w obrebie wspéinoty;

doswiadczenia jawnej lub ukrytej dyskryminacji (FRA, 2022; Caban, 2023).

W takiej sytuacji nieobecnos¢ dziecka moze by¢ postrzegana przez rodzine jako dziatanie

ochronne, a nie przejaw braku troski o edukacje.

Istotne jest réwniez to, ze pierwsze epizody absencji maja czesto charakter sytuacyjny, a nie
intencjonalny. Badania i analizy praktyk pokazuja, ze jesli szkota reaguje na nieobecnosci
wytgcznie formalnie (wezwania, pisma, sankcje), absencja ma tendencje do utrwalania sie

i eskalacji. Dzieje sie tak, poniewaz reakcja instytucjonalna wzmacnia dystans i poczucie
zagrozenia, zamiast otwierac przestrzen do rozmowy o przyczynach (Battaglia i Lebedinski, 2015;
Caban, 2023).

Skuteczne rozwigzania w obszarze frekwencji maja wiec charakter relacyjny i sSrodowiskowy,
a nie wytacznie kontrolny. Badania i doswiadczenia programoéw wiaczajacych wskazuja

na znaczenie:

statego, przewidywalnego kontaktu z rodzing, ktory nie pojawia sie dopiero w sytuacji
kryzysowej;

obecnosci mediatora lub asystenta romskiego, petnigcego funkcje ,ttumacza kulturowego”
miedzy szkotg a rodzing;

szybkiego, nieformalnego reagowania na pierwsze sygnaty problemu, zanim absencja stanie
sie wzorcem (Battaglia i Lebedinski, 2015; Caban, 2023).

uczowe j u ie, wia, ze dzi zZis$ ni zyszto?’, a nie,, Z ZNowu
Kluczowe jest t tanie,Co sprawia, ze dziecko dzi$ nie przyszto?” a nie ,Dlaczego zno

go nie ma?”.
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Dtugofalowo frekwencja okazuje sie efektem ubocznym relacji, a nie celem samym w sobie.
Tam, gdzie rodzina doswiadcza szkoty jako miejsca przewidywalnego, sprawiedliwego

i realnie zainteresowanego dobrem dziecka, obecnos¢ ucznia staje sie bardziej stabilna,

nawet jesli nie znikaja wszystkie bariery strukturalne. Badania FRA (2022) pokazuja, ze poprawa
frekwencji nastepuje najczesciej nie po wprowadzeniu sankgji, lecz po wzmocnieniu poczucia

bezpieczenstwa i sensu uczestnictwa.

Zmiana perspektywy - z,nieobecnosci” na koszty i ryzyka uczestnictwa” - pozwala szkole
projektowac dziatania adekwatne do realnych warunkow zycia rodzin romskich. Otwiera to
przestrzen do rozwigzan elastycznych (np. indywidualne ustalenia, wsparcie materialne, praca
srodowiskowa), ktére nie obnizaja wymagan edukacyjnych, ale usuwaja bariery dostepu

do edukacji.

5. Wptyw pftci i norm spotecznych na trajektorie
edukacyjne uczniow i uczennic romskich

W analizach frekwencji uczniéw romskich coraz czeéciej zwraca sie uwage na wczesne
matzenstwa oraz zwigzane z nimi normy kulturowe jako jeden z istotnych - cho¢ wrazliwych
spotecznie i kulturowo - czynnikéw wptywajacych na absencje i przedwczesne opuszczanie
systemu edukacji. Zjawisko to dotyczy przede wszystkim dziewczat, ale w okreslonych
kontekstach moze obejmowac rowniez chtopcédw, zwtaszcza w przypadku zwiekszonej presji
rodzinnej i wspélnotowej (FRA, 2022; Caban, 2023).

Badania pokazuja, ze wczesne matzenstwa nie wynikajg z,braku wartosciowania edukacji’,
lecz z odmiennych trajektorii przejscia w dorostos¢, w ktérych bezpieczenstwo spoteczne,
status w grupie i ochrona reputacji dziewczat maja kluczowe znaczenie. W tym kontekscie
szkota bywa postrzegana jako przestrzen potencjalnego ryzyka - kontaktéw réwiesniczych,
norm obyczajowych sprzecznych z normami wspadlnoty, a czasem takze realnych doswiadczen

stygmatyzacji lub braku kontroli nad otoczeniem dziecka (FRA, 2022).

Z perspektywy praktyki szkolnej skutkiem wczesnych matzenstw i przygotowan do nich jest
czesto narastajgca absencja jeszcze przed formalnym zawarciem zwiazku. Moze ona przyjmowac
forme stopniowego wycofywania sie z zaje¢, czestych nieobecnosci usprawiedliwianych
obowigzkami domowymi, opieka nad rodzenstwem lub pogorszeniem stanu zdrowia. W wielu
przypadkach szkofa rejestruje jedynie fakt nieobecnosci, nie dostrzegajac procesu spotecznego,

ktéry do niej prowadzi (Caban, 2023).
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Z badan wynika, ze reakcje oparte wytacznie na presji prawnej lub sankcjach sa w tym obszarze
szczegolnie nieskuteczne, a czesto prowadza do catkowitego zerwania kontaktu rodziny

ze szkofa. Skuteczne interwencje wymagaja podejscia opartego na dialogu, mediacji kulturowej
i dlugofalowym budowaniu zaufania, z udziatem asystentéw romskich, mediatoréw lub oséb
cieszacych sie autorytetem w spotecznosci (Battaglia i Lebedinski, 2015; FRA, 2022). Nalezy
jednak pamieta¢, ze przed podjeciem decyzji o angazowaniu dodatkowych oséb konieczne
jest uwzglednienie zdania dziecka, zasad poufnosci, mozliwego konfliktu intereséw oraz

obowiazujacych procedur ochrony matoletnich.

Z perspektywy polityk edukacyjnych kluczowe znaczenie ma wczesne dziatanie, zanim absencja
utrwali sie jako wzorzec. Obejmuje ono uwazng obserwacje zmian w frekwencji i zachowaniu
uczennic, indywidualne rozmowy prowadzone w bezpiecznym i niestygmatyzujacym jezyku,

a takze wspélne wypracowanie realnych rozwigzan (Caban, 2023).

W tym sensie wczesne matzenstwa nalezy rozumie¢ nie jako ,problem kulturowy

do skorygowania’, lecz jako czynnik ryzyka wymagajacy wrazliwej, miedzyinstytucjonalnej
odpowiedzi. Tylko podejscie, ktére taczy ochrone praw dziecka, respekt dla kontekstu
kulturowego oraz konsekwentne budowanie relacji z rodzing, moze ograniczy¢ absencje

i przedwczesne wycofywanie sie uczniow romskich z edukacji (FRA, 2022).

W analizach edukacji romskiej czesto podkresla sie znaczenie momentdw przejscia: rozpoczecia
edukacji w klasie |, przejscia do klas IV-VI (wieksza abstrakcja i jezyk edukacji szkolnej), zmiany
szkoty, a szczegolnie przejscia do edukacji ponadpodstawowej. Réznice ptciowe mogg ujawniac
sie silniej w okresie dorastania — dziewczeta czesciej doswiadczaja presji norm spotecznych

i oczekiwan rodzinnych dotyczacych rol, co moze wptywaé na kontynuacje nauki, natomiast
chtopcy czesciej sg etykietowani jako ,trudni”i wczesniej wchodza w konflikty z instytucja

(to w praktyce jest widoczne w programach wsparcia i poradnikach dla szkét) (Caban, 2023;
Farkas iin., 2024). W projektowaniu wsparcia oznacza to konieczno$¢ rozpoznania, czy problem

dotyczy bardziej barier jezykowo-edukacyjnych, czy barier normatywno-tozsamosciowych.

Jednoczesnie nalezy podkresli¢, ze spotecznosci romskie sg zréznicowane takze w omawianym
zakresie. Wczesne zwigzki czy matzenstwa nie sg praktyka charakterystyczng dla wszystkich
Romoéw ani wszystkich grup romskich w Polsce, dlatego nalezy uwaza¢, aby nie przedstawiac ich
jako uniwersalnego ,elementu kultury romskiej”. Warto réwniez rozrézni¢ formalne matzerstwo,
zwigzek nieformalny, zareczyny oraz zwigzek uznawany przez dana spotecznos¢, poniewaz nie sg

to kategorie tozsame.
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Nalezy zwroci¢ uwage na perspektywe samych dziewczat romskich i ich podmiotowosci.
Uczennica nie powinna by¢ traktowana wytacznie jako osoba podporzadkowana rodzinie

i normom grupowym. Jej trajektoria edukacyjna moze by¢ wynikiem negocjowania wtasnych
aspiracji z oczekiwaniami rodziny, partnera, spotecznosci i szkoty. Jednoczesnie nalezy uwazag,
aby kazdego przerwania edukacji nie traktowac jako catkowicie autonomicznego ,wyboru’,
poniewaz zakres rzeczywistej mozliwosci wyboru moze by¢ ograniczony przez sytuacje rodzinng,

ekonomiczng czy spoteczna.

6. Sytuacja uczniéw romskich z doswiadczeniem
migracji lub uchodzstwa w polskiej szkole

Po rozpoczeciu inwazji Rosji na Ukraine w 2022 r. do Polski przybyta bardzo duza liczba dzieci

i mtodziezy szkolnej, w tym takze dzieci romskich z Ukrainy. Ich wtaczenie do polskiego systemu
edukacji stanowi jedno z najwiekszych wyzwan w historii polskiej oswiaty, poniewaz faczy

w sobie kwestie migracji, dwujezycznosci, ré6znic kulturowych oraz potencjalnych doswiadczen
traumatycznych zwigzanych z konfliktem zbrojnym (Papuda-Dolinska i in., 2024). Uczniowie
ukrainscy byli z zasady wtaczani do klas ogélnodostepnych, co miato sprzyjac ich integracji
zrowiesnikami polskimi i uniemozliwiac separacje w klasach odizolowanych od wspélnoty
szkolnej (Papuda-Dolinska i in., 2024), cho¢ w praktyce w niektérych miejscowosciach
organizowano réwniez oddziaty przygotowawcze, np. w osrodkach zbiorowego zakwaterowania.
Praktyka ta dotyczyta réwniez uczniéw pochodzenia romskiego, ktérzy dodatkowo mieli

do pokonania bariere jezykowa (np. romski — ukrainski — polski) i wielokulturowa.

Bariery jezykowe i adaptacyjne

Podstawowg barierg edukacyjng dla ucznidéw migracyjnych, w tym romskich, jest znajomos¢
jezyka polskiego jako jezyka edukacji szkolnej. Badania wskazuja, ze trudnosci w opanowaniu
jezyka polskiego przyczyniaja sie do probleméw w rozumieniu polecen, tresci nauczania

i komunikacji w klasie, co moze skutkowac frustracja, unikaniem aktywnosci szkolnej oraz

obnizong samooceng ucznia (Papuda-Dolinska i in., 2024).

W zwigzku z tym w wielu szkotach stosuje sie nauczanie zintegrowane jezyka i tresci
przedmiotowej (np. metoda CLIL - content and language integrated learning), ktére utatwia
uczniom jednoczesne przyswajanie jezyka polskiego i konkretnej wiedzy przedmiotowej.
Metody takie sg szczegdlnie wazne dla uczniow, ktérzy wczesniej mieli ograniczony kontakt

z jezykiem polskim lub dopiero sie go ucza (Papuda-Dolinska i in., 2024).
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Rola poradni psychologiczno-pedagogicznej w kontekscie migracyjnym

Doswiadczenie migracyjne i mozliwe traumy wynikajace z wojny oraz przymusowej ucieczki

z 0jczyzny wymagajq wsparcia psychologiczno-pedagogicznego. Rekomenduije sie, aby
poradnie psychologiczno-pedagogiczne (PPP) nie tylko diagnozowaty uczniéw pod katem
edukacyjnym, ale réwniez uwzgledniaty ich potrzeby emocjonalne, spoteczne i zwigzane

z adaptacja kulturowa (Papuda-Dolinska i in., 2024). Ponadto podkresla sie koniecznos¢
szkolenia nauczycieli i specjalistéw poradni w zakresie rozpoznawania mozliwych trudnosci

i symptomow stresu pourazowego, ktére moga wptywac na funkcjonowanie dziecka w szkole
(Papuda-Dolinska i in., 2024). Pomoc psychologiczna powinna by¢ tatwo dostepna dla

uczniow i ich rodzin, takze poprzez wspétprace z interwentami kryzysowymi oraz specjalistami
jezykowymi. Analizy prowadzone po 2022 r. wskazuja, ze doswiadczenie migracyjne uczniow
romskich z Ukrainy nie ma charakteru jednorodnego i nie powinno by¢ ujmowane wytgcznie

w kategoriach ,uczen uchodzczy”. Badania jakosciowe pokazuja, ze cze$¢ dzieci romskich miata
juz wczesniej doswiadczenia migracyjne (migracje wahadtowe, pobyty w innych krajach UE),
przerwy w edukacji lub ograniczony kontakt z instytucjonalng szkota, co dodatkowo komplikuje
proces adaptacji w polskiej szkole (FRA, 2022; Sakamoto i in., 2022). W praktyce oznacza to,

ze szkota czesto staje sie pierwszg stabilng instytucjg edukacyjng w zyciu dziecka, a jednoczesnie

przestrzenia intensywnej presji adaptacyjne;.

Badania prowadzone wsréd nauczycieli pracujacych z uczniami uchodzczymi wskazuja, ze
uczniowie romscy z Ukrainy czesciej niz inni uczniowie migracyjni doswiadczaja etykietowania

i zanizonych oczekiwan, wynikajacych ze stereotypdéw dotyczacych Roméw jako grupy
spotecznej (Styrkacz, 2025; Caban, 2023). W konsekwencji ryzyko wtdrnej marginalizacji w klasie

ogolnodostepnej moze by¢ wyzsze niz w przypadku innych dzieci ukrainskich.

Integracja w klasach ogoélnodostepnych

Cho¢ formalne witaczanie uczniéw romskich z Ukrainy do klas ogélnodostepnych miato
zapobiegac segregacji, badania wskazuja, ze sama obecnos¢ w klasie nie gwarantuje
rzeczywistej integracji edukacyjnej i spotecznej (Papuda-Dolinska i in., 2024; Sakamoto i in.,
2022). Uczniowie romscy czesto pozostaja ,niewidzialni edukacyjnie” — rzadziej zabieraja gtos,
unikajg ekspozycji jezykowej, a ich trudnosci sg bagatelizowane lub interpretowane jako

brak motywacji.

Raporty miedzynarodowe zwracajg uwage, ze w takich warunkach moze dochodzi¢ do tzw.
integracji pozornej, w ktérej uczen formalnie uczestniczy w zajeciach, lecz nie ma realnego

dostepu do tresci programowych i relacji réwiesniczych (Farkas i in., 2024; Eurochild i EURoma
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Network, 2025). Zjawisko to jest szczeg6lnie widoczne u uczniéw romskich z ograniczona
znajomoscia jezyka edukacyjnego oraz u dzieci, ktére doswiadczyty dtugotrwatych

przerw w nauce.

Nowsze analizy dotyczace uczniéw uchodzczych z Ukrainy w polskim systemie edukacji

pokazuja, ze formalna mozliwosc¢ zapisania do szkoty nie zawsze oznacza realny dostep

do edukacji. W badaniach i raportach podkresla sie zjawisko ,ukrytego wypychania” (push out) -
sytuacji, w ktdérej uczniowie pozostaja poza szkotg lub wypadaja z niej z powoddéw organizacyjnych,
jezykowych i psychologicznych, mimo braku formalnych barier prawnych (Tedziagolskaii in.,

2023). W przypadku uczniéw romskich z Ukrainy ryzyko to jest wyzsze, poniewaz naktadaja sie

na nie dyskryminacja etniczna i czestsze doswiadczenia odmowy ustug lub gorszego traktowania
w instytucjach publicznych (Amnesty International, 2023). Badania wskazuja, ze romskie rodziny
uchodzcze czesciej doswiadczajq barier w dostepie do ustug, w tym edukacji, oraz spotykaja sie

z segregujacymi praktykami lokalnymi (Mirga-Wojtowicz i in., 2022, 2024).

Geografia i nieré6wnosci lokalne

Uczeszczanie uczniow z Ukrainy (w tym romskich) do polskich szkot jest silnie zréznicowane
terytorialnie. Analiza ilosciowa oparta na danych administracyjnych pokazuje, ze uczestnictwo
uczniéw uchodzczych w szkotach zalezy m.in. od charakterystyki gminy, infrastruktury wsparcia
i zasobow szkoty. Jednoczesnie widoczny jest spadek uczestnictwa wraz z wiekiem ucznia
(szczegdlnie w starszych grupach), co zwieksza ryzyko przerwania sciezki edukacyjnej (Herbst

i Sitek, 2023). W przypadku Roméw z Ukrainy ten mechanizm moze ulega¢ wzmocnieniu

przez niestabilno$¢ mieszkaniowa i trudniejszy dostep do transportu oraz ustug publicznych,

co wskazuja raporty o sytuacji romskich uchodzcéw w Polsce (Mirga-Wéjtowicz i in., 2022, 2024).

Klimat réwiesniczy i postawy uczniow

Badania empiryczne nad relacjami rowiesniczymi w polskich szkotach ukazuja, ze postawy
polskich uczniéw wobec rowiesnikow z Ukrainy obejmuja zakres od obojetnosci po przyjazne
nastawienie, jednak bariery jezykowe oraz utrzymywanie sie grup narodowosciowych utrudniaja
efektywng integracje i budowanie zaufania (Kamionka, 2024; Tedziagolska i in., 2024; Nazaruki in,
2026). W przypadku uczniow i uczennic romskich problem moze by¢,podwojny” - doswiadczaja
oni nie tylko mechanizmow ksenofobii wobec uchodzcéw, ale réwniez antycyganizmu. Raporty
organizacji monitorujacych prawa cztowieka dokumentuja przypadki dyskryminacji Romoéw

z Ukrainy i nieréwnego traktowania, ktore moga przektadac sie na klimat szkolny i gotowos¢

rodziny do utrzymywania kontaktu z instytucja (Amnesty International, 2023).
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Dwujezycznos¢ i wielojezycznos¢

Uczniowie nie tylko uczg sie polskiego jako L2/L3, ale takze funkcjonuja w praktykach
przetaczania kodéw i mieszania zasobow jezykowych. W tym ujeciu ,braki jezykowe” nie

sg wytacznie deficytem, lecz efektem braku dostepu do jezyka edukacyjnego i do strategii
dydaktycznych wspierajacych uczenie sie tresci poprzez jezyk. Badania pokazuja, ze
nauczyciele czesto stosujg intuicyjne strategie wsparcia, ale brakuje im narzedzi systemowych

i szkolen ukierunkowanych na prace z wielojezycznoscig oraz na ocenianie formatywne
uczniéw z doswiadczeniem uchodzstwa (Parchomiuk i in., 2025). W kontekscie romskim
wielojezycznos¢ bywa jeszcze bardziej ztozona (romani — ukrainski/rosyjski — polski/

wegierski — ukrainski), co czyni podejscia zintegrowane (jezyk + tres¢) szczegolnie istotnymi, ale
wymagajacymi odpowiednich zasobdw i narzedzi dla nauczycieli do pracy z wielojezycznoscia

i translanguagingiem (Tedziagolska i in., 2024).

7. Diagnoza w poradniach psychologiczno-
-pedagogicznych - ujecie funkcjonalne

Diagnoza ucznia romskiego w PPP powinna by¢ procesem ztozonym, wieloetapowym

i wrazliwym kulturowo. W codziennej praktyce staje sie jednak czesto narzedziem klasyfikacji
lub oceny trudnosci, zamiast petnego rozpoznania funkcjonowania dziecka w jego kontekscie
edukacyjnym i spotecznym. Standaryzowane testy i gotowe schematy, opracowane z mysla

o populacji wiekszosciowej, mogg nie oddawac w petni rzeczywistych kompetencji dziecka,
zwtaszcza w kontekscie dwujezycznosci, réznic kulturowych oraz specyficznych doswiadczen

edukacyjnych i rodzinnych.

W praktyce diagnostyka dzieci romskich bywa czasem upraszczana lub nadmiernie
sformalizowana. Brak uwzglednienia kontekstu kulturowego i jezykowego moze prowadzic¢

do stereotypizacji uczniow romskich oraz ryzyka przypisywania im trudnosci, ktore

w rzeczywistosci wynikaja z braku wczes$niejszej edukacji lub barier jezykowych. Nadmierne
orzecznictwo i kierowanie dzieci na segregujace sciezki edukacyjne, takie jak szkoty specjalne
lub klasy o obnizonych wymaganiach, moze ogranicza¢ ich rozw¢j i utrudniac integracje, nawet

jesli dziecko nie wykazuje rzeczywistych deficytéw rozwojowych.

Wiasnie dlatego coraz wieksze znaczenie ma diagnoza funkcjonalna, zgodna z wytycznymi
Ministerstwa Edukacji Narodowej i ideg edukacji wtaczajacej. Koncentruje sie ona nie tylko
na poziomie kompetencji szkolnych czy funkcji poznawczych, ale przede wszystkim na sposobie,

w jaki dziecko funkcjonuje w naturalnym srodowisku szkolnym i spotecznym - jak reaguje
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na wymagania edukacyjne, wspotpracuje z rowiesnikami, przyswaja nowe umiejetnosci oraz
wykorzystuje swoje umiejetnosci i predyspozycje. Podejscie to pozwala uwzgledni¢ bariery
jezykowe, réznice kulturowe, wczesniejsze doswiadczenia edukacyjne, a takze mocne strony

dziecka, zamiast skupia¢ sie wytgcznie na deficytach.

Dwujezyczno$¢ dzieci romskich — postugiwanie sie jezykiem romani w domu i spotecznosci
oraz nauka jezyka polskiego w szkole — wptywa na przebieg diagnozy i interpretacje
wynikéw. Standaryzowane testy, opracowane dla dzieci polskojezycznych, moga prowadzic
do zanizenia wynikéw lub btednych wnioskéw o zdolnosciach ucznia. Podobnie brak
wczesniejszej edukacji przedszkolnej lub duza absencja szkolna moga powodowac luki

w podstawowych kompetencjach, ktdre nie wynikaja z zaburzen rozwojowych, lecz z braku

wczesniejszego przygotowania.

Réwnolegte funkcjonowanie w dwdéch systemach normatywnych - szkolnym i romskim -
generuje napiecia i wptywa na zachowania dzieci w szkole. Moga one dotyczy¢ postrzegania
edukacji, uczestnictwa w zajeciach, stroju, sposobu spedzania czasu wolnego czy przestrzegania
szkolnych regulaminéw. Obserwacja tych zachowan w kontekscie strategii akulturacyjnych
pozwala zrozumie¢, ze nie sa one wyrazem ,problemowych postaw’, lecz wynikiem
negocjowania wtasnej tozsamosci i adaptacji do wymagan wiekszosciowych norm. W tym
procesie wazng role odgrywaja rodzina i starsi cztonkowie spotecznosci romskiej, ktérzy
ksztattujg oczekiwania wobec edukacji, tradycje i wartosci, a takze wspieraja dzieci w poruszaniu

sie miedzy dwoma systemami normatywnymi.

Proces diagnozy jest skuteczny wtedy, gdy obejmuje wspotprace z rodzing, szkota

i asystentami edukacyjnymi. Spotkania z rodzicami i nauczycielami pozwalaja omoéwié
obserwacje, wyniki diagnozy i rekomendacje w sposob praktyczny i zrozumiaty, budujac
zaufanie i wzmacniajac wspétodpowiedzialnos¢ dorostych w procesie wsparcia dziecka.
Rekomendacje mogq obejmowac zajecia wyréwnawcze, wsparcie jezykowe, logopedyczne lub
psychologiczne, a takze wsparcie w klasie integracyjnej lub zapewnienie dziecku nauczyciela

wspotorganizujacego ksztatcenie.

Diagnoza funkcjonalna pozwala wychwyci¢ ré6znice w kompetencjach, obserwowag,

w jaki sposéb dziecko uczy sie nowych zasad, reaguje na wskazéwki i wykorzystuje nabyte
umiejetnosci w réznych sytuacjach. Umozliwia takze ocene wptywu napie¢ miedzy normami
szkolnymi a normami romskiej wspdlnoty oraz identyfikacje mocnych stron i zasobéw
ucznia. Dzieki temu diagnoza staje sie narzedziem nie tylko oceny, lecz przede wszystkim
wsparcia, umozliwiajgc rozwdj potencjatu dzieci romskich w szkole i wspierajac ich integracje

w srodowisku szkolnym i spotecznym.
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Podejscie to jest zgodne z ideg edukacji wigczajacej oraz wytycznymi MEN i WHO (ICF),
ktére podkreslajg koniecznos¢ holistycznego opisu funkcjonowania dziecka w Srodowisku

edukacyjnym, spotecznym i kulturowym.

Poradnia psychologiczno-pedagogiczna jest w polskim systemie edukacji kluczowg instytucja,
ktéra moze zmniejszac nieréwnosci edukacyjne uczniow z grup marginalizowanych, o ile jej

dziatania wykraczaja poza formalne orzecznictwo i realnie przektadaja sie na:

1. adekwatng diagnoze,

2. plan wsparcia,

3. wspodtprace ze szkota i rodzing,

4. budowanie kompetencji nauczycieli,
5.

monitoring efektéw pomocy.

W literaturze dotyczacej pracy z uczniami z doswiadczeniem migracyjnym (w tym z Ukrainy)
podkresla sie, ze po diagnozie w PPP uczen powinien mie¢ zapewniony dostep do dziatan
rewalidacyjnych, korekcyjno-kompensacyjnych i wspierajacych, dopasowanych do mozliwosci
jezykowych i edukacyjnych (Papuda-Dolinska i in., 2024). W przypadku ucznidéw romskich

(a szczegoblnie romskich ucznidéw uchodzcéw z Ukrainy) PPP moze petni¢ dodatkowa funkcje -
instytucji odbudowujacej zaufanie do szkoty i panstwa, jesli pracuje w sposéb relacyjny,
antydyskryminacyjny i kulturowo wrazliwy (Styrkacz, 2025). W praktyce poradnie najczesciej

pracuja z uczniami romskimi w obszarach:

funkcjonowania poznawczego i jezykowego,

adaptacji szkolnej i spotecznej (np. izolacja, konflikty réwiesnicze, doswiadczenie
stygmatyzacji),

frekwencji i motywacji (czesto wynikajacych z wieloczynnikowych barier, a nie ,braku checi”),
dobrostanu psychicznego (w przypadku uchodzstwa np. stres migracyjny, objawy pourazowe,

zaburzone poczucie bezpieczenstwa).

W ujeciu miedzykulturowym i dekolonizacyjnym kluczowe jest odejscie od interpretacji
Lproblem jest w dziecku” na rzecz rozpoznania, ze czes¢ trudnosci jest produkowana przez
srodowisko instytucjonalne (jezyk szkoty, niedostosowane narzedzia, stereotypy, zanizone
oczekiwania, przemoc symboliczna). Najwiekszym ryzykiem w diagnozowaniu uczniéw romskich
jest nierozroznienie trudnosci o podtozu rozwojowym lub niepetnosprawnosci od trudnosci
wynikajacych z dwujezycznosci lub ograniczonej znajomosci jezyka edukacji szkolnej, przerw

w edukacji i réznic programowych, stresu migracyjnego i traum.
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W rekomendacjach dla poradni dotyczacych dzieci romskich akcentuje sie koniecznos¢
uwzgledniania profilu jezykowego i kontekstu kulturowego w procesie opiniowania
i orzekania, aby nie wzmacnia¢ sciezek segregacyjnych (np. przez pochopne kierowanie

do ksztatcenia specjalnego).

W pracy z uczniami z Ukrainy wskazuje sie dodatkowo na problem ograniczonej dostepnosci
materiatéw i narzedzi w jezyku ukrainskim oraz potrzebe poszerzania katalogu materiatéw
rewalidacyjnych po diagnozie, dostosowanych do poziomu jezyka polskiego lub ukraifiskiego
(Papuda-Dolinskaiin., 2024).

W przypadku uczniéw romskich z Ukrainy diagnoza powinna by¢ planowana jako proces
wielostopniowy i ostrozny, najlepiej z elementami diagnozy funkcjonalnej oraz obserwacji

w klasie, z unikaniem ,jednorazowego testowania’, ktére bywa obcigzone jezykowo i kulturowo.
Wsparcie PPP tych uczniéw powinno obejmowa¢ komponenty:

stabilizacji i regulacji emocji (bezpieczne relacje w szkole, przewidywalnos¢),
wczesnego rozpoznawania objawdw stresu i traumy,
pracy nad schematami defektu lub wstydu i izolacji oraz nieufnosci wobec instytucji, ktére

moga narasta¢ w wyniku dyskryminacji i przemocy symbolicznej (Styrkacz, 2025).

W praktyce oznacza to, ze PPP nie powinna ograniczac sie do ,skierowania na terapie’, ale
wspierac szkote w tworzeniu warunkoéw codziennego bezpieczenstwa i przynaleznosci
(np. konsultacje z wychowawcy, plan wsparcia, praca z klasg, mediacje réwiesnicze, dziatania

antydyskryminacyjne).
W procesie diagnostycznym wazne sa ponadto:

opis funkcjonowania dziecka w kategoriach zasobéw i barier srodowiskowych, a nie ,brakéw
kulturowych”;

kulturowa pokora — poradnia nie stawia sie w roli,,eksperta od romskosci’, tylko prébuje
zrozumiec trudnosci wraz z rodzing i szkotg;

wspottworzenie planu wsparcia z rodzing, a nie tylko przekazywanie zalecen, wazne jest
ttumaczenie ich prostym jezykiem oraz zarezerwowanie czasu na pytania;

ochrona przed stygmatyzacja — diagnoza nie moze tworzyc¢ etykiet, ktére obnizaja
oczekiwania szkoty; celem jest dopasowanie wsparcia, nie selekgja;

wiaczenie mediacji kulturowej — w miare mozliwosci udziat osoby petnigcej funkcje mediatora

lub asystenta w komunikacji i zbieraniu wywiadu, za zgoda rodziny.
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Najczestsze trudnosci w diagnozie uczennic i uczniow romskich

Diagnozowanie ucznioéw i uczennic pochodzenia romskiego wymaga podejscia wieloetapowego,
ostroznego i mozliwie jak najmniej obcigzonego jezykowo i kulturowo. W przeciwnym razie
rosnie ryzyko btednej interpretacji trudnosci, ktdre wynikaja nie z niepetnosprawnosci czy
zaburzen rozwojowych, ale z dwujezycznosci, przerw w edukacji, specyfiki sSrodowiska zycia,

doswiadczen stygmatyzacji oraz nieufnosci wobec instytucji. Kluczowe jest wiec rozréznianie:

1. trudnosci w uczeniu sie powstatych w wyniku barier szkolnych i jezykowych;
2. trudnosci specyficznych (np. dysleksja);

3. trudnosci wynikajacych ze stanu emocjonalnego i chronicznego stresu;

4. trudnosci zwigzanych z niepetnosprawnosciag intelektualna lub zaburzeniami

neurorozwojowymi.

W praktyce bywa to szczegdlnie trudne, poniewaz standardowe procedury diagnostyczne
czesto zaktadaja dobra znajomos¢ polszczyzny, znajomosc¢ , kodu szkoty” i doswiadczenie

W rozwigzywaniu zadan testowych.

Pierwsza grupa trudnosci w diagnozowaniu uczniéow pochodzenia romskiego sg bariery
jezykowe i rejestrowe. Uczen moze komunikowac sie po polsku w codziennych sytuacjach,

ale nie rozumie¢ jezyka edukacji szkolnej (pojec abstrakcyjnych, polecen wielocztonowych,
jezyka zadan testowych). Testy poznawcze i pedagogiczne czesto,mierzg” wtedy kompetencje
jezykowa i doswiadczenie szkolne, a nie faktyczne mozliwosci poznawcze. Taki btad jest
szczegolnie prawdopodobny w testach, ktdre majg instrukcje ztozone, wymagaja rozumienia

metafor, pojec relacyjnych, poréwnan lub operowania stownictwem szkolnym.

Druga grupa trudnosci dotyczy specyfiki doswiadczen edukacyjnych. Czes¢ uczniéw romskich ma
historie nieregularnej frekwencji, p6zniejszego startu szkolnego, przerw w nauce, czestych zmian
szkoty lub wczesniejszego funkcjonowania w systemie, w ktérym ich potrzeby nie byly rozpoznane.
Skutkiem sg luki w podstawowych umiejetnosciach szkolnych, ktére moga przypominac objawy
specyficznych trudnosci w uczeniu sie. Bez rekonstrukgcji historii edukacyjnej i oceny warunkéw

nauki w domu i w szkole tatwo pomyli¢ braki dydaktyczne z trudnoscia rozwojowa.

Trzecia grupa trudnosci to czynniki kulturowe i relacyjne. Diagnoza jest sytuacjg wysokiego
stresu, w ktérej uczen moze reagowac wycofaniem, ulegtoscia lub, przeciwnie, oporem. U czesci
dzieci znaczenie ma tez styl komunikacji wyniesiony zdomu (wieksza rola przekazu ustnego

i uczenia sie przez obserwacje niz przez wykonywanie abstrakcyjnych zadan ,dla samego
zadania”). Jesli badanie przebiega w atmosferze napiecia, z brakiem zaufania do diagnosty,

wyniki moga by¢ zanizone.
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Czwarta grupa trudnosci obejmuje ryzyko btedéw systemowych, takich jak zanizone
oczekiwania nauczycieli, pochopne kierowanie do poradni,bo uczen sobie nie radzi’, presja

na szybkie rozstrzygniecie, a czasem tez praktyka, w ktdrej opinia lub orzeczenie staje sie
narzedziem ,porzadkowania” problemow szkoty, a nie wsparciem ucznia. Z perspektywy etycznej
i rownosciowej szczegdlnie wazne jest, by diagnoza nie prowadzita do utrwalania sciezek

segregacyjnych (np. przez etykietowanie lub nadinterpretacje trudnosci).

Pigta grupa trudnosci dotyczy wspotwystepowania obcigzen psychospotecznych. Uczniowie
romscy, zwlaszcza z doswiadczeniem migracji, moga doswiadczac przewlektego stresu,
objawoéw somatycznych, zaburzeh snu, wzmozonej czujnosci, leku, depresyjnosci albo reakgji
pourazowych. Te stany obnizaja uwage, pamiec robocza i tempo przetwarzania informacji,
wiec jednorazowe testowanie moze nie odzwierciedla¢ potencjatu dziecka. W takich sytuacjach

wazniejsza niz,wynik punktowy” bywa diagnoza funkcjonalna i obserwacja w czasie.
W przypadku uczniéw dwujezycznych kluczowe jest ustalenie:

jakimi jezykami dziecko sie postuguje,

w jakich sytuacjach ktory jezyk jest dominujacy,
od kiedy dziecko uczy sie po polsku,

czy w domu czyta sie po polsku,

jak wyglada kontakt dziecka z jezykiem edukacji.

Wazne jest wprowadzenie zasad ,bezpiecznego testowania”: wiecej czasu, przerwy,
minimalizacja bodzcow, jasne reguty, upewnianie sie, ze uczen rozumie polecenie (bez
podpowiadania odpowiedzi), budowanie relacji przed badaniem. U uczniéw z obnizonym
zaufaniem do instytucji i wysokim napieciem emocjonalnym sama relacja diagnostyczna staje

sie warunkiem uzyskania wiarygodnych wynikéw.

W czesci testow jezykowych warto stosowac podejscie alternatywne: jesli celem jest ocena
rozumowania, nalezy wybiera¢ narzedzia o minimalnym udziale jezyka. Jesli celem jest ocena
jezyka polskiego, trzeba jednoznacznie zaznaczy¢, ze badamy kompetencje w jezyku drugim,

a nie ogolny potencjat ucznia.

W przypadku podejrzenia specyficznych trudnosci w uczeniu sie nalezy zachowac ostroznos¢ -
dysleksja rozwojowa w klasycznych kryteriach diagnostycznych zaktada mozliwos¢ wystapienia
trudnosci mimo typowych warunkéw nauczania, a u uczniéw z przerwami edukacyjnymi

i ograniczonym dostepem do zasobdw konieczne jest bardzo rzetelne rozréznienie przyczyn.
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Zaleca sie stosowanie narzedzi diagnostycznych mozliwie minimalizujgcych wptyw kultury

i jezyka. W praktyce najczesciej wykorzystuje sie testy niewerbalne lub w minimalnym stopniu
zalezne od jezyka. Trzeba jednak jasno powiedzie¢: nie istniejg narzedzia catkowicie culture-free,
natomiast sg narzedzia projektowane jako culture-fair lub oparte na materiale niewerbalnym,

ktére ograniczajg wptyw jezyka i wiedzy szkolne;j.

W przypadku dzieci romskich z doswiadczeniem migracyjnym trzeba dodatkowo odtworzy¢
rzeczywistg historie edukacyjna. Sam wiek dziecka czy formalne przypisanie do klasy nie mowi
jeszcze, ile lat faktycznie i w sposéb ciggty uczestniczyto ono w edukacji. Dziecko mogto uczy¢
sie w kilku panstwach, zmienia¢ systemy edukacyjne, mie¢ dtuzsze przerwy w uczeszczaniu

do szkoty, rozpoczynac¢ edukacje w réznym wieku albo realizowa¢ wczesniej inny program.
Trudnosci w czytaniu, pisaniu czy liczeniu nalezy wiec odnosi¢ réwniez do realnych mozliwosci

nabycia tych kompetengji, a nie automatycznie interpretowac jako zaburzenie lub deficyt.

Istotne jest takze ustalenie, czy zadania diagnostyczne nie wymagajg wiedzy, doswiadczen lub
pojec charakterystycznych dla polskiego kontekstu edukacyjnego i wiekszosciowego. Dziecko
moze nie wykonac zadania nie dlatego, ze nie ma okreslonej zdolnosci poznawczej, ale dlatego,
ze nie rozumie uzytego pojecia, nie zna przedstawionej sytuacji, inaczej interpretuje polecenie

albo wczesniej nie spotkato sie z takim sposobem pracy.

Warto réwniez uwzgledni¢ doswiadczenia dziecka zwigzane ze szkofg i innymi instytucjami.
Doswiadczenie dyskryminacji, segregacji, odrzucenia przez réwiesnikdw czy wczesniejszych
negatywnych kontaktéw z instytucjami moze wptywac na zachowanie podczas badania. Milczenie,
wycofanie, nieufnos¢ wobec diagnosty, odmowa odpowiedzi czy ograniczony kontakt nie powinny

by¢ automatycznie interpretowane jako objaw zaburzenia, brak wspétpracy albo niskie kompetencje.

Nalezy zwroci¢ uwage na role asystenta edukacji romskiej, jesli zna dziecko i rodzine. Moze on
by¢ waznym zrédtem informacji o funkcjonowaniu ucznia w réznych sytuacjach, jego sposobie
komunikowania sie, historii edukacyjnej czy relacji szkoty z rodzing. Nie powinien jednak
zastepowac diagnosty ani by¢ traktowany automatycznie jako ttumacz - tym bardziej ze sam

fakt, ze dwie osoby sg Romami, nie oznacza, ze postugujg sie tym samym dialektem romani.

Nalezy miec jednak na uwadze, ze nawet testy niewerbalne wymagaja zrozumienia sytuacji
testowej, sposobu pracy i utrzymania uwagi. Dlatego konieczne jest zadbanie o wprowadzenie
ucznia w forme zadania i sprawdzenie, czy rozumie zasade wykonywania przyktadéw. Ponadto
wynik testu niewerbalnego nie rozwigzuje automatycznie problemu szkolnego - moze pokaza¢,

ze potencjat rozumowania jest wyzszy niz sugeruja osiagniecia szkolne, ale nie odpowie, jakie
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wsparcie dydaktyczne jest potrzebne (np. w czytaniu, pisaniu, matematyce). Wnioski powinny
byc¢ formutowane ostroznie i funkcjonalnie — co uczen potrafi, w jakich warunkach, jakie
bariery go ograniczajg, jakie dostosowania sg konieczne, co trzeba ¢wiczyc. Jesli poradnia lub
szkota zauwaza trudnosci u ucznia romskiego, pierwszym krokiem powinno by¢ sprawdzenie,
czy szkota zapewnita podstawowe wsparcie - pomoc jezykowa, wyréwnywanie brakéw
dydaktycznych, jasne zasady oceniania, dziatania integracyjne i przeciwdziatanie przemocy
rowiesniczej. Dopiero gdy takie dziatania nie przynosza efektu i istniejg przestanki rozwojowe,
uzasadnione jest kierowanie do pogtebionej diagnozy. Wazne jest réwniez, by opinia lub
orzeczenie nie miaty charakteru,wyroku”. Powinny by¢ napisane jezykiem, ktéry nie przenosi
winy na dziecko i rodzine, nie utrwala stereotypodw, a jednoczesnie jasno wskazuje konieczne
dziafania szkoty. W praktyce najbardziej uzyteczne sa rekomendacje konkretne — jak prowadzi¢
lekcje, jak formutowac polecenia, jak ocenia¢, jak wspierac jezyk szkolny, jak budowac relacje

i bezpieczenstwo, jak wspotpracowac z rodzing i asystentem.

W praktyce diagnozowania ucznidw i uczennic pochodzenia romskiego w Polsce najwazniejsze

jest potaczenie trzech elementéw:

obserwacji funkcjonowania w srodowisku szkolnym,
pogtebionego wywiadu (z rodzing i szkotq),

badan standaryzowanych.

W przypadku uczniow dwujezycznych, z przerwami edukacyjnymi lub z doswiadczeniem migraciji,
filar jakosciowy (obserwacja + wywiad) czesto jest wazniejszy niz,wynik testu’, bo pozwala

odrézni¢ trudnosci wynikajace z bariery jezykowej i sSrodowiskowej od trudnosci rozwojowych.
Obserwacja powinna odbywac sie co najmniej w dwéch sytuacjach:

1. nalekgji w klasie (kontekst dydaktyczny),

2. podczas przerwy lub zaje¢ mniej formalnych (kontekst spoteczny).

Jesli to mozliwe, warto dodac obserwacje w sytuacji zadaniowej jeden na jeden (np. w gabinecie
pedagoga), poniewaz uczen romski moze funkcjonowac inaczej w sytuacji ekspozycji spotecznej

niz w bezpiecznym kontakcie indywidualnym.

Co obserwowac na lekgji:

rozumienie polecen - czy uczen rozumie polecenie od razu, po powtdérzeniu, po pokazaniu,
czy wymaga modelowania;
reakcje na jezyk szkolny — czy trudnos¢ wynika z niezrozumienia stow lub pojec czy z braku wiedzy;

strategie radzenia sobie — zgadywanie, nasladowanie réwiesnikdéw, wycofanie, unikanie;
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uwage i wytrwatos¢ - jak dtugo utrzymuje koncentracje, co jg przerywa;
sposob wykonywania zadan - tempo, doktadnos¢, praca etapami czy chaotycznie;
reakcje na ocene i korekte - lek, ztos¢, wycofanie, wspétpraca;

relacje z nauczycielem - czy uczen szuka wsparcia, czy unika kontaktu.

Co obserwowac w relacjach réwiesniczych:

czy uczen jest wigczany do grupy, czy izolowany;
czy doswiadcza jawnych lub ukrytych form wykluczenia;
czy ma,bezpiecznego” réwiesnika, z ktérym wspotpracuje;

czy konflikt wynika z réznic kulturowych, stereotypoéw czy z zachowan trudnych.

Warto spisywac obserwacje w formie operacyjnej, z podziatem na zachowania, sytuacje

wyzwalajace, konsekwencje. To pozwala stworzy¢ plan wsparcia bez stygmatyzaciji.

Pogtebiony wywiad z rodzicem lub opiekunem jest kluczowy, bo bez niego fatwo popetni¢ btad
interpretacyjny. Powinien by¢ prowadzony w atmosferze zaufania, prostym jezykiem, bez tonu

urzedowego. Jezeli rodzic ma ograniczone kompetencje jezykowe, konieczne jest zapewnienie
wsparcia jezykowego lub mediacji (np. asystent romski, ttumacz). Elementy, ktére powinien

obejmowac wywiad, przedstawiono ponizej.

1. Dane ogolne i jezykowe
Jakimi jezykami dziecko postuguje sie w domu?
W jakich sytuacjach uzywa romani, ukrainskiego, polskiego?
Kiedy rozpoczeta sie regularna ekspozycja na jezyk polski?

Czy dziecko rozumie polski, ale nie méwi, czy méwi potocznie, czy rozumie jezyk szkolny?

2. Historia edukacyjna
Wiek rozpoczecia edukacji, wczesniejsze przedszkole lub szkota.
Czy byly przerwy w nauce i z jakich powodow?
Czy dziecko zmieniato szkote, czesto sie przeprowadzato?
Jakie byty doswiadczenia w poprzednich szkofach (w tym: dyskryminacja, konflikty,

poczucie bezpieczenstwa)?

3. Zdrowie i rozwoj
Przebieg cigzy i porodu (krotko, delikatnie).
Rozwdj mowy i ruchu (kiedy zaczeto méwi¢, chodzic).
Stuch i wzrok (czy byty badania, infekcje, problemy).
Choroby przewlekte, sen, apetyt.
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Stres, lek, objawy somatyczne (bol brzucha przed szkota, problemy ze snem).
W przypadku migracji lub uchodzstwa: doswiadczenia zwigzane z wojng, utratg domu,

roztaka.

4. Funkcjonowanie w domu
Czy dziecko potrafi uczy¢ sie w domu, ma warunki i czas?
Jakie ma obowiazki domowe?
Kto pomaga w nauce i jak (czy kto$ czyta po polsku)?

Jakie sg oczekiwania rodziny wobec edukacji i jakie obawy?

5. Relacja rodziny ze szkofa
Czy rodzic rozumie zasady oceniania i frekwenc;ji?
Jakie formy kontaktu sa dla rodzica mozliwe (telefon, SMS, komunikator)?

Czy rodzic doswiadczat ztego traktowania w instytucjach?
Wywiad z uczniem - jesli wiek i sytuacja pozwalajg — powinien dotyczy¢:

poczucia bezpieczenstwa;
relacji w klasie;

tego, co jest trudne;

tego, co pomaga;

jak uczen rozumie polecenia;
czy boi sie odpowiedzi ustnych;

czy woli zadania praktyczne.

Wywiad szkolny (z nauczycielem, wychowawca, pedagogiem lub psychologiem) powinien

obejmowac:

opis trudnosci i mocnych stron w konkretnych sytuacjach;
dziafania, ktore szkota juz podjeta (i jakie byty efekty);

frekwencje i jej wzorce (kiedy absencja rosnie i dlaczego);

relacje z klasg i ewentualne incydenty rowiesnicze;

wymagania edukacyjne i dostosowania, ktére stosuje nauczyciel;

ocene rozumienia jezyka polecen i jezyka podrecznika.
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8. Asystenci edukacji romskiej i asystenci
miedzykulturowi

Asystent lub asystentka edukacji romskiej oraz asystent lub asystentka miedzykulturowi
odgrywaija kluczowa role we wspieraniu funkcjonowania dziecka romskiego w systemie
edukacji formalnej. Zadania oséb wykonujacych zawéd asystentéw edukacji romskiej
wykraczajg poza pomoc dydaktyczng i obejmuja dziatania mediacyjne, wychowawcze

oraz kulturowe, ukierunkowane na zwiekszenie szans edukacyjnych uczniéw romskich

oraz przeciwdziatanie ich wykluczeniu spotecznemu (Némec, 2023; Caban, 2023). Opisane
ponizej korzysci z udzielania wsparcia dzieciom romskim na ich drodze edukacyjnej bazuja

na doswiadczeniach asystentéw edukacji romskiej — funkgji, ktéra w Polsce dziata juz od
dtuzszego czasu. Te same zalety mozna jednak odnies¢ analogicznie do pracy asystentow
miedzykulturowych, pamietajac jednoczesnie o specyficznych wyzwaniach i potrzebach dzieci

z doswiadczeniem uchodzstwa lub migracji.

Wsparcie adaptacji dziecka romskiego do srodowiska szkolnego

Dzieci romskie czesto doswiadczaja trudnosci adaptacyjnych wynikajacych z réznic kulturowych
miedzy srodowiskiem rodzinnym a instytucja szkoty. Asystent edukacji romskiej petni funkcje
posrednika, pomagajac dziecku zrozumie¢ normy i oczekiwania szkolne, a jednoczes$nie
wspierajac nauczycieli w lepszym rozumieniu kontekstu kulturowego ucznia (Kyuchukov i New,
2019). Dzieki temu szkofa staje sie dla dziecka przestrzenia bardziej przewidywalng i bezpieczng,

Co sprzyja jego zaangazowaniu w proces edukacyjny (Némec, 2023).

Budowanie relacji szkota-rodzina

Istotnym elementem pracy asystentéw edukacji romskiej jest wspdtpraca z rodzing romska.
Badania wskazuja, ze niski poziom zaufania do instytucji edukacyjnych oraz wczesniejsze
negatywne doswiadczenia szkolne rodzicéw wptywaja na absencje i przedwczesne opuszczanie
szkoty przez dzieci romskie (Battaglia i Lebedinski, 2015). Asystent, czesto wywodzacy sie

ze spotecznosci romskiej, utatwia komunikacje miedzy szkotg a rodzing, ttumaczy znaczenie

regularnej frekwencji i wspiera rodzicow w kontaktach z nauczycielami (Caban, 2023).

Wptyw na frekwencje i motywacje szkolna

Obecnosc¢ asystenta lub asystentki edukacji romskiej w szkole ma istotny wptyw na poprawe
frekwencji oraz ograniczenie zjawiska przedwczesnego konczenia edukacji. Ewaluacje

programow wsparcia romskich asystentow edukacyjnych pokazuja, ze dzieci objete taka
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forma wsparcia czesciej uczeszczajg do szkoty i wykazujg wyzszy poziom motywacji do nauki
(Battaglia i Lebedinski, 2015; Kyuchukov i New, 2019).

Wsparcie emocjonalne i spoteczne ucznia - rola mentora kulturowego

Asystent edukacji romskiej petni rowniez funkcje osoby zaufanej, do ktérej dziecko moze zwrécic
sie w sytuacjach trudnych emocjonalnie lub konfliktowych, swoistego mentora kulturowego.
Obecnos¢ takiej osoby sprzyja redukowaniu stresu szkolnego, przeciwdziata izolacji réwiesniczej
i wzmacnia poczucie przynaleznosci ucznia do spotecznosci szkolnej (Némec, 2023). Dziatania te
sg szczegolnie istotne w kontekscie doswiadczen dyskryminacji i stereotypizacji, ktorych dzieci

romskie nadal czesto doswiadczaja (Caban, 2023).

Znaczenie roli asystenta edukacji romskiej

Z perspektywy dziecka romskiego asystent edukacji romskiej jest osoba, ktora tgczy Swiat
szkoty z rzeczywistoscig rodzinna i kulturowa. Jego dziatania przyczyniaja sie do zwiekszenia
skutecznosci edukacji wiaczajacej oraz realizacji zasady réwnosci szans w dostepie do edukacji
(Kyuchukov i New, 2019; Battaglia i Lebedinski, 2015).

Wspotpraca z rodzicami i opiekunami uczniéw pochodzenia romskiego

Wspotpraca z rodzicami lub opiekunami uczniéw romskich jest jedna z najsilniejszych
»dZzwigni” w edukacji wtgczajacej: wptywa na frekwencje, poczucie bezpieczenstwa

dziecka, ciagtos¢ nauki i gotowos¢ szkoty do rozwigzywania trudnosci, zanim przerodza

sie w kryzys. (Battaglia i Lebedinski, 2015; Moreira i in., 2023). Badania pokazuja tez, ze

w wielu spotecznosciach romskich warto$¢ edukacji jest wysoka, ale bariery wynikaja

z doswiadczen dyskryminacji, braku zaufania do instytucji, r6znic komunikacyjnych oraz
czynnikéw materialnych i organizacyjnych (Arellano i in., 2025; Moreira i in., 2023). W analizach
jakosciowych rodzice romscy opisujg wspieranie edukacji dzieci czesciej poprzez ,opiekuncze”
i motywacyjne strategie domowe (np. troska o dobrostan, wspieranie aspiracji, kontrola
bezpieczenstwa) niz poprzez formy typowe dla szkoty wiekszosciowej (zebrania, e-dziennik,
komitet rodzicielski). Gdy szkota uznaje tylko ,szkolne” formy uczestnictwa, moze btednie
postrzegac rodzicéw jako ,niezainteresowanych” (Moreira i in., 2023; Merchan-Rios i in., 2023).
Ewaluacje programéw mediatoréw lub asystentéw romskich podkreslajg, ze stata, zyczliwa
obecnos¢ mediatora lub asystenta pomaga przenie$¢ zaufanie z relacji ,rodzina-asystent”

na relacje ,rodzina-szkota”, co przektada sie na lepszg wspotprace, a posrednio na obecnosé

i dobrostan dziecka. W ocenie programu Roma Teaching Assistant (Serbia) wykazano
pozytywny wptyw asystentdw na uczestnictwo w szkole oraz ograniczanie rezygnacji

i absencji, co jest spdjne z wnioskami z literatury (Battaglia i Lebedinski, 2015). W polskich
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raportach ewaluacyjnych dotyczacych integracji spotecznosci romskiej rowniez podkreéla sie
role asystentéw w utrzymywaniu kontaktu z rodzinami i wzmacnianiu relacji na linii

szkota—dom (Szostakowska i in., 2020; Bienkowska i in., 2019).

Podsumowanie

Edukacja dzieci romskich w Polsce to proces wymagajacy wielowymiarowego, Swiadomego

i elastycznego podejscia. Bariery edukacyjne i spoteczne, z ktérymi spotykaja sie uczniowie

i uczennice romskie, nie sg wynikiem ich indywidualnych brakéw, lecz konsekwencjg ztozonych
czynnikéw — ograniczonego doswiadczenia przedszkolnego, trudnosci jezykowych, nieréwnosci
spotecznych, niestabilnej sytuacji rodzinnej, stereotypdéw i ograniczonej wrazliwosci kulturowej

w instytucjach edukacyjnych.

Efektywne wsparcie wymaga nie tylko uwzglednienia indywidualnych potrzeb uczniéw

i uczennic, lecz takze dziatah systemowych i wspétpracy miedzy szkota, rodzing, instytucjami
wspierajgcymi oraz spotecznoscia lokalna. Wczesna edukacja oraz alternatywne formy stymulacji
rozwoju sg kluczowe dla wyréwnywania szans edukacyjnych i przygotowania dzieci do

szkolnej codziennosci. Pozwala to ograniczy¢ luki w kompetencjach poznawczych, jezykowych

i spotecznych, ktére w pdzniejszym okresie moga skutkowac trudnosciami adaptacyjnymi i niska

motywacja do nauki.

Asystenci i asystentki buduja mosty miedzy rodzing a szkota, ttumacza normy obowigzujace

w instytucjach edukacyjnych i wspierajg nauczycieli w tworzeniu elastycznych, dostosowanych do
mozliwosci dzieci programoéw nauczania. Diagnoza funkcjonalna i indywidualne plany nauczania
pozwalaja realnie obserwowac kompetencje dzieci, monitorowac postepy i dostosowywac wsparcie
do faktycznych potrzeb, zamiast opierac sie na stereotypach czy nadmiernym orzecznictwie. Wsparcie
psychospoteczne - psycholog, pedagog, logopeda i terapeuta pedagogiczny — uzupetnia dziatania

edukacyjne i wzmacnia rozwéj emocjonalny i spoteczny uczniéw.

Réwnie istotne sg dziatania spoteczne wykraczajgce poza szkote. Zmiana postaw spotecznosci
wiekszosciowej wobec Romow, tworzenie przestrzeni do wzajemnego poznania, zrozumienia
i szacunku tworza fundament realnej integracji. Kampanie edukacyjne, inicjatywy lokalne,
warsztaty miedzykulturowe i dziatania promujgce wiedze o kulturze Roméw sprzyjaja redukgji
stereotypdw, wzmacniajq akceptacje dzieci w srodowisku szkolnym i lokalnym oraz zwiekszaja
gotowosc¢ rodzin romskich do wspotpracy z instytucjami edukacyjnymi. Proces edukacji nie
moze sprowadzac sie wylacznie do adaptacji Romdéw do norm wiekszosci — wymaga dialogu

i zaangazowania obu stron.
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Kolejnym elementem sukcesu jest uwzglednienie kontekstu rodzinnego i spotecznego

w procesie edukacyjnym. Stabilizacja zycia domowego, wsparcie rodzicow i starszych cztonkow
rodziny, edukacja dorostych w zakresie znaczenia regularnego uczestnictwa dzieci w edukacji
oraz dostep do ustug wspierajacych - takich jak asystenci rodziny, swietlice czy wsparcie
socjalne — maja kluczowe znaczenie dla funkcjonowania dzieci. Brak stabilnosci w domu,
przemoc czy ograniczone kompetencje rodzicéw utrudniaja rozwdj dzieci, nawet przy wsparciu

instytucji edukacyjnych.

Efektywne wsparcie edukacyjne dzieci romskich wymaga zatem spéjnego, wielopoziomowego

systemu, ktory taczy:

1. wczesng edukacje i stymulacje rozwoju, umozliwiajaca przygotowanie dzieci do nauki
szkolnej i adaptacji spotecznej;

2. szkote wtaczajaca z asystentami edukacji romskiej i miedzykulturowymi, diagnoza
funkcjonalng, indywidualnym planowaniem nauczania i wsparciem psychospotecznym,
uwzgledniajaca réznorodnosc¢ kulturowa, jezykowa i edukacyjna oraz wigczajaca rodzicéw
w proces edukacji dziecka (jesli to mozliwe, przy jednoczesnym wsparciu asystenta rodziny);

3. dziatania spoteczne i miedzykulturowe, zmieniajgce postawy spoteczenstwa wiekszosciowego

i zwiekszajace otwarto$¢ Roméw na wspotprace z instytucjami.

Takie podejscie nie tylko zwieksza szanse edukacyjne dzieci, lecz takze sprzyja ich rozwojowi
spotecznemu, emocjonalnemu i poznawczemu, buduje poczucie bezpieczenistwa i wtasnej
wartosci, a takze rozwija kompetencje miedzykulturowe catego srodowiska szkolnego

i lokalnego. Integracja dzieci romskich w polskiej szkole jest mozliwa wtedy, gdy szkofa,

rodzina i spotecznos¢ wspotdziatajg w duchu dialogu, wzajemnego zrozumienia i wrazliwosci
kulturowej. Bez tego wsparcia edukacja moze utrwala¢ nieréwnosci, prowadzi¢ do marginalizacji

i ograniczac¢ potencjat uczniéw.

Whnioskiem nadrzednym jest konieczno$¢ przyjecia perspektywy systemowej i holistycznej -
skuteczna edukacja dzieci romskich to nie tylko nauka w klasie, lecz takze swiadome tworzenie
srodowiska edukacyjnego i spotecznego, w ktérym negocjowanie réznic kulturowych staje

sie naturalnym elementem codziennego zycia, a kazdy uczen i uczennica - niezaleznie od
pochodzenia - moze w petni rozwijac¢ swoje kompetencje, uczestniczy¢ w zyciu spotecznym

i budowac swoja tozsamos¢ w harmonii z wtasna kulturg i otaczajagcym swiatem.
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Aneks
Informator dla rodzicow dzieci romskich
rozpoczynajacych nauke w polskiej szkole

Informator’ ma pomac lepiej zrozumied, jak funkcjonuje polski system edukacji, jakie prawa

przystuguja dzieciom i rodzicom oraz gdzie mozna szuka¢ wsparcia. Zawiera informacje o tym:

co zrobi¢, zeby dziecko rozpoczeto nauke w polskiej szkole,

jak wyglada organizacja edukacji w Polsce i jakie sg kolejne etapy nauki,

jakie prawa majg dzieci i rodzice,

jak wyglada kontakt i wspétpraca ze szkota,

jakie wsparcie moze otrzymac dziecko i jego rodzina,

jakie dokumenty moga by¢ potrzebne i co zrobi¢, jesli nie masz wszystkich dokumentéw,
gdzie szuka¢ pomocy i jak reagowac, gdy pojawiajg sie trudnosci w nauce lub w kontaktach

ze szkota.

Dziecko przybywa z zagranicy - jak rozpocza¢ nauke w Polsce?

Jesli rodzina przyjezdza z dzieckiem do Polski, wazne jest ustalenie, na jakim etapie edukacji
powinno ono rozpocza¢ nauke. W Polsce dziecko jest obowigzane do rocznego przygotowania

przedszkolnego, ma réwniez obowigzek szkolny i obowigzek nauki.

Dziecko w wieku 6 lat jest objete obowigzkiem rocznego przygotowania przedszkolnego
(tzw. zeréwka). Moze ono odbywac¢ przygotowanie przedszkolne w przedszkolu lub oddziale
przedszkolnym w szkole podstawowej.

Obowiazek szkolny rozpoczyna sie w roku kalendarzowym, w ktérym dziecko konczy 7 lat.
Dziecko rozpoczyna wtedy nauke w szkole podstawowe;.

Po ukonczeniu szkoty podstawowej dziecko nadal ma obowiazek nauki, ktory trwa

do ukoniczenia 18 roku zycia.

Po przyjezdzie do Polski nalezy jak najszybciej zgtosi¢ sie do szkoty i ustali¢ mozliwos¢
rozpoczecia nauki, nie nalezy czeka¢ do rozpoczecia kolejnego roku szkolnego.
Przy przyjmowaniu dziecka do szkoty bierze sie pod uwage jego wczesniejszag nauke. Pomocne

sq dokumenty z poprzedniej szkoty, ale brak wszystkich dokumentéw nie oznacza, ze dziecko nie

! Informacje w nim zawarte byty tworzone z myslg o stanie na 1.09.2026 r.
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moze rozpocza¢ nauki w Polsce. Przepisy przewiduja sposéb ustalenia odpowiedniej klasy takze

wtedy, gdy rodzina nie moze przedstawi¢ dokumentéw potwierdzajacych wczeéniejsza nauke.

Co zrobi¢ w konkretnej sytuacji?

W ponizszej tabeli znajdziesz informacje o tym, gdzie sie zgtosi¢, jakie dokumenty moga by¢

potrzebne i co zrobig, jesli nie masz wszystkich dokumentow.

Sytuacja Co zrobi¢, gdzie sie zglosi¢?

Dziecko

\c,\:wccjle)ejdo Zgtos sie do wybranej szkoty i ztéz wniosek o przyjecie dziecka. Warto przynies¢ dokumenty
dotyczace dotychczasowej nauki, np. Swiadectwa, zaswiadczenia lub inne dokumenty ze szkoty

szkoty poza

Polska

Masz dokumenty
z poprzedniej
szkoty

Przekaz je dyrektorowi szkoty. Dokumenty pomagaja ustali¢, jaki etap edukacji dziecko
ukonczyto i do ktorej klasy powinno zostac przyjete

Nie masz
wszystkich
dokumentéw

Brak dokumentéw nie zamyka dziecku drogi do szkoty. Jesli nie mozna na ich podstawie ustali¢
dotychczasowego przebiegu nauki, dyrektor moze przeprowadzi¢ z dzieckiem rozmowe
kwalifikacyjna. Jesli dziecko nie zna jezyka polskiego, rozmowa powinna odby¢ sie w jezyku,
ktérym dziecko sie postuguje; w razie potrzeby szkofa zapewnia osobe wiadajaca tym jezykiem

Nie wiesz, do
ktérej klasy
dziecko powinno
trafi¢

Odpowiednig klase ustala sie przede wszystkim na podstawie dokumentéw dotyczacych
wczesniejszej nauki. W okreslonych sytuacjach bierze sie pod uwage takze wiek dziecka oraz
opinie rodzica. Jesli nie ma dokumentoéw, szkota moze ustali¢ odpowiednia klase na podstawie
rozmowy kwalifikacyjnej

Nie wiesz, do
ktérej szkoty
zapisac dziecko

W przypadku szkoty podstawowej warto skontaktowac sie ze szkofg wtasciwa dla miejsca
zamieszkania dziecka (szkota rejonowa). Jesli nie ma w niej miejsca lub potrzebujesz pomocy
w znalezieniu szkoty, skontaktuj sie z organem prowadzacym szkote, najczesciej urzedem
gminy lub miasta

Jak zorganizowana jest edukacja w Polsce?

Ponizsza tabela pokazuje, gdzie dziecko moze sie uczy¢, jak dtugo trwa dany etap oraz jaki jest

jego gtéwny cel i czym sie konczy.

. . . Jak
Etap edukacji Wiek ﬁfzz; dziecko si dlugo | Czym konczy sie etap?
trwa?

Przygotowuje dziecko do nauki w szkole
Roczne podstawowej — rozwija umiejetnosci potrzebne
przygotowanie 6 lat przedszkole lub 1rok | dorozpoczecia nauki.
przedszkolne szkota podstawowa
(,zeréwka”) Po zakonczeniu dziecko rozpoczyna nauke

w klasie |
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Jak

Etap edukacji Wiek ﬁ::ﬁ dziecko si dlugo | Czym konczy sie etap?
trwa?
Jest to tzw. edukacja wczesnoszkolna.
Szkota zwykle 7-9 Dziecko uczy sie czytag, pisac, liczy¢
podstawowa — lat szkota podstawowa | 3lata | o -, 2dobywa podstawowe wiadomosci
klasy I-Ii i umiejetnosci. Po zakonczeniu przechodzi do
klas IV=VIII
Uczen rozwija wiedze i umiejetnosci z réznych
Szkota 2wykle przedmiotéw oraz przygotowuje sie do wyboru
podstawowa — 10-15 lat szkota podstawowa | 5 lat dalszej sciezki edukacji.
klasy IV-VIII
Etap konczy sie egzaminem ésmoklasisty
Przygotowuje do dalszej nauki, zwlaszcza na
studiach. Koniczy sie uzyskaniem wyksztatcenia
Liceum zwykle liceum 4lata sredniego i mozliwoscia przystapienia do matury.
ogolnoksztatcace | 15-19 lat ogolnoksztatcace
Zdany egzamin maturalny pozwala ubiegac sie
o przyjecie na studia
taczy nauke 0golna z przygotowaniem
do wykonywania zawodu. Korhczy sie
_ 2wykle . uzyskaniem wyksztatcenia sredniego,
Technikum 15-20 lat technikum 5 lat kwalifikacji zawodowych oraz mozliwoscia
przystapienia do matury.
Po technikum mozna podja¢ studia
Przygotowuje do wykonywania konkretnego
Branzowa szkota | zwykle branzowa szkofa 3 lata zawodu. Po ukonhczeniu szkoty mozna podjaé
| stopnia 15-18 lat | stopnia prace lub kontynuowac nauke w branzowej
szkole Il stopnia
po
. ukonczeniu ) Pozwala rozwina¢ kwalifikacje zawodowe
Branzowa szkota . . | branzowa szkota Il . 3 o . .
i branzowej ) 2 lata i uzyska¢ wyksztatcenie $rednie branzowe.
Il stopnia stopnia . . L
szkoty Umozliwia takze przystapienie do matury
| stopnia

Ponizszy schemat w uproszczony sposob pokazuje kolejne etapy edukacji dziecka w Polsce

i mozliwe $ciezki dalszej nauki.
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Rysunek 1

Etapy edukacji i mozliwe sciezki dalszej nauki

ZEROWKA
1 rok (obowiagzkowa)

~ 0)

SZKOLA PODSTAWOWA
8 lat

((T

EGZAMIN OSMOKLASISTY |

o

SZKOLA PONADPODSTAWOWA

- ) —
LICEUM TECHNIKUM SZKOLA BRANZOWA
4 lata 5 lat 1 STOPNIA
3 lata
SZKOLA BRANZOWA
11 STOPNIA
2 lata ‘

Zrédto: oprac. whasne.

Zmiana szkoty lub etapu edukacyjnego

Przejscie dziecka do kolejnego etapu edukacji lub zmiana szkoty moze wymagac rekrutacji albo

bezposredniego przyjecia przez szkote - zaleznie od sytuacji. Warto wczesniej sprawdzic, jakie

zasady obowigzujg w danej miejscowosci i szkole oraz czy wniosek sktada sie przez elektroniczny

system rekrutacji, czy bezposrednio w szkole. Zapytaj w szkole, w urzedzie gminy lub urzedzie

miasta, gdzie i w jaki sposéb nalezy ztozy¢ wniosek. Jesli dziecko uczyto sie wczesniej poza

Polska, powiedz o tym od razu — sposob przyjecia dziecka moze by¢ inny niz w przypadku

ucznia, ktory catg wczesniejszg edukacje odbywat w Polsce.

Etap / sytuacja

Jak wyglada przyjecie?

Gdzie sprawdzic
informacje?

Oddziat
przedszkolny
(,zerowka")

Zasady rekrutacji ustala sie zgodnie z zasadami
obowigzujgcymi w danej gminie. W zaleznosci od miejsca
rekrutacja moze by¢ prowadzona elektronicznie

Urzad gminy lub miasta,
przedszkole lub szkota

Klasa | szkoty
podstawowej

Dziecko jest przyjmowane zgodnie z zasadami dotyczacymi
szkoty podstawowej. W przypadku dziecka przybywajacego

z zagranicy szkota ustala odpowiednia klase z uwzglednieniem
jego wczesniejszej nauki. Rekrutacja moze by¢ prowadzona
elektronicznie

Szkota podstawowa,
dyrektor, urzad gminy lub
miasta
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Etap / sytuacja

Jak wyglada przyjecie?

Gdzie sprawdzi¢
informacje?

Zmiana szkoty
w trakcie nauki

Zasady zaleza od sytuacji dziecka i wolnych miejsc w szkole.

Dyrektor lub sekretariat
szkoty, do ktérej uczerr ma
by¢ przeniesiony

Szkota
ponadpodstawowa

Do klasy | liceum, technikum lub branzowej szkoty | stopnia
obowiazuje postepowanie rekrutacyjne. Wniosek moze by¢
sktadany z wykorzystaniem elektronicznego systemu rekrutacji,
jesli jest on stosowany w danym naborze

Szkota podstawowa,
szkota ponadpodstawowa,
witasciwe kuratorium lub
organ prowadzacy

Dziecko, ktére
ukonczyto szkote

Za granicg

Sposéb przyjecia moze roznic sie od standardowej rekrutacji.
W niektérych sytuacjach kandydat nie bierze udziatu
w scentralizowanej rekrutacji elektronicznej

Szkota, do ktérej dziecko
chce sie dosta¢

Jakie wsparcie moze otrzymac dziecko?

Dziecko, ktére przyjechato do Polski i rozpoczyna nauke w polskiej szkole, moze otrzymac

dodatkowe wsparcie. Jego celem jest utatwienie dziecku nauki, porozumiewania sie

oraz odnalezienia sie w nowej szkole i wsréd réwiesnikow.

Rodzaj i zakres wsparcia zalezy od potrzeb dziecka oraz mozliwosci organizacyjnych szkoty.

Jezeli dziecko nie zna jezyka polskiego albo zna go w stopniu niewystarczajagcym do nauki w szkole,

powinno korzystac¢ z dodatkowej nauki jezyka polskiego. Uczniom przybywajacym z zagranicy

przystugujg dodatkowe, bezptatne lekcje jezyka polskiego. O objecie dziecka ta forma wsparcia

mozna zwrocic sie do dyrektora szkoty.

Zajecia pomagajq dziecku:

rozumiec polecenia nauczycieli,

porozumiewac sie z kolegami i kolezankami,

czytac i pisac po polsku,

rozumiec¢ informacje przekazywane w szkole,

stopniowo samodzielnie uczestniczy¢ w lekcjach.

Rodzic moze zapyta¢ wychowawce lub dyrektora szkoty:

czy dziecko zostato objete dodatkowymi zajeciami z jezyka polskiego,

kiedy odbywaijg sie zajecia,

kto je prowadzi,

jak mozna wspiera¢ nauke jezyka w domu.

Rozpoczecie nauki w nowej szkole oznacza dla dziecka nie tylko nauke jezyka, ale takze

poznawanie nowych zasad, sposobu organizacji nauki i relacji z nauczycielami oraz
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rowiesnikami. System edukacji w Polsce moze réznic sie od tego, ktory dziecko zna z kraju,
z ktoérego przyjechato, dlatego w pierwszych tygodniach i miesigcach moze potrzebowa¢

dodatkowego wsparcia w odnalezieniu sie w nowym srodowisku.

W takiej sytuacji pomocna moze byc¢ osoba, ktdra wspiera dziecko i jego rodzine w lepszym
zrozumieniu zasad funkcjonowania szkoty, utatwia komunikacje i pomaga budowac¢ dobre

relacje miedzy rodzing a szkota.

Asystent miedzykulturowy - moze wspiera¢ dziecko i jego rodzine w pierwszym okresie
nauki w polskiej szkole. Pomaga w komunikacji, wyjasnianiu zasad obowigzujacych w szkole
oraz w nawigzywaniu wspotpracy miedzy rodzing a szkota.

Asystent edukacji romskiej — jego zadaniem jest wspieranie ucznia w realizacji obowigzku

szkolnego i edukacji, a takze pomoc w kontaktach i wspotpracy rodziny ze szkota?.

Potrzebujemy... Co moze zrobic rodzic? Zacznij od...

Dodatkowej nauki jezyka | Powiedz szkole, ze dziecko potrzebuje Skontaktuj sie z wychowawca
polskiego wsparcia w nauce jezyka polskiego lub dyrektorem

Pomocy w porozumieniu | Popro$ o kontakt z asystentem Skontaktuj sie z wychowawca
sie ze szkota miedzykulturowym, jesli jest dostepny lub dyrektorem

Wsparcia dziecka Zapytaj, czy w szkole jest asystent edukacji | Skontaktuj sie z wychowawca,
romskiego romskiej pedagogiem lub dyrektorem

Kto w czym moze pomoéc

W szkole dziecko i rodzic moga spotkac wiele oséb, ktére petnig rézne funkcje i moga pomac
w réznych sytuacjach. Warto wiedzie¢, do kogo zwrdcic sie z konkretng sprawag, aby tatwiej

i szybciej uzyskac potrzebne wsparcie.

Jesli nie wiesz, kto moze pomdc w danej sytuacji, zacznij od wychowawcy klasy — pomoze Ci

znalez¢ wihasciwg osobe.
Do kogo sie zwrdcic?

Wychowawca klasy — codzienne funkcjonowanie dziecka w klasie, kontakt z nauczycielami,
frekwencja, trudnosci.
Nauczyciel przedmiotu - nauka konkretnego przedmiotu, postepy i trudnosci.

Pedagog szkolny - trudnosci w nauce, relacje, sytuacje wymagajace dodatkowego wsparcia.

2 § 12 ust. 2 rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z 18 sierpnia 2017 r. w sprawie warunkéw i sposobu
wykonywania przez przedszkola, szkoty i placéwki publiczne zadan umozliwiajacych podtrzymywanie poczucia
tozsamosci narodowej, etnicznej i jezykowej uczniéw nalezacych do mniejszosci narodowych i etnicznych oraz
spotecznosci postugujacej sie jezykiem regionalnym (Dz.U. 2017 poz. 1627 z pézn. zm.).
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Psycholog szkolny — samopoczucie, emocje, kryzysy, relacje z réwiesnikami.
Pedagog specjalny - dodatkowe potrzeby edukacyjne i wsparcie ucznia.
Dyrektor szkoty — wazne sprawy organizacyjne, decyzje dotyczace funkcjonowania szkoty.

Sekretariat - dokumenty, zaswiadczenia, informacje organizacyjne.

Sposoby komunikowania sie ze szkota

Szkota moze kontaktowac sie z rodzicami w rozmowach bezposrednich, telefonicznie,
za posrednictwem dziennika elektronicznego, poczty elektronicznej lub innych narzedzi
uzywanych przez szkote. Na poczatku warto zapyta¢ wychowawce, w jaki sposob szkota

przekazuje rodzicom najwazniejsze informacje i gdzie nalezy ich szukac.

Jedli rodzic nie zna dobrze jezyka polskiego i ma trudnosci ze zrozumieniem informacji
przekazywanych przez szkote, powinien o tym powiedzie¢. Co do zasady to szkota powinna
zadbac o to, by komunikacja z rodzicem byta jak najbardziej skuteczna. Dyrektor moze poprosi¢
0 pomoc np. asystenta miedzykulturowego lub wskazac¢ jednego pracownika, ktéry bedzie
pomagat w ttumaczeniu. Wazne jest, by byta to osoba godna zaufania, o odpowiednich
kompetencjach jezykowych i komunikacyjnych. Warto zwréci¢ uwage na jej relacje z rodzing
oraz sprawdzi¢, czy nie wystepuje konflikt intereséw. Rodzic takze ma prawo wskaza¢ osobe,

ktéra bedzie dla niego wsparciem.

Sposéb kontaktu | Do czego stuzy? O czym warto pamieta¢?
Dziennik Informacje o ocenach, frekwencji, wiadomosci od Sprawdzaj regularnie; zapytaj szkote,
elektroniczny nauczycieli, ogtoszenia jak uzyskac dostep do konta

Upewnij sie, pod jaki numer mozna

Telefon Szybki kontakt w waznej lub pilnej sprawie dzwoni¢ i w jakich godzinach

Przekazywanie informacji, zadawanie pytan, kontakt | Zapytaj szkote, na jaki adres nalezy

E-mail w sprawach niewymagajacych szybkiej odpowiedzi | wysyta¢ wiadomosci

Spotkanie Rozmowa o nauce, zachowaniu, trudnosciach lub Mozesz poprosic o spotkanie, jesli

Z nauczycielem potrzebach dziecka potrzebujesz porozmawiac o dziecku
Zebranie Informacje dotyczace klasy, organizacji nauki Jesli nie rozumiesz przekazywanych
z rodzicami i waznych wydarzen informacji, popro$ o wyjasnienie

Co warto powiedzie¢ w szkole na poczatku? O co zapytac?

Kazde dziecko przychodzi do szkoty z wlasnymi doswiadczeniami, jezykiem, kulturg i sposobem
funkcjonowania. Informacje o tym, jak dziecko dotychczas sie uczyto, jakimi jezykami sie
postuguje oraz jakie zasady i wartosci sg wazne dla niego i jego rodziny, moga pomoc szkole

lepiej je poznac i wspierac.
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Warto tez zapytag, jakie zasady obowigzujg w szkole i czego szkota oczekuje od ucznia i rodzica.

Dzieki temu tatwiej unikna¢ nieporozumien i pomoc dziecku odnalezé sie w nowym srodowisku.

Dotyczy to takich kwestii jak:

zasady obowigzujace uczniéw,

zasady dotyczace oceniania i frekwencji,

zachowanie podczas lekcji i przerw,

korzystanie z telefonu i innych urzadzen,

prace domowe i przygotowanie do lekgji,

zasady dotyczace stroju, wycieczek i wydarzen szkolnych.

Prawa i obowiazki ucznia

Kazde dziecko uczace sie w polskiej szkole ma prawo do nauki, bezpieczenstwa, szacunku,

rownego traktowania i ochrony przed przemoca i dyskryminacja. Dzieci romskie majg prawo do

poszanowania ich tozsamosci, jezyka, kultury i tradycji.

Uczen ma nie tylko prawa, ale takze obowiazki zwigzane z nauka i funkcjonowaniem

w spotecznosci szkolnej. Dotyczg one m.in. udziatu w zajeciach, przestrzegania zasad

obowiazujacych w szkole oraz szanowania praw i bezpieczenstwa innych oséb. Szczeg6towe

zasady obowigzujgce uczniéw sa okreslone w przepisach oraz w statucie szkoty?.

Dziecko ma prawo do...

Co to oznacza?

Nauki

Dziecko ma prawo uczestniczy¢ w edukacji i otrzymywac wsparcie potrzebne do
nauki

Bezpieczenstwa

Szkota powinna zapewnia¢ dziecku bezpieczne warunki nauki i pobytu w szkole

Szacunku

Dziecko powinno by¢ traktowane z poszanowaniem jego godnosci

Ochrony przed przemoca

Dziecko ma prawo do ochrony przed przemoca fizyczna, psychiczng i innymi
zachowaniami, ktére moga je krzywdzi¢

Ochrony przed
dyskryminacja

Dziecko nie powinno by¢ gorzej traktowane ze wzgledu na pochodzenie,
narodowos¢, jezyk, kulture, wyznanie lub inne cechy

Poszanowania kultury,
jezyka i tradycji

Dziecko ma prawo zachowac swoja tozsamos¢, jezyk, kulture i tradycje,
z poszanowaniem zasad obowigzujacych w szkole

3 Mowia o tym: Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. - Prawo o$wiatowe, w szczegdlnosci art. 1, art. 5,

art. 98-99 (t.j. Dz.U. z 2026 r. poz. 820 z pézn. zm.); Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej, w szczegdInosci art. 70 i

art. 72; Ustawa z dnia 3 grudnia 2010 r. o wdrozeniu niektérych przepiséw Unii Europejskiej w zakresie réwnego

traktowania, w szczegdlnosci art. 7; Ustawa z dnia 6 stycznia 2005 r. o mniejszosciach narodowych i etnicznych oraz

o jezyku regionalnym (t,j. Dz.U. z 2026 r. poz. 75), w szczegdInosci przepisy dotyczace ochrony tozsamosci mniejszosci

etnicznych; art. 13 Ustawy z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty (t.j. Dz.U. z 2025 r. poz. 881).
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Uczen powinien...

Co to oznacza?

Uczestniczy¢ w zajeciach

Regularnie uczeszczad na zajecia i bra¢ w nich udziat

Przestrzegac zasad
obowigzujacych w szkole

Stosowac sie do zasad okres$lonych w statucie szkoty i innych szkolnych regulacjach

Wiasciwie zachowywac sie
podczas lekgcji

Umozliwia¢ sobie i innym spokojna nauke

Odnosic sie z szacunkiem do
innych

Szacunek wobec nauczycieli, pracownikéw szkoty i innych uczniéw

Przestrzegac¢ zasad
dotyczacych telefonu
i innych urzadzen

Nie korzystac z telefonu i innych urzadzen. Wyjatek stanowi sytuacja, kiedy zgode
na to wyraza nauczyciel. W szkotach ponadpodstawowych zasady uzywania
telefonu okresla statut szkoty

Dbac o wspdlne dobro
i bezpieczenstwo

Nie podejmowac dziatan, ktére moga zagraza¢ innym osobom lub mieniu

Prawa i obowiazki rodzicow

Rodzice sq waznymi partnerami szkoty w sprawach dotyczacych edukacji i funkcjonowania

dziecka. Maja prawo otrzymywac informacje dotyczace dziecka, zadawac pytania i uczestniczyc

w sprawach zwigzanych z jego edukacja.

Jednoczesnie rodzice majg obowiazki zwigzane z edukacja dziecka. Dotycza one przede

wszystkim zapewnienia realizacji obowigzku szkolnego lub obowiazku nauki oraz warunkéw

potrzebnych dziecku do nauki.

Waznym elementem jest takze przekazywanie szkole informacji potrzebnych do wtasciwego

zapewnienia dziecku nauki i bezpieczenstwa.

Rodzic ma prawo do...

W praktyce oznacza to...

Informacji o edukacji
dziecka

Mozesz otrzymywac informacje o nauce, postepach, trudnosciach i frekwencji
dziecka (zgodnie z art. 44e ust. 2 i 3 ustawy o systemie oswiaty)

Kontaktu ze szkota

Mozesz kontaktowac sie z wychowawca, nauczycielami i innymi pracownikami
szkoty w sprawach dotyczacych dziecka

Udziatu w sprawach
dotyczacych dziecka

Mozesz przekazywac informacje o dziecku, zadawac pytania i przedstawia¢ swoje
uwagi dotyczace jego edukacji i wsparcia (zgodnie z rozporzadzeniem MEN

w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej
w publicznych przedszkolach, szkofach i placéwkach)

Informacji o dostepnych
formach wsparcia

Mozesz zapytad, z jakiej pomocy moze korzystac Twoje dziecko i jak jg uzyskac
(zgodnie z Rozporzadzeniem MEN w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy
psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach)

Wyjasnienia dokumentéw
i decyzji

Mozesz poprosi¢ o wyjasnienie informacji, dokumentow lub decyzji
dotyczacych dziecka (Kwestie te reguluja przepisy ustawy o systemie oswiaty
oraz rozporzadzenia MEN w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy
psychologiczno-pedagogicznej)
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Rodzic ma prawo do... W praktyce oznacza to...

Masz prawo do kontaktu ze szkofg bez dyskryminacji ze wzgledu na pochodzenie,
jezyk, kulture czy inne cechy (zgodnie z art. 32 Konstytucji RP - zasada rownosci
i zakaz dyskryminacji; méwi o tym takze art. 7 ustawy o réwnym traktowaniu)

Szacunku i rbwnego
traktowania

Rodzic powinien:

Dopetni¢ formalnosci zwigzanych z realizacja obowigzku szkolnego - zapisa¢ dziecko do szkoty.
Dba¢, aby dziecko regularnie uczestniczyto w zajeciach.

Zapewni¢ dziecku warunki umozliwiajace nauke i przygotowanie do zajec.

Przekazywac informacje, ktére moga mie¢ znaczenie dla bezpieczenstwa, nauki lub
funkcjonowania dziecka.

Utrzymywac kontakt ze szkofy, szczegolnie gdy pojawiaja sie trudnosci.

Obowiazki i uprawnienia szkoty

Szkota odpowiada nie tylko za organizacje nauki, ale takze za bezpieczenstwo i wtasciwe warunki
funkcjonowania uczniéw. Powinna reagowac na sytuacje, ktére moga zagrazac dziecku lub
utrudnia¢ mu udziat w edukacji. Te powinnosci wynikajg zaréwno z przepiséw oswiatowych,

jak i dobrych praktyk.

Szkota powinna... Co to oznacza w praktyce?

Dbac o bezpieczenstwo uczniéw podczas zajec i innych aktywnosci organizowanych

Zapewnia¢ bezpieczenstwo L,
przez szkote (art. 68 ust. 1 pkt 6 oraz art. 1 pkt 14 ustawy Prawo o$wiatowe)

Podejmowac dziatania, gdy dziecko doswiadcza przemocy lub istnieje
podejrzenie, ze moze by¢ krzywdzone (art. 22c ust. 1 pkt 2-3 oraz pkt 7 ustawy
o przeciwdziataniu zagrozeniom przestepczoscia na tle seksualnym i ochronie
matoletnich)

Reagowac na przemoc

Podejmowac dziatania w sytuacji nieréwnego traktowania lub dyskryminowania
Reagowac na dyskryminacje | ucznia (art. 7 ustawy o wdrozeniu niektérych przepiséw UE w zakresie rownego
traktowania)

Informowac rodzicdw o istotnych sprawach dotyczacych nauki i funkcjonowania
dziecka (§ 23 ust. 1-2 rozporzadzenia MEN z 9 sierpnia 2017 r. w sprawie zasad
organizacji i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej)

Przekazywac rodzicom
wazne informacje

Organizowa¢ pomoc Rozpoznawac potrzeby ucznia i organizowa¢ dostepne formy pomocy
psychologiczno- odpowiednio do jego potrzeb (§ 2 ust. 1i § 3-4 oraz § 23 rozporzadzenia MEN
-pedagogiczna z 9 sierpnia 2017 r. w sprawie pomocy psychologiczno-pedagogicznej)

Uwzglednia¢ prawa i godnos¢ dziecka w codziennym funkcjonowaniu szkoty

Respektowac prawa ucznia L.
(art. 5 oraz art. 98 ust. 1 pkt 17 ustawy Prawo oswiatowe)

Szanowac réznorodnos¢ Uwzglednia¢ rézne doswiadczenia, jezyki i kultury uczniéw oraz przeciwdziata¢
uczniéw dyskryminacji (art. 13 ust. 1 ustawy o systemie os$wiaty)
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Jesli uczen: Szkota moze:

Porozmawiac z uczniem, podjac¢ dziatania wychowawcze, poinformowac rodzica
(art. 98 ust. 1 pkt 17 oraz art. 99 Prawa oswiatowego - prawa i obowiazki ucznia
okresla statut szkoty; art. 68 ust. 1 pkt 3 - dyrektor sprawuje opieke nad uczniami
i stwarza warunki ich harmonijnego rozwoju.)

Nie przestrzega zasad

Monitorowac frekwencje, kontaktowac sie z rodzicem i podejmowac dziatania
zwigzane z realizacja obowiagzku szkolnego (art. 41-42 Prawa o$wiatowego -
Czesto jest nieobecny kontrola spetniania obowigzku szkolnego i obowigzku nauki oraz definicja ich
niespetniania. W szczegdlnosci art. 42 ust. 2 — nieusprawiedliwiona nieobecnos¢
przez co najmniej 50% dni zaje¢ w okresie jednego miesiaca)

Podja¢ dziatania zapewniajgce bezpieczenstwo i odpowiednie dziatania

L . wychowawcze (art. 68 ust. 1 pkt 3 i 6 Prawa oswiatowego — opieka nad uczniami

Zachowuje sie agresywnie o . , . "
oraz zapewnienie bezpieczenstwa; dodatkowo, zaleznie od sytuacji, standardy

ochrony matoletnich)

Doswiadcza przemocy lub Zareagowacd, ustali¢ okolicznosci i podja¢ dziatania chronigce uczniéw (art. 22c¢
stosuje przemoc ust. 1 pkt 2-3 i 7 ustawy o ochronie matoletnich oraz art. 68 Prawa oswiatowego)

Narusza zasady korzystania , , .
Zastosowac zasady okreslone przez szkote (art. 98-98d Prawa o$wiatowego)

z telefonu

Jesli pojawia sie powazny problem dotyczacy bezpieczenstwa dziecka, szkota moze podjaé
dziatania przewidziane prawem i, jesli jest to konieczne, zawiadomi¢ odpowiednie instytucje

np. Osrodek Pomocy Spotecznej lub sad rodzinny.

Frekwencja i nieobecnosci

Regularne uczeszczanie do szkoty jest obowigzkiem ucznia, a rodzic odpowiada za zapewnienie
dziecku realizacji obowiazku szkolnego lub obowiazku nauki. Jezeli dziecko jest nieobecne,
rodzic powinien poinformowac szkote o przyczynie nieobecnosci i usprawiedliwic jg zgodnie

z zasadami obowigzujacymi w szkole. Usprawiedliwienie nieobecnosci powinno zawierac jej
powdd. Termin i forma usprawiedliwienia sa okreslone w statucie szkoty. Podawany powdd
powinien by¢ wystarczajacy do usprawiedliwienia nieobecnosci — szkota nie powinna wymagac

informacji nadmiernych ani niezwigzanych z ta sytuacja.

Jesli dziecko bez usprawiedliwienia czesto nie uczestniczy w zajeciach, szkota podejmuje
dziatania zwigzane z kontrolg realizacji obowigzku szkolnego lub obowigzku nauki.

Za niespetnianie obowigzku uznaje sie m.in. nieusprawiedliwiong nieobecnos¢ w okresie
jednego miesigca na co najmniej 50% dni zajec (podstawa prawna: art. 42 ust. 1-2 Ustawy z dnia
14 grudnia 2016 r. — Prawo o$wiatowe, t.j. Dz.U. z 2026 r. poz. 820 z p6zn. zm.). Niespetnianie
obowigzku szkolnego lub obowigzku nauki podlega egzekucji administracyjnej; moze ona
prowadzi¢ do zastosowania wobec osoby zobowigzanej grzywny w celu przymuszenia do

realizacji obowigzku.
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W okres$lonych sytuacjach moga rowniez zosta¢ zawiadomione sad rodzinny lub policja.
Uchylanie sie od obowiazku szkolnego lub obowigzku nauki jest wskazane w ustawie jako jedna
z okolicznosci mogacych $wiadczy¢ o demoralizacji nieletniego. Nie oznacza to jednak, ze kazda

nieobecnos¢ dziecka prowadzi do zawiadomienia sadu lub poligji.

Jezeli przyczyna nieobecnosci sa trudnosci dziecka lub rodziny, warto powiedzie¢ o tym szkole.
W zaleznosci od sytuacji szkota moze wspotpracowad z pedagogiem, psychologiem, poradnia
psychologiczno-pedagogiczna, pomoca spoteczna lub innymi instytucjami, aby poméc rodzinie

rozwigzac problem.

Oceny, postepy i trudnosci w nauce

Sposob oceniania dziecka zalezy od jego wieku i etapu edukacyjnego. W klasach I-1ll srédroczna
i roczna ocena z zajec¢ edukacyjnych jest oceng opisowg — nauczyciel informuje o postepach
dziecka, jego osiagnieciach i obszarach, ktére wymagaja dalszej pracy. Oceny biezagce moga miec

rézng forme, zgodnie z zasadami przyjetymi w danej szkole.

Od klasy IV roczne oceny klasyfikacyjne z zaje¢ edukacyjnych sg ustalane w skali od 1 do 6.
Ocena 6 oznacza ocene celujacy, 5 — bardzo dobra, 4 — dobrg, 3 — dostateczng, 2 — dopuszczajaca,
a 1 - niedostateczna. Szczegétowe zasady oceniania, w tym sposdb wystawiania ocen biezacych

i Srodrocznych, okresla statut szkoty.

Jezeli nie rozumiesz oceny lub sposobu jej wystawienia, mozesz poprosi¢ nauczyciela albo

wychowawce o wyjasnienie.

Ocena nie jest jedyna informacja o tym, jak dziecko radzi sobie w szkole. Jezeli dziecko ma
trudnosci w nauce, rodzic moze porozmawiac z nauczycielem lub wychowawca i zapyta¢, czego

dotycza trudnosci oraz jakie wsparcie moze zaoferowac szkofa.

Nie kazda trudnos$¢ dziecka oznacza koniecznos¢ przeprowadzenia diagnozy w poradni
psychologiczno-pedagogicznej. W pierwszej kolejnosci szkota rozpoznaje potrzeby i sposob
funkcjonowania ucznia oraz obserwuje, jakie trudnosci pojawiaja sie w nauce i codziennym
funkcjonowaniu. Nauczyciele i specjalisci moga réwniez rozpoznawaé mocne strony dziecka,
jego mozliwosci oraz bariery utrudniajace nauke i uczestniczenie w zyciu szkoty. Na tej
podstawie szkota moze zaplanowa¢ odpowiednie wsparcie i udzieli¢ go. W przypadku ucznia
cudzoziemskiego wazne jest uwzglednienie jego sytuacji jezykowej i edukacyjnej. Trudnosci
w nauce moga wynika¢ miedzy innymi z niedostatecznej znajomosci jezyka polskiego, réznic

w dotychczasowym programie nauczania lub zmiany srodowiska edukacyjnego. Dlatego
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rozpoznanie funkcjonowania dziecka powinno uwzgledniac¢ jego dotychczasowe doswiadczenia

i warunki, w ktorych sie uczy.

Jezeli wsparcie udzielane w szkole jest niewystarczajace albo potrzebne jest pogtebione

rozpoznanie potrzeb dziecka, rodzic moze skorzysta¢ z pomocy poradni psychologiczno-

-pedagogicznej. Poradnia moze przeprowadzi¢ diagnoze, udzieli¢ rodzicom i szkole zalecenr

oraz — w okre$lonych przypadkach — wyda¢ opinie lub orzeczenie.

Sytuacja / potrzeba

W czym moze pomdc poradnia psychologiczno-pedagogiczna?

Trudnosci w nauce

Rozpoznanie przyczyn trudnosci i wskazanie mozliwych form wsparcia

Trudnosci emocjonalne lub

spoteczne

Diagnoza i pomoc w rozpoznaniu potrzeb dziecka

Trudnosci rozwojowe

Diagnoza oraz wskazanie potrzeb dziecka

Szczegdlne uzdolnienia

Rozpoznanie uzdolnien i potrzeb edukacyjnych

Potrzeba dostosowania
sposobu pracy z dzieckiem

opinii

Wskazanie zalecen dotyczacych wsparcia, a w okreslonych sytuacjach wydanie

Potrzeba ksztatcenia

specjalnego

Przeprowadzenie postepowania prowadzacego do wydania orzeczenia, jesli
zachodzg ustawowe przestanki

Opinia i orzeczenie majg rozne znaczenie i nie s stosowane zamiennie. To, czy potrzebna jest

opinia, czy orzeczenie, zalezy od potrzeb dziecka i podstawy prawnej wydania danego dokumentu.

Dokument Potrzeba Przyktadowa sytuacja Co oznacza dla szkotly?
Gdy dziecko potrzebuje
rozpc,)znama Specyficzne trudnosci
okreslonych L . . . -
trudnosci lub zalecen W uczeniu sig, np. dysleksja, Szkota uwzglednia zalecenia opinii
Opinia poradni dysgrafia, dysortografia, W pracy z uczniem, w tym — gdy
) dotyczacych sposobu . . s . .
psychologiczno- racy | wsparcia dyskalkulia. Opinia moze tez jest to wskazane - dostosowuje
-pedagogicznej :'e ):) S tEac'a r;ie st dotyczy¢ innych potrzeb, wymagania edukacyjne do jego
p:)ditav?/,q dojwydajnia jezeli p.rzepisy przewiduja jej indywidualnych potrzeb
. . wydanie
orzeczenia o potrzebie
ksztatcenia specjalnego
Miedzy innymi autyzm,
w tym zespét Aspergera; Orzeczenie jest podstawa
Orzeczenie Gdy dziecko spelnia .niepe’rnosprawnos’c’ orgarwizacji kjszta’fcenia .
. i . intelektualna; specjalnego i zaplanowania
o potrzebie okreslone w przepisach

ksztatcenia
specjalnego

przestanki do
ksztatcenia specjalnego

niepetnosprawnosc ruchowa;
niepetnosprawnosci sprzezone;
niedostosowanie spoteczne lub
zagrozenie niedostosowaniem
spotecznym

odpowiedniego wsparcia dla
ucznia, w tym opracowania IPET
(indywidualnego programu
edukacyjno-terapeutycznego)
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Przemoc, dyskryminacja i bezpieczenstwo

Kazde dziecko ma prawo do bezpieczenistwa i ochrony przed przemoca, krzywdzeniem

i dyskryminacja. Szkota ma obowiazek reagowac na sytuacje, ktore zagrazaja bezpieczenstwu
lub naruszaja prawa ucznia. W szkole powinny obowigzywac réwniez standardy ochrony
matoletnich, okreslajgce m.in. zasady bezpiecznych relacji, sposob reagowania na podejrzenie

krzywdzenia dziecka oraz procedury udzielania mu pomocy.

Dyskryminacjg moze by¢ rowniez nieréwne traktowanie dziecka ze wzgledu na jego

pochodzenie, narodowos¢, jezyk, kulture lub tozsamos$¢ romska.

Sytuacja Co moze zrobic rodzic?

Porozmawiaj z wychowawca, pedagogiem lub

Dziecko jest wysmiewane, obrazane lub ponizane .
psychologiem

Zgtos sytuacje wychowawcy, pedagogowi,

Dziecko doswiadcza przemocy ze strony rowiesnikow
P Y y psychologowi lub dyrektorowi

Dziecko jest traktowane gorzej ze wzgledu na

Zgtos sytuacj h , ped i,
pochodzenie, jezyk, kolor skéry, narodowos¢, kulture lub gros sytuacje wychowawcy, pedagogow!

hol i lub dyrekt i
tozsamoéé romska psychologowi lub dyrektorowi

Dziecko méwi, ze boi sie konkretnej osoby lub sytuacji Poinformuj szkote i popros$ o wyjasnienie sytuacji
w szkole oraz podjecie dziatan

Nalezy niezwtocznie zadbac o bezpieczenstwo

Dziecko jest w bezposrednim zagrozeni
# Jestwbezp M zagrozeniu dziecka i powiadomi¢ odpowiednie stuzby

Koszty zwigzane z edukacja

Nauka w publicznej szkole jest bezptatna. Uczniowie publicznych szkét podstawowych
maja rowniez prawo do bezptatnego dostepu do podrecznikéw, materiatdéw edukacyjnych

i materiatow ¢wiczeniowych przeznaczonych do obowigzkowych zajec.

Rodzic moze jednak spotkac sie z kosztami zwigzanymi np. z wycieczkami, wydarzeniami
szkolnymi czy niektérymi materiatami potrzebnymi do zajec. Jezeli poniesienie takiego kosztu
jest dla rodziny trudne, warto powiedzie¢ o tym wychowawcy, pedagogowi lub dyrektorowi

i zapyta¢ o mozliwos¢ pomocy.

W szkole mogg pojawic sie réwniez dobrowolne wptaty na rade rodzicéw oraz sktadki klasowe.
Whptata na rade rodzicow ma charakter dobrowolny i nie moze by¢ warunkiem udziatu
dziecka w zajeciach ani korzystania z praw ucznia. Podobnie sktadki klasowe nie powinny

by¢ traktowane jako obowigzkowa opfata za nauke.

Nie nalezy rezygnowac z udziatu dziecka w zyciu szkoty tylko dlatego, ze rodziny nie stac¢

na dodatkowy wydatek.
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Gdzie szuka¢ pomocy, jesli trudno porozumie¢ sie ze szkotg?

Jesli rozmowy z nauczycielem, wychowawca lub dyrektorem nie pomagaja rozwigzac
problemu, rodzic moze zwrdcic sie o pomoc do instytucji spoza szkoty. W sprawach dotyczacych
organizacji i funkcjonowania szkoty mozna skontaktowac sie z organem prowadzacym

szkote (np. wydziatem edukacji w urzedzie miasta, gminy lub powiatu). Gdy problem dotyczy
przestrzegania przepiséw oswiatowych, praw ucznia, oceniania, organizacji ksztatcenia lub
bezpieczenstwa w szkole, mozna zwrdcic sie do Kuratorium Oswiaty. Kiedy sytuacja wiaze

sie z naruszeniem praw, godnosci, bezpieczenstwa lub dobra dziecka, mozna poprosi¢

o pomoc Rzecznika Praw Dziecka. W przypadku podejrzenia dyskryminacji ze wzgledu

na pochodzenie lub inne cechy dziecka mozna réwniez szuka¢ pomocy u Rzecznika Praw
Obywatelskich lub organizacji wspierajacych osoby z doswiadczeniem migracji. Warto zwréci¢
sie do lokalnych organizacji romskich — ich atutem jest znajomos¢ lokalnego srodowiska,

dostepnych w okolicy form wsparcia oraz kontaktéw z lokalnymi szkotami i instytucjami.

[BE PIB 84/85



Autorki: Sonia Styrkacz, Joanna Talewicz, Matgorzata Kotaczek, Magda Szypowska
Redakcja jezykowa: Michat Pranke
Projekt oktadki: Michalina Walusiak

Sktad: Michat Pranke

Wydawca:

Instytut Badan Edukacyjnych - Panstwowy Instytut Badawczy INSTYTUT BADAN
EDUKACYJNYCH

ul. Gérczewska 8, 01-180 Warszawa Paristwowy Instytut Badawczy

tel. (22) 241 71 00; www.ibe.edu.pl

Publikacja dostepna na licencji Creative Commons @
Uznanie Autorstwa 4.0 Miedzynarodowa @

Copyright © Instytut Badan Edukacyjnych 2026

ISBN: 978-83-68747-71-3

Wz6r cytowania:
Styrkacz, S., Talewicz, J., Kotaczek, M., Szypowska, M. (2026). Przyjazna Szkota. Wsparcie edukacji
dzieci i mtodziezy romskiej. Przewodhnik. Instytut Badan Edukacyjnych — Panstwowy Instytut

Badawczy.
Warszawa 2026

Opracowanie powstato w ramach zadania zleconego przez MEN pod nazwg ,Dobrostan
Spotecznosci Szkolnej’, o ktérym mowa w module 2. Rzadowego programu wyréwnywania szans

edukacyjnych dzieci i mtodziezy ,Przyjazna szkota” w latach 2025-2027.

Publikacja wspoéffinansowana ze srodkéw Europejskiego Funduszu Spotecznego Plus w ramach
Programu Fundusze Europejskie dla Rozwoju Spotecznego 2021-2027, dziatanie 04.17 ,Szkota

dla wszystkich”.

Egzemplarz bezptatny


https://ibe.edu.pl/pl/
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.pl

	CZĘŚĆ I
Niezbędnik wiedzy
	Wprowadzenie
	1. Nazewnictwo, język i znaczenie terminologii w pracy szkoły
	1.1.	Rom – nazwa własna, znaczenie, historia
	1.2.	Określenie „Cygan” – kontekst historyczny i współczesne obciążenia
	1.3.	Znaczenie języka w relacjach szkoły z rodzinami romskimi
	1.4.	Nazwy w kulturze, literaturze i mediach 
	1.5.	Komunikacja wspierająca współpracę

	2. Sytuacja społeczno-ekonomiczna społeczności romskiej w Polsce
	2.1.	Kontekst historyczny jako fundament współczesnych nierówności
	2.2.	Zróżnicowanie sytuacji społecznej – brak jednej normy
	2.3.	Mieszkalnictwo – segregacja przestrzenna i jej konsekwencje
	2.4.	Zatrudnienie i rynek pracy
	2.5.	Ubóstwo
	2.6.	Sytuacja zdrowotna i jej wpływ na edukację
	2.7.	Doświadczenia migracyjne jako czynnik ryzyka edukacyjnego
	2.8.	Co ta wiedza oznacza dla szkół?

	3. Język romani (romski)
	3.1.	Pochodzenie i rozwój języka romani
	3.2.	Romani jako język przede wszystkim mówiony
	3.3.	Zróżnicowanie dialektów w Polsce
	3.4.	Dzieci romskie z doświadczeniem migracji i uchodźstwa
	3.5.	Związek języka z diagnozowaniem
	3.6.	Co ta wiedza oznacza dla szkół?

	4. Różnorodność społeczności romskiej
	4.1.	Dlaczego różnorodność ma znaczenie w edukacji?
	4.2.	Cztery główne grupy romskie w Polsce
	4.3.	Romowie i Romki z Rumunii oraz Romowie i Romki z Ukrainy
	4.4.	Różnice kulturowe vs. różnice wynikające z wykluczenia
	4.5.	Co ta wiedza oznacza dla szkół?

	5. Romanipen
	5.1.	Różnorodność Romów a kultura romska
	5.2.	Podstawowe wartości Romanipen
	5.3.	Funkcje
	5.4.	Różnorodność a Romanipen
	5.5.	Co ta wiedza oznacza dla szkół?

	6. Stereotypy dotyczące społeczności romskiej i nastroje społeczne w Polsce
	6.1.	Stereotypy jako podstawa wykluczenia
	6.2.	Najczęściej powtarzane stereotypy dotyczące Romów i Romek 
	6.3.	Antycyganizm
	6.4.	Stereotypy a praktyka szkolna
	6.5.	Nastroje społeczne wobec Romów i Romek
	6.6.	Jak szkoła może przeciwdziałać stereotypom? 
	6.7.	Romowie w edukacji, kulturze i przestrzeni publicznej

	7. Wsparcie edukacji dzieci i młodzieży romskiej w Polsce i Unii Europejskiej
	7.1.	Główne założenia polskiej polityki na rzecz włączenia Romów
	7.2.	Asystenci edukacji romskiej i asystenci międzykulturowi
	7.3.	Inne mechanizmy wsparcia dla szkół
	7.4.	Wsparcie Unii Europejskiej i inicjatywy międzynarodowe

	CZĘŚĆ II
Uczniowie i uczennice pochodzenia romskiego w polskiej szkole
	1. Sytuacja ucznia i uczennicy romskiej w polskiej szkole
	2. Wewnętrzne zróżnicowanie społeczności romskiej a wielowymiarowość barier edukacyjnych
	3. Specyfika kompetencji językowych uczniów romskich w kontekście edukacyjnym
	4. Instytucjonalne i rodzinne uwarunkowania absencji uczennic i uczniów romskich
	5. Wpływ płci i norm społecznych na trajektorie edukacyjne uczniów i uczennic romskich 
	6. Sytuacja uczniów romskich z doświadczeniem migracji lub uchodźstwa w polskiej szkole
	7. Diagnoza w poradniach psychologiczno-
-pedagogicznych – ujęcie funkcjonalne
	8. Asystenci edukacji romskiej i asystenci międzykulturowi
	Podsumowanie
	Bibliografia
	Aneks
Informator dla rodziców dzieci romskich rozpoczynających naukę w polskiej szkole




Raport dostępności





		Nazwa pliku: 

		271_2026_Wsparcie_edukacji_dzieci_i_mlodziezy_romskiej.pdf









		Autor raportu: 

		Redaktor, Redaktor



		Organizacja: 

		







 [Informacje osobiste oraz dotyczące organizacji dostępne w oknie dialogowym Preferencje > Tożsamość.]



Podsumowanie



Sprawdzanie nie napotkało żadnych problemów w tym dokumencie.





		Wymaga sprawdzenia ręcznego: 2



		Zatwierdzono ręcznie: 0



		Odrzucono ręcznie: 0



		Pominięto: 1



		Zatwierdzono: 29



		Niepowodzenie: 0







Raport szczegółowy





		Dokument





		Nazwa reguły		Status		Opis



		Flaga przyzwolenia dostępności		Zatwierdzono		Należy ustawić flagę przyzwolenia dostępności



		PDF zawierający wyłącznie obrazy		Zatwierdzono		Dokument nie jest plikiem PDF zawierającym wyłącznie obrazy



		Oznakowany PDF		Zatwierdzono		Dokument jest oznakowanym plikiem PDF



		Logiczna kolejność odczytu		Wymaga sprawdzenia ręcznego		Struktura dokumentu zapewnia logiczną kolejność odczytu



		Język główny		Zatwierdzono		Język tekstu jest określony



		Tytuł		Zatwierdzono		Tytuł dokumentu jest wyświetlany na pasku tytułowym



		Zakładki		Zatwierdzono		W dużych dokumentach znajdują się zakładki



		Kontrast kolorów		Wymaga sprawdzenia ręcznego		Dokument ma odpowiedni kontrast kolorów



		Zawartość strony





		Nazwa reguły		Status		Opis



		Oznakowana zawartość		Zatwierdzono		Cała zawartość stron jest oznakowana



		Oznakowane adnotacje		Zatwierdzono		Wszystkie adnotacje są oznakowane



		Kolejność tabulatorów		Zatwierdzono		Kolejność tabulatorów jest zgodna z kolejnością struktury



		Kodowanie znaków		Zatwierdzono		Dostarczone jest niezawodne kodowanie znaku



		Oznakowane multimedia		Zatwierdzono		Wszystkie obiekty multimedialne są oznakowane



		Miganie ekranu		Zatwierdzono		Strona nie spowoduje migania ekranu



		Skrypty		Zatwierdzono		Brak niedostępnych skryptów



		Odpowiedzi czasowe		Zatwierdzono		Strona nie wymaga odpowiedzi czasowych



		Łącza nawigacyjne		Zatwierdzono		Łącza nawigacji nie powtarzają się



		Formularze





		Nazwa reguły		Status		Opis



		Oznakowane pola formularza		Zatwierdzono		Wszystkie pola formularza są oznakowane



		Opisy pól		Zatwierdzono		Wszystkie pola formularza mają opis



		Tekst zastępczy





		Nazwa reguły		Status		Opis



		Tekst zastępczy ilustracji		Zatwierdzono		Ilustracje wymagają tekstu zastępczego



		Zagnieżdżony tekst zastępczy		Zatwierdzono		Tekst zastępczy, który nigdy nie będzie odczytany



		Powiązane z zawartością		Zatwierdzono		Tekst zastępczy musi być powiązany z zawartością



		Ukrywa adnotacje		Zatwierdzono		Tekst zastępczy nie powinien ukrywać adnotacji



		Tekst zastępczy pozostałych elementów		Zatwierdzono		Pozostałe elementy, dla których wymagany jest tekst zastępczy



		Tabele





		Nazwa reguły		Status		Opis



		Wiersze		Zatwierdzono		TR musi być elementem potomnym Table, THead, TBody lub TFoot



		TH i TD		Zatwierdzono		TH i TD muszą być elementami potomnymi TR



		Nagłówki		Zatwierdzono		Tabele powinny mieć nagłówki



		Regularność		Zatwierdzono		Tabele muszą zawierać taką samą liczbę kolumn w każdym wierszu oraz wierszy w każdej kolumnie



		Podsumowanie		Pominięto		Tabele muszą mieć podsumowanie



		Listy





		Nazwa reguły		Status		Opis



		Elementy listy		Zatwierdzono		LI musi być elementem potomnym L



		Lbl i LBody		Zatwierdzono		Lbl i LBody muszą być elementami potomnymi LI



		Nagłówki





		Nazwa reguły		Status		Opis



		Właściwe zagnieżdżenie		Zatwierdzono		Właściwe zagnieżdżenie










Powrót w górę

