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Warszawa, 9 kwietnia 2026 roku 

Opinia Rady ds. monitorowania wdrażania reformy oświaty 
im. Komisji Edukacji Narodowej dla IBE PIB w sprawie roboczej wersji 

części ogólnej podstawy programowej dla liceum ogólnokształcącego i technikum 
 
Rada uważa, że przedstawiony do zaopiniowania dokument stanowi spójną, nowoczesną koncepcję 

kształcenia ogólnego, opartą na podejściu kompetencyjnym i rozwojowym. W obecnym kształcie wyraźnie podkre-
śla rangę aktywnego uczenia się, rozwijania sprawczości, integracji wiedzy, wzmacniania kompetencji przekrojo-
wych i dobrostanu uczennic i uczniów. Jedną z największych wartości dokumentu jest silne osadzenie w realiach 
współczesnego świata przez uwzględnienie zmienności i złożoności problemów oraz potrzeb rynku pracy. Satys-
fakcjonujące jest również całościowe ujęcie rozwoju poznawczego, społecznego i emocjonalnego oraz integracji 
kształcenia i wychowania w jednym modelu. Jest to dobrze uporządkowana wizja edukacji XXI wieku. 

Rada uważa jednak, że dla zwiększenia czytelności, uzyskania kompletności przekazu i profesjonalnego 
wydźwięku dokumentu, sposób merytorycznego opisu koncepcji oraz styl powinny być przeorganizowane i udo-
skonalone, dlatego rekomenduje poniższe zmiany. 
 
W zakresie merytorycznym: 

 
1. Istotną zmianą w liceum ogólnokształcącym i technikum jest wyróżnienie pierwszego roku nauki, jako 

pomostu pomiędzy drugim i trzecim etapem edukacyjnym. Informacja ta jest dobrze opisana w dalszej 
części dokumentu, jednak powinna być wyeksponowana już w jego części początkowej. 

2. W tabelach numer 1. i 2. przedstawiono kompetencje językowe i matematyczne na poziomie wstępnym 
i oczekiwanym. Forma podziału tych kompetencji dla obydwu dziedzin jest różna. W tabeli 1. dotyczącej 
języka, w poziomie oczekiwanym powtórzono dosłownie punkty z części dla poziomu wstępnego, rozsze-
rzając je dodatkowymi określeniami. W tabeli 2. przyjęto inny sposób, bez używania powtórzeń. Rada 
uważa, że warto rozważyć ujednolicenie formy przekazu w obydwu tabelach, skłaniając się ku rozwiązaniu 
w tabeli 2., co sprzyja unikaniu powtórzeń, 

3. W części dotyczącej kompetencji fundamentalnych przedstawiono definicje kompetencji cyfrowych i ru-
chowych. Rada sugeruje umieszczenie po tabelach dotyczących kompetencji językowych i matematycz-
nych krótkiego objaśnienia dodatkowego do tych definicji, które byłoby wskazówką, jakie są oczekiwania 
od absolwentów liceum i technikum w tym zakresie. Pozostawienie definicji bez takiego komentarza spra-
wia wrażenie braku sprecyzowanego celu wyróżniania tych kompetencji. 

4. W dokumencie przeważają opisy deklaratywne, np. „szkoła tworzy warunki”, „uczniowie rozwijają”. Pro-
ponujemy ściślejsze powiązanie ich z konkretnymi informacjami o sposobie realizacji tych deklaracji – te 
powiązania wynikają z założeń reformy i powinny dobrze wybrzmiewać: 

a. wyraźne zaakcentowanie nowych rozwiązań: postawienie na ponadczasowe wartości, rozwijanie 
kompetencji fundamentalnych i przekrojowych, uczenie się  projektowe jako jeden z modeli do-
minujących, moduły przedmiotowe, interdyscyplinarność, sprawczość, transfer wiedzy, budowa-
nie samoregulacji,  

b. podkreślenie nowych sposobów organizowania pracy nauczycieli przez tworzenie zespołów in-
terdyscyplinarnych, wspieranie indywidualizacji kształcenia.  

5. Przy opisie kompetencji poznawczych, jako kompetencji przekrojowych, dla wzmocnienia konieczności 
rozwijania sprawczości i kreatywności, proponujemy rozszerzenie brzmienia podpunktu a) do następują-
cej treści: 

a. rozwiązywanie problemów, tj. zdolność poszukiwania i realizacji pomysłów, które umożliwią osią-
gnięcie zamierzonego celu, w tym poprzez zastosowanie działań wykraczających poza dotych-
czasową szkolną rutynę; kompetencja ta obejmuje analizę i specyfikację problemu, odkrywa-
nie rozwiązań i ocenę poprawności oraz efektywności ich realizacji, zastosowanie wybra-
nego rozwiązania, ewaluację oraz reagowanie na zmiany. 
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6. Proponujemy rozważnie uzupełnienia opisu wymagań w zakresie kompetencji przekrojowych, w części 
dotyczącej rozwiązywania problemów. 

a. W punkcie 1) jest mowa o analizie problemu, nie wskazano jednak w jakim celu jest ona prowa-
dzona. Analiza powinna prowadzić do określenia specyfikacji problemu rozumianej jako opis da-
nych i wyników. Umiejętność ta jest szczególnie ważna współcześnie w kontekście prawidłowego 
formułowania promptów dla generatywnej sztucznej inteligencji – w rzeczywistości jest to specy-
fikacja problemu dla AI. 

b. W punkcie 2) użyto określenia „identyfikowanie rozwiązania”, co może być rozumiane, jako ko-
rzystanie jedynie z istniejących już rozwiązań. Takie rozumienie nie sprzyja rozwojowi kreatyw-
ności, dlatego proponujemy rozważanie zamiany tego określenie na np. „odkrywanie rozwiąza-
nia”. Odkryciu rozwiązania sprzyja utworzenie abstrakcyjnego modelu sytuacji problemowej, np. 
przedstawienie relacji między ludźmi za pomocą grafu. Ten etap nie jest uwzględniony w obecnej 
treści dokumentu i proponujemy go uwzględnić.  

c. W punkcie 3) użyto frazy: „w zakresie zastosowania wybranego rozwiązania”, która nie koreluje 
z jego podpunktami. Proponujemy zamianę tej frazy na „w zakresie realizacji wybranego rozwią-
zania”. Wśród podpunktów proponujemy  
również uwzględnienie zapisu „uzasadnia poprawność rozwiązania”. 

 
W zakresie stylistycznym: 
 

7. W dokumencie, w szczególności w części wstępnej, zauważalne są prawie dosłowne powtórzenia akapi-
tów. Proponujemy przeredagowanie tych powtórzeń z uwzględnieniem informacji z punktu 1. 

8. Ponadto zauważalne jest również powtarzanie się tych samych słów i fraz, np. rozwijanie, kompetencje, 
uczniowie, sprawczość, kształcenie ogólne w liceum ogólnokształcącym. Proponujemy wprowadzenie 
większej różnorodności językowej oraz 

a. ograniczenie lub usunięcie niepotrzebnych powtórzeń przez zastąpienie ich odpowiednikami  
o bliskim znaczeniu, np. w miejsce słowa „rozwijanie” wprowadzenie określeń: kształtowanie, 
wzmacnianie, doskonalenie. 

b. połączenie akapitów dotyczących tej samej treści, np. dotyczących pierwszego roku nauki w li-
ceum i technikum, 

c. unikanie powracania do tych samych idei w kilku miejscach, gdyż niektóre treści powielają się 
między sekcjami, np. wychowanie, sprawczość, kompetencje, 

d. ze względu na powtarzalność identycznych struktur opisów np. „w zakresie… uczeń…”, propo-
nujemy rozważanie ujęcia tabelarycznego zamiast opisowego. 

9. W punkcie 4. tabeli 2. do numeracji użyto czerwonej czcionki, sugerujemy użycie koloru czarnego. 
 
Podsumowując, dokument oddaje kierunek współczesnej reformy, wzmacnia rolę ucznia, jako aktywnego 

uczestnika procesu edukacji, integruje kształcenie, wychowanie i rozwój osobisty. Jednak tekst ma mało zwartą 
formę i zawiera zbyt dużo powtórzeń, dlatego wymaga kondensacji i syntetyczności ujęcia.  W sferze merytorycznej 
pozostaje w większej części na poziomie deklaracji i mało wyraźnie informuje o nowych sposobach realizacji tych 
deklaracji – tu trzeba zadbać o równowagę treści.  

Rada uważa, że po wprowadzeniu proponowanych zmian dokument nie tylko przedstawi nowoczesną wizję, ale 
stanie się realnym narzędziem zmiany szkoły.  

 

dr Anna Beata Kwiatkowska, prof. UMK 
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