Warszawa, 9 kwietnia 2026 roku

Opinia Rady ds. monitorowania wdrazania reformy o$wiaty
im. Komisji Edukacji Narodowej dla IBE PIB w sprawie roboczej wersji
czesci ogolnej podstawy programowej dla liceum ogélnoksztatcacego i technikum

Rada uwaza, ze przedstawiony do zaopiniowania dokument stanowi spdjng, nowoczesng koncepcje

ksztatcenia ogdlnego, opartg na podejciu kompetencyjnym i rozwojowym. W obecnym ksztatcie wyraznie podkre-
$la range aktywnego uczenia sie, rozwijania sprawczosci, integracji wiedzy, wzmacniania kompetenciji przekrojo-
wych i dobrostanu uczennic i uczniéw. Jedng z najwigkszych wartosci dokumentu jest silne osadzenie w realiach
wspotczesnego $wiata przez uwzglednienie zmiennosci i ztozonosci probleméw oraz potrzeb rynku pracy. Satys-
fakcjonujace jest réwniez cato$ciowe ujecie rozwoju poznawczego, spotecznego i emocjonalnego oraz integracji
ksztatcenia i wychowania w jednym modelu. Jest to dobrze uporzadkowana wizja edukaciji XXI wieku.

Rada uwaza jednak, ze dla zwigkszenia czytelnosci, uzyskania kompletnosci przekazu i profesjonalnego

wydZzwieku dokumentu, sposob merytorycznego opisu koncepcji oraz styl powinny by¢ przeorganizowane i udo-
skonalone, dlatego rekomenduje ponizsze zmiany.

W zakresie merytorycznym:

1.

Istotng zmiang w liceum ogdlnoksztatcacym i technikum jest wyrdznienie pierwszego roku nauki, jako
pomostu pomiedzy drugim i trzecim etapem edukacyjnym. Informacja ta jest dobrze opisana w dalszej
czesci dokumentu, jednak powinna by¢ wyeksponowana juz w jego czesci poczatkowe;.

W tabelach numer 1. i 2. przedstawiono kompetencje jezykowe i matematyczne na poziomie wstepnym
i oczekiwanym. Forma podziatu tych kompetencji dla obydwu dziedzin jest rézna. W tabeli 1. dotyczacej
jezyka, w poziomie oczekiwanym powtérzono dostownie punkty z cze$ci dla poziomu wstepnego, rozsze-
rzajac je dodatkowymi okresleniami. W tabeli 2. przyjeto inny sposdb, bez uzywania powtorzen. Rada
uwaza, ze warto rozwazy¢ ujednolicenie formy przekazu w obydwu tabelach, sktaniajac sie ku rozwigzaniu
w tabeli 2., co sprzyja unikaniu powt6rzen,

W czesci dotyczacej kompetencji fundamentalnych przedstawiono definicje kompetencji cyfrowych i ru-
chowych. Rada sugeruje umieszczenie po tabelach dotyczacych kompetencji jezykowych i matematycz-
nych krétkiego objasnienia dodatkowego do tych definicji, ktore bytoby wskazdwka, jakie sa oczekiwania
od absolwentéw liceum i technikum w tym zakresie. Pozostawienie definicji bez takiego komentarza spra-
wia wrazenie braku sprecyzowanego celu wyrdzniania tych kompetencji.

W dokumencie przewazajg opisy deklaratywne, np. ,szkota tworzy warunki’, ,uczniowie rozwijajg”. Pro-
ponujemy $cislejsze powigzanie ich z konkretnymi informacjami o sposobie realizacji tych deklaracji - te
powigzania wynikaja z zatozen reformy i powinny dobrze wybrzmiewac:

a. wyrazne zaakcentowanie nowych rozwigzan: postawienie na ponadczasowe wartosci, rozwijanie
kompetencji fundamentalnych i przekrojowych, uczenie sie projektowe jako jeden z modeli do-
minujacych, moduty przedmiotowe, interdyscyplinarno$¢, sprawczo$¢, transfer wiedzy, budowa-
nie samoregulacii,

b. podkreslenie nowych sposobdw organizowania pracy nauczycieli przez tworzenie zespotdw in-
terdyscyplinarnych, wspieranie indywidualizacji ksztatcenia.

Przy opisie kompetencji poznawczych, jako kompetenciji przekrojowych, dla wzmocnienia konieczno$ci
rozwijania sprawczosci i kreatywnosci, proponujemy rozszerzenie brzmienia podpunktu a) do nastepuija-
cej tresei:

a. rozwigzywanie problemow, tj. zdolno$¢ poszukiwania i realizacji pomystéw, ktore umozliwig osia-
gniecie zamierzonego celu, w tym poprzez zastosowanie dziataft wykraczajgcych poza dotych-
czasowg szkolng rutyne; kompetencja ta obejmuje analize i specyfikacje problemu, odkrywa-
nie rozwigzan i ocene poprawnosci oraz efektywnosci ich realizacji, zastosowanie wybra-
nego rozwigzania, ewaluacje oraz reagowanie na zmiany.
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6. Proponujemy rozwaznie uzupetnienia opisu wymagan w zakresie kompetenciji przekrojowych, w czesci
dotyczacej rozwigzywania problemow.

a.

W punkcie 1) jest mowa o analizie problemu, nie wskazano jednak w jakim celu jest ona prowa-
dzona. Analiza powinna prowadzi¢ do okreslenia specyfikacji problemu rozumianej jako opis da-
nych i wynikdw. Umiejetno$c¢ ta jest szczegoinie wazna wspotczesnie w kontekscie prawidtowego
formutowania promptéw dla generatywnej sztucznej inteligencji — w rzeczywistosci jest to specy-
fikacja problemu dla Al.

W punkcie 2) uzyto okreslenia ,identyfikowanie rozwigzania”, co moze by¢ rozumiane, jako ko-
rzystanie jedynie z istniejacych juz rozwigzan. Takie rozumienie nie sprzyja rozwojowi kreatyw-
nosci, dlatego proponujemy rozwazanie zamiany tego okreslenie na np. ,odkrywanie rozwigza-
nia”. Odkryciu rozwigzania sprzyja utworzenie abstrakcyjnego modelu sytuaciji problemowej, np.
przedstawienie relacji miedzy ludzmi za pomocg grafu. Ten etap nie jest uwzgledniony w obecnej
treSci dokumentu i proponujemy go uwzglednic.

W punkcie 3) uzyto frazy: ,w zakresie zastosowania wybranego rozwigzania”, ktéra nie koreluje
Z jego podpunktami. Proponujemy zamiane tej frazy na ,w zakresie realizacji wybranego rozwia-
zania”. Wéréd podpunktéw proponujemy

réwniez uwzglednienie zapisu ,uzasadnia poprawno$¢ rozwigzania”.

W zakresie stylistycznym:

7. W dokumencie, w szczeg6lno$ci w czesci wstepnej, zauwazalne sg prawie dostowne powtorzenia akapi-
tow. Proponujemy przeredagowanie tych powtorzen z uwzglednieniem informaciji z punktu 1.

Ponadto zauwazalne jest réwniez powtarzanie sie tych samych stow i fraz, np. rozwijanie, kompetencje,
uczniowie, sprawczos¢, ksztatcenie ogolne w liceum ogélnoksztatcagcym. Proponujemy wprowadzenie
wiekszej roznorodnosci jezykowej oraz

8.

a.

C.

d.

ograniczenie lub usuniecie niepotrzebnych powtdrzen przez zastgpienie ich odpowiednikami
o bliskim znaczeniu, np. w miejsce stowa ,rozwijanie” wprowadzenie okreslen: ksztattowanie,
wzmacnianie, doskonalenie.

potaczenie akapitow dotyczacych tej samej tresci, np. dotyczacych pierwszego roku nauki w li-
ceum i technikum,

unikanie powracania do tych samych idei w kilku miejscach, gdyz niektdre tre$ci powielajg sie
miedzy sekcjami, np. wychowanie, sprawczo$¢, kompetencije,

ze wzgledu na powtarzalnos¢ identycznych struktur opisow np. ,w zakresie... uczen...”, propo-
nujemy rozwazanie ujecia tabelarycznego zamiast opisowego.

9. W punkcie 4. tabeli 2. do numeracji uzyto czerwonej czcionki, sugerujemy uzycie koloru czarnego.

Podsumowuijac, dokument oddaje kierunek wspdtczesnej reformy, wzmacnia role ucznia, jako aktywnego
uczestnika procesu edukaciji, integruje ksztatcenie, wychowanie i rozwoj osobisty. Jednak tekst ma mato zwartg,
forme i zawiera zbyt duzo powtorzen, dlatego wymaga kondensaciji i syntetyczno$ci ujecia. W sferze merytorycznej
pozostaje w wiekszej czesci na poziomie deklaracji i mato wyraznie informuje o nowych sposobach realizaciji tych
deklaracji — tu trzeba zadba¢ o réwnowage tresci.

Rada uwaza, ze po wprowadzeniu proponowanych zmian dokument nie tylko przedstawi nowoczesng wizje, ale
stanie sie realnym narzedziem zmiany szkoty.

dr Anna Beata Kwiatkowska, prof. UMK

przewodniczaca Rady ds. monitorowania
wdrazania reformy o$wiaty
im. Komisji Edukacji Narodowej
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