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Proces wychowania w perspektywie
kryzysu edukacyjnego — pomiedzy etyczng
refleksjg a intelektualng praktyka
krytycznego dyskursu pedagogicznego
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W artykule podjeta zostata kwestia kryzysu edukacyjnego, probleméw ze rozumie-
niem procesu wychowania oraz znaczenia nauczyciela w procesie rozwoju ucznia.
Przedstawione zostaty aspekty zwigzane z funkcjami méwienia oraz widzenia, ktére
organizuja przestrzen szkolng oraz jako$¢ relacji miedzypodmiotowych. Celem artykutu
jest ukazanie epistemologii wywodzacej sie z nurtu pedagogiki radykalnej siegajacej
po zasoby kliniki psychoanalitycznej. Ontologiczny i epistemologiczny wymiar tekstu
zbudowany jest na podstawie narzedzi interpretacji psychoanalizy Jacques’a Lacana.
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The process of growing up in the perspective of educational crisis - between
ethical reflection and intellectual practice of critical pedagogical discourse

The article raises the issue of the educational crisis, problems with understanding the
educational process and the importance of the teacher in the student’s development
process. Aspects related to the functions of speaking and seeing which organise the
school space and the quality of relationships between entities are presented. The aim
of the article is to present an epistemology derived from radical pedagogy drawing on
the resources of a psychoanalytic clinic. The ontological and epistemological dimensions
of the text are built on the basis of Jacques Lacan’s psychoanalytic interpretation tools.
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1. Wprowadzenie

Zmieniajaca sie rzeczywistos¢ kulturowa obnaza w systemie edukacyj-
nym rozlegty obszar dysfunkgji, zaréwno strukturalnych, jak i funkcjonal-
nych. Dzieje sie to w zderzeniu z potrzebami oraz oczekiwaniami spotecz-
nymi wynikajacymi z zagrozen majacych swe zrédto w pogtebiajacym sie
kryzysie systemu edukacyjnego, wywotanym przez poczucie braku sensu
w (wymiarze) podmiotowym oraz zawodowym. W przestrzeni edukacyj-
nej coraz wyrazniej ujawnia sie bezradno$¢ pedagogow, ktérym stawia
sie wymagania daleko wykraczajace poza ich umiejetnosci dydaktyczne.
Nieprzychylny stosunek do zawodu nauczyciela, wieloletnie zaniedbania
wynikajace z niedofinansowania systemu oraz brak wsparcia dla najbar-
dziej Swiadomych i zaangazowanych nauczycieli powoduja, ze kryzys
siega coraz gtebiej, wyczerpujac zardwno zasoby ludzkie, jak mozliwosci
systemowe. Kryzys systemu zderza sie z zwiekszajacymi sie potrzebami
uczniow, ktorzy w szkole poszukujg opieki oraz wsparcia ze strony pra-
cujacych tam nauczycieli. Dzieje sie tak na poziomach i dydaktycznym,
i wychowawczym, co jest rownoznaczne z utrata wptywu na ksztattowanie
wspolnej przestrzeni bycia oraz dziatania. Zauwazalne jest rowniez pogte-
bienie podziatu pomiedzy pedagogami a dydaktykami majacymi ktopot
z rosngcymi wobec nich roszczeniami dotyczacymi poziomu ksztatcenia.
Konsekwencja jest rezygnacja nauczycieli z podejmowania swiadomych
dziatan wychowawczych. Kryzys ten pogtebia fakt, ze pedagodzy okazuja
sie bezradni wobec narastajgcego kryzysu tozsamosci wsréd mtodziezy.
Nastepstwem staje sie generowanie roszczeh wobec rodzicow z do-
maganiem sie przejecia interwencji wychowawczych na terenie szkoty,
przy jednoczesnym krytykowaniu dydaktykow za przesadne wymagania
i stwarzanie sytuacji sprzyjajagcych powstawaniu przestrzeni odmowy
uczestnictwa w edukacji. Nastepuje zatem pozorny podziat kompetendji,
coraz bardziej pogtebiajacy przepas¢ pomiedzy tym, co merytoryczne,
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a tym, co praktyczne. W tej sytuacji trudno tez zrozumie¢, dlaczego
opiekuncza i wychowawcza funkgcja szkoty, okreslajaca w zatozeniu sens
powotania jej jako instytucji wspierajacej rodzine, zostata zawieszona
na rzecz przewartosciowanych i niejednokrotnie pozorowanych dziatan
dydaktycznych. Niepokojacy staje sie brak zainteresowania budowaniem
wspolnej przestrzeni spotecznej oraz kulturowej poprzez zastepowanie
jej incydentalnymi praktykami, markujagcymi budowanie tak zwanych re-
lacji interpersonalnych, bedacych iluzjg poprawnej komunikacji. Metafora
edukagji staje sie szkota w chmurze, ktérej egzystencjalny sens okresla
ucieczka od struktur formalnych pozwalajacych na zagospodarowanie
czasu na edukacje w dogodnych dla zainteresowanych warunkach.

W perspektywie psychoanalitycznego poszukiwania sensu nalezy po-
wiedzie¢, ze symboliczna funkcja szkoty w realnym zderzeniu z wadliwym
systemem oraz strukturg zostata wyparta przez wyobrazeniowa reprezen-
tacje ukazujaca proces ksztatcenia jako widmo. Precyzujac te interpretacje,
mozna przyja¢, ze dialektyka jezyka zastgpiona zostata przez dialektyke
oka reprezentujagcego to co widzialne i niewidzialne. Dodajmy - oka
pozbawionego mozliwosci widzenia, co oznacza, ze coraz czesciej obraz
(lub jego brak) zastepuje symboliczny wymiar moéwienia. W efekcie jezyk,
utraciwszy dialektyczng ptynnos¢, staje sie nosnikiem pustego komunika-
tu pozbawionego sensu. Tym sposobem utraciliémy zdolnos¢ widzenia i
umiejetnos$¢ mowienia w imie przywileju korzystania z iluzji zbudowanej
na pustym obrazie (widma z kamerki) oraz praktykowania niczym nieogra-
niczonego pustego gadania bedacego pozorowanym przekazem czegos,
co nie istnieje. Proces zanikania znaczenia méwienia jest zauwazalny
w kazdej przestrzeni edukacyjnej, poczawszy od procesu dydaktycznego,
w ktoérym reprezentacja wyobrazeniowa staje sie wiekszg wartoscia niz
stowo wymagajace wysitku intelektualnego uaktywniajacego rozumienie,
konczac na procesie wychowania, stajgcym sie w tej perspektywie mitem.
Balansujemy zatem na granicy oksymoronicznego rozumienia egzystencji
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podmiotu, lokujacej sie miedzy bytem a (nie)bytem, sensem a (nie)sensem,
widzialnym a (nie)widzialnym. A zatem, gdy utracilismy te prawde podmiotu
ujawniajaca sie na poziomie dialektyki prawdy i z pozoru uchwyconej na
poczatku w percepdji (Lacan, 1981) zostata ograniczona funkcja widzenia,
ktora zwigzana jest ze Swiadomoscig. Tym sposobem rozszczepienie
miedzy okiem a spojrzeniem obnaza przepas¢ pomiedzy Swiatem este-
tycznym a bytem podmiotu wyznaczanym przez spojrzenie (Wec, 2015).

2. Pomiedzy inwersja prawa, (nie)etyka ksztatcenia
a wykluczeniem Innego'

Obserwowalne zmiany w przestrzeni szkolnej coraz czesciej pozwalaja
nam dostrzec, ze przestata istnie¢ wspdlna ptaszczyzna budowania relacji
pomiedzy dzie¢mi a dorostymi. Jestesmy obok siebie a nie ze sobg, co staje
sie zrodtem wszystkich konfliktéw uruchamiajgcym procesy deprywagji
podmiotowej. Trzeba zdac sobie sprawe, ze zanim zmienimy rzeczywistosc
i strukture szkoty oraz wptyniemy na zmiane spoteczng, nalezy odbu-
dowac to, co jest dla cztowieka fundamentem istnienia. Zdaje sie, ze nie
zauwazono, ze w sferze kultury pojawito sie wiele nurtéw spotecznych

W koncepcji psychoanalitycznej koncepcji Jacques'a Lacana Inny (z francuskiego
Autre) jest figurg gramatyczna uzyta do okreslenia miejsca ,tej pamieci, odkrytej
przez Freuda, ktéra nazwano Nieswiadomym, pamieci uwazanej za przedmiot pytania
pozostawionego otwartym, poniewaz przez nig zostaje uwarunkowana niezniszczal-
no$¢ pewnych pragnien” (Lacan 1977, s. 215). W lacanowskiej terminologii inny pisany
z matej litery jest zwyktym, podobnym do podmiotu cztowiekiem (sgsiadem), Inny
pisany z duzej litery to ten, ktory jest znaczacym (waznym), gdyz wyznacza kierunek
pragnienia podmiotu. W tym znaczeniu Inny to funkgja, a nie konkretna osoba. Inny
zwigzany jest z wieloma znaczeniami i odnosi sie do czegos obiektywnie istniejgcego
w sferze symbolicznej poza podmiotem, ale co ma na podmiot wptyw. Ostatecznie
mozemy przyjaé, ze ,Inny” jest polem, obszarem wiasciwym moéwieniu” (Wec 2016).
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kontestujacych rzeczywistos¢ tymczasem edukacja zastygta w katatonicz-
nym bezruchu z bierng postawa wobec kazdej zmiany pojawiajacej sie na
horyzoncie. Szkota zajeta taka pozycje, jakby nie byta zanurzona w kon-
kretnym kontekscie kulturowym, czesto wykazujac brak rozumienia wobec
zmieniajacych sie form kultury. O ile réznorodne grupy spoteczne - przy-
najmniej na poziomie zmian ich struktury — wykazuja gotowos¢, by konte-
stacje zastapic kreatywnoscia, o tyle w obszarze dziatan pedagogicznych
kazda préba kontestacji uznawana jest za ciezka chorobe antysystemowa.

Widzimy zatem, jak nauczyciel, utraciwszy autorytet na rzecz systemu,
ktérego stat sie jedynie wykonawca, znajduje sie w sytuacji czynigcej go
obserwatorem (juz nawet nie aktorem) pseudoedukacyjnego przymierza
z tymi, ktorym wydaje sie, ze wychowanie moze by¢ procesem pozbawio-
nym oporu oraz mozliwej inwersji podmiotu. Mamy réwniez do czynienia
ze swoistg inwersjg prawa, wykluczajaca zdolnos¢ do sublimacgji, sprowa-
dzong do poziomu elitarnej umiejetnosci zarezerwowanej dla tych, dla kto-
rych prawo symboliczne ulokowane zostato ponad struktura systemu. Ta
quasi-optymalizacja podmiotowego rozwoju, skupiajaca sie wytacznie na
poszukiwaniu zysku i na dgzeniu do pozornej nieomylnosci w ocenie, wy-
znacza przeciwienstwo wszystkiego, co okresla pozadang zmiane systemu
edukacyjnego (Wec, 2012). Zamiast oczekiwanej poprawy poziomu uczenia
czy skutecznosci dziatan wychowawczych, majacych w swym zamierzeniu
redukcje negatywnych zachowan podmiotowych, nastepuje zubozenie
struktury spotecznej prowadzacej do autodestrukgdji, stagd zauwazalny jest
wzrost liczby samobdjstw oraz mnogos¢ neurotycznych symptomaoéw.

Zdaje sie, ze wykluczylismy wiedze o tym, ze relacje symboliczne moga
zostac poréwnane do relacji cztowieka wobec:

prawa natozonego przez rodzicdw, nauczycieli, religie, panstwo. Mozna
réwniez o nich méwic jako o sposobie, w jaki ludzie traktujg ideaty wpojone

przez rodzicoéw, szkoty, media, jezyk, spoteczenstwo, ideaty reprezentowane
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w tytutach, dyplomach, symbolach statusu itp. [...] Krétko méwiac, jaka
pozycje zajmujg w relacji do obiektéw idealnych okreslanych przez rodziciel-

skiego Innego, edukacyjnego Innego, spotecznego Innego! (Fink, 2002, s. 60).

Moze zaskakiwa¢ wielokrotne podkreslanie przez Lacana, ze jednym
z celdw terapii psychoanalitycznej jest przeobrazenie relacji symbolicznych,
tak zeby cztowiek mogt odnalez¢ sie wobec Innego, wobec Prawa oraz
wobec ideatéw spotecznych (Lacan, 1992). Jezeli zatem mowimy o klinice
ksztatcenia, to odnosimy sie przede wszystkim do aspektéw funkcjonowa-
nia podmiotu wobec prawa. Nie bez znaczenia staje sie w tym kontekscie
odpowiedz na pytania z poziomu etyki pragnienia: co cztowiek chce zrobi¢?
oraz z poziomu etyki powinnosci: co cztowiek musi zrobic¢? Lacan w swojej
interpretacji psychoanalizy ustanawia ,innego Prawa” i ,innego pragnienia”
jako kategorie, ktore pozwalaja pokazac konieczno$¢ dziatania prawa w roz-
woju cztowieka (Stepniewska-Gebik, 2004). W tym wtasnie sensie klinika
ksztatcenia oparta na narzedziach psychoanalizy szczegdlnie uwydatnia
znaczenie nieswiadomego, nierzadko afektywnego dziatania podmiotu, ale
rowniez nakazuje postawienie pytania o pragnienie dziecka oraz pozwala,
by dziecko zadato pytanie o sens tego, co robi w szkole, z perspektywy
jego pragnienia i potrzeby rozwoju. Nie wystarcza bowiem teoretyczne
uznanie prawa do wolnosci, zwifaszcza, gdy prawo to zostanie ograniczone
do jedynie stusznego wyboru - podporzadkowania sie regutom szkolnym.

Musimy mie¢ zatem $wiadomos¢, ze konstruujac strukture spoteczng
oparta na nieustajacej pozorowanej intensyfikacji wszystkiego poprzez
ustanawianie zasad ksztatcenia (zamiast nauczania), realizowanych
z uwzglednieniem zarzadzania przez jakos¢ w celu optymalizacji pozy-
skiwania kapitatu spotecznego majacego przynosi¢ zysk — uaktywniony
zostaje grozny i perwersyjny system. Wcigz nie wyciggamy wnioskow z po-
stulatéw pedagogiki radykalnej (Freire, 2014) i zapominamy, ze zaréwno
jakosc totalna, jak i zysk totalny nie istniejg (Wec 2015). Psychoanaliza jest
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doswiadczeniem, ktore uzmystawia obecnos$¢ prawa symbolicznego oraz
pewnego rodzaju impulsu etycznego (Leder, 2007), ukazujacego egzy-
stencje podmiotu w odmiennej niz przyjeto zwyczajowo perspektywie,
gdyz akcentuje znaczenie braku, dwoistosci, niespetnialnosci pragnienia
podmiotu. Doswiadczenie praktyki psychoanalitycznej (nierzadko uzna-
wanej za intelektualng rozrywke) nader jaskrawo odstania bezradnos¢
cztowieka, potencjalnie dysponujacego wszelkiego rodzaju kompetencjami
komunikacyjnymi w rzeczywistosci rozbijajagcymi sie o mury milczenia,
za ktorymi skrywa sie Inny i jego pragnienie ,pozgdane” przez podmiot.

3. Heterlogiczny i transgresyjny wymiar wychowania
wobec kryzysu podmiotu

Problematyka transgranicznosci pedagogiki wraz z jej odniesieniem do
racjonalnosci i (nie)racjonalnosci doswiadczenn podmiotowych wyznacza
wazny horyzont interpretacyjny, okreslajacy sfere zainteresowan wspot-
czesnych pedagogow zaréwno z powodu ich waznosci dla dyskursu, jak
i w perspektywie weryfikacji dotychczasowych dziatan podejmowanych
w sytuacjach trudnych wychowawczo (Wec, 2015). Na poziomie dyskur-
sywnym dotyczy to okreslenia deficytu mozliwosci otwartego nazywania
trudnosci oraz formutowania pytan pozwalajacych na refleksje w obszarach,
ktore wydajg sie wykluczone z powodu ich granicznego ulokowania wobec
pedagogicznych oczywistosci. | tak przyktadowo Robert Kwasnica wprowa-
dza kategorie racjonalnosci do dyskursu pedagogicznego, o ktérym mowi
w perspektywie krytyki wyznaczajacej poszukiwania (nie)jawnych uwarun-
kowan myslenia naukowego, rozpatrywanego albo jako wyobrazeniowosc¢
sformutowana na potrzeby uzytecznosci edukacyjnej, albo jako swoista
gotowos¢ do ,bycia wychowywanym. Gotowos$¢ te podmiot potencjalnie
osiggnie, dajac na to przyzwolenie Innemu, o czym réwniez przypomina
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Aleksander Nalaskowski w ksigzce Pedagogiczne ztudzenia, zmyslenia, fikcje
(Nalskowski, 2009). W tym sensie na gruncie dziatan wychowawczych rze-
czywisto$¢ podmiotu okreslana jest przez co najmniej dwie kategorie kon-
strukgji myslowych: wyobrazeniowej w odniesieniu do racjonalnosci i (nie)
racjonalnosci oraz symbolicznej wyrazanej poprzez jezyk, ktéry wcale nie
musi reprezentowac wartosci komunikacyjnych. Dwoisto$¢ tak wyznaczonej
konstrukcji podmiotowej bedzie sie rozgrywac w oscylacjach: jestem - (nie)
jestem, rozstrzygnie¢ domagania sie: chce - (nie)chce, wreszcie poprzez
pragnienie ujawniajace sie jako nadmiar badz brak. Psychoanaliza wnosi
nam trzeci wymiar funkcjonowania podmiotu, ktéry nie znajduje miejsca
ani w dyskursie pedagogicznym, ani w praktyce wychowawczej, gdyz od-
nosi sie do tego wszystkiego co dla podmiotu wnosi trwoga (lacanowskie
Encore, Lacan 1999), ujawniajaca sie pod wptywem (nie)jawnej obecnosci
Realnego. Dla pedagogiki wtasnie to Realne niesie ze soba réznego ro-
dzaju transgresje oraz wszystko to, co u podmiotu budzi trwoge, przed
ktdérg nie ma ucieczki, reprezentujac rownoczesnie wszelkie aspekty (nie)
wyobrazalnego, (nie)przewidywalnego, (nie)okreslonego - HETEROLOGICZ-
NEGO - wprowadzajgcego rowniez niepokdj w myslenie o wychowaniu.

Swiadomo$¢ pedagogéw musi doprowadzi¢ do uruchomienia kompe-
tengji intelektualnych pozwalajacych zrozumie¢, na czym polega transgresja
i heterologia w procesie wychowawczym. Kluczowa staje sie odpowiedz na
pytania o to, co dla podmiotu wyznacza granice rzeczywistosci psychicznej
w procesach identyfikacyjnych, bez ktérych podmiot nie zostanie ukon-
stytuowany. Identyfikacje podmiotu nie mogg ograniczac sie do bezkry-
tycznych afirmadji pozorujacych domniemany zwiagzek z kims lub czyms,
w takiej samej mierze jak nie powinny zosta¢ sprowadzone do narracji
o koniecznosci utozsamienia sie z narzucong przez kulture formg rozwoju.
Dlatego identyfikacja musi by¢ procesem pozwalajgcym na ukonstytuo-
wanie podmiotu, a nie mechanizmem podporzadkowanym oczekiwaniom
innych. Psychoanaliza wyraznie okresla, ze istnieje konieczno$¢ uformowania
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identyfikacji pierwotnej oraz identyfikacji wtérnych, bez ktérych podmiot
poszukiwac bedzie srodkow realizacji siebie z wykluczeniem Innego, ujaw-
nia¢ potrzebe negowania rzeczywistosci, czy — w granicznych sytuacjach
— dazenie do autodestrukgji. Waznym aspektem tych rozwazan jest kwestia
zdarzen granicznych oraz mechanizmoéw sublimacji w powigzaniu z trzema
Freudowskimi zasadami kierujacymi zyciem cztowieka. Mam tu na mysli
zasade rzeczywistosci, zasade przyjemnosci i zasade Nirwany, ktorych dzia-
tanie reguluje egzystencje podmiotu. Dlatego tez postulatem dla ksztatcenia
nauczycieli staje sie psychopedagogika, pozwalajaca na zdobycie wiedzy
utatwiajacej zrozumienie zmieniajacej sie rzeczywistosci edukacyjnej.

4, Psychoanaliza jako refleksyjna praktyka edukacyjna

Siegajac po narzedzia interpretacyjne wywodzace sie z psychoanalizy
Jacques’a Lacana, nauczyciel otrzymuje szanse, by w dyskursie peda-
gogicznym prowadzi¢ do zmiany spojrzenia na rzeczywisto$¢ psychiczng
podmiotu. W tej interpretacji podmiot odnajduje sie w obszarze funk-
cjonowania trzech porzadkéw zycia psychicznego, wpisanych w sfery
Symbolicznego zwigzanego z jezykiem, Wyobrazeniowego majacego swa
reprezentacje w spojrzeniu uwiezionym w obrazie oraz Realnego uru-
chamiajacego wszelka niemozliwos¢ w egzystencji podmiotu. Kolejnym
krokiem jest zrozumienie topologii wezta boromejskiego, by pozyskac
wiedze, o tym jak wspétistnienie tych porzadkéw daje mozliwos¢ wgladu
pozwalajgcego zrozumie(, dlaczego zachwianie jednym z tych porzadkow
rzeczywistosci podmiotowej powodowac bedzie zte funkcjonowanie
pozostatych. Istota tego schematu sprowadza sie do ukazania skutkow
rozerwania ustanowionych granic, powodujac kryzys podmiotu badz jego
catkowite zniesienie. Zrozumienie zdarzen granicznych wyznacza wazny
horyzont interpretacyjny, okreslajacy obszar zainteresowan wspoétczesnych

49



KrLaubia Wec

pedagogow zarowno z powodu ich istotnosci dla dyskursu pedago-
gicznego, jak i w perspektywie weryfikacji dotychczasowych dziatan
podejmowanych w sytuacjach trudnych wychowawczo. Na poziomie
dyskursywnym dotyczy to okreslenia deficytu mozliwosci otwartego
nazywania trudnosci i pytan pojawiajacych sie na ,krawedziach” nie
tylko indywidualnych doswiadczen podmiotu, ale ptynacych z wyraznie
odczuwalnego napiecia, takze w szerokim rozumieniu doswiadczenia spo-
tecznego. W zakresie praktyki daje szanse na zmiane rozumienia procesu
wychowawczego poprzez zastosowanie kompetencji psychoanalitycznych
jako alternatywnej metody interpretacji i formutowania pytan granicznych,
ukazujacych mechanizm deprecjonujacy ontologiczny status podmiotu.

Prébujac wskazad narzedzia, ktére pozwolg odnalez¢ sie w tej transgre-
syjnej rzeczywistosci edukacyjnej, przyjmuje, ze psychoanaliza lacanow-
ska moze wyznaczac zakres organizacji procesu edukacyjnego. Pozwala
to ulokowac uczestnikow tego procesu we wspolnym obszarze dziatan
poprzez wzajemne wspomaganie oraz wzmacnianie za sprawg wymiany
impulséw poznawczych ukonstytuowanych wokét braku ujawniajgcego
zakres i skutki dziatarn granicznych. W tym sensie umiejetnos¢ stawiania
pytan granicznych pozwala dostrzec afirmacje ,innosci”, pojmowana
w szerokim rozumieniu funkcjonowania w transgranicznych dyskursach,
obejmujacych réznorodnos¢ interpretacji, jezykOow, ograniczen, uprzedzen
czy lekow. W obszarze rozwazan znajduje sie krytyczna analiza wybra-
nych dyskursow psychoanalitycznych, podejmujacych problematyke
zachowan granicznych i transgresyjnych oraz teorii Zygmunta Freuda
i Jacques’a Lacana w perspektywie ich przydatnosci dla praktyki peda-
gogicznej. Istnieje zatem mozliwos¢ zastosowania kompetencji psycho-
analitycznych na podstawie symbolicznego wymiaru dyskursu i praktyki
uwzgledniajacej zdarzenia graniczne wyznaczajace trudnosci w relacjach
interpersonalnych. Przyjeta formuta badawcza ma w zatozeniu odpowie-
dzie¢ na pytanie: jak edukowac cztowieka, by go nie redukowac? oraz
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prowadzi¢ bedzie do zderzenia hermeneutyki i pedagogiki, wymagajacego
refleksji prowadzacej od sprawnosci technicznego odczytywania teorii
wychowania do umiejetnosci spojrzenia na te koncepcje z perspektywy
ich symbolicznego znaczenia.

5. Proces wychowania jako intelektualna
praktyka psychoanalityczna

Podjecie w dyskursie pedagogicznym préby okreslenia projektu wy-
chowawczego, ktérego istotnym elementem ksztattujagcym sg dziatania
uwzgledniajace dialektyke pragnienia, ma na celu przeformutowanie
rozumienia, czym jest podmiotowa rzeczywistos¢ psychiczna i jakie
sq dazenia podmiotu. W tym sensie ujawnia sie znaczenie tworzenia
przezy¢ ,inicjacyjnych”, istotnie wptywajacych na konstytuujace sie
w procesie wychowania identyfikacje dziecka. Tak rozumiana edukacja
staje sie inicjacja prowadzaca do aktywnego reagowania na to, co jest
konstytuowane przez wszechogarniajacy rzeczywistos¢ edukacyjng brak
znaczenia. Dotykamy tu istoty jezyka ujawniajaca sie poprzez porzadek
Symboliczny wyznaczajacy swoisty przyktad nieadekwatnosci wyrazania
sie cztowieka gotowego na przebudzenie. Problemem staja sie jednak
niewystarczajace srodki wlasnego wyrazania sie, ujawniajac rozziew mie-
dzy tym, co mozliwe, a tym, co konieczne. Zrozumienie nieadekwatnosci
jezyka pozwala réwniez kontestowac strategie i taktyki perswazyjne
wolne od poczucia ryzyka btedu etycznego, tak waznego w perspekty-
wie formutowania pytan granicznych. Nalezy rowniez mie¢ na uwadze,
ze jednym z najwazniejszych humanistycznych postulatéw ,przewrotu”
formacji intelektualnych jest ograniczanie przedwczesnego rozumienia.
Takie rozumienie daje pozér wiedzy, nie pozostawiajgc miejsca na dzia-
tanie czasu, ktéry moze zmienic¢ sens zdarzenia. Istotne jest bowiem, by
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redukcja i uproszczenia intelektualne nie prowadzity do fenomenologicz-
nego ideatu eliminujgcego postawy krytyczne, uwypuklajace ztozonosc¢
prezentowanego dyskursu (Witkowski, 2007). Tym samym idea rozszerzania
horyzontow myslowych staje sie niezbednym aspektem samoksztatcenia
i formowania swiadomosci intelektualnej, dlatego prowadzac rozwazania
0 granicznosci, ukazuje je w rozlegtej perspektywie interpretacyjnej, by¢
moze nie zawsze uzasadnionej dla dyskursu pedagogicznego.

Moim celem jest jednak ukazanie (nie)obecnosci réznorodnych kate-
gorii pojeciowych (rowniez psychoanalitycznych), wyznaczajacych zakres
ksztattowania teorii oraz praktyki pedagogicznej. Swiadomos¢ zaniechan,
ograniczen oraz przeksztatcen w recepdji i asymilacji r6znorodnych kon-
tekstow interpretacyjnych z jednej strony otwiera mozliwosci dla okreslania
wyzwan wobec wykluczen obcosci i nieadekwatnosci poje¢ prowadzacych
do konstytuowania sie refleksji i postawy badawczej. Z drugiej strony
uwidacznia sie dylemat, jak odnalez¢ sie w oscylacji pomiedzy brakiem
a nadmiarem, ktore konstytuujg pytanie o istote budowania elitarnosci
intelektualnej. kropka. Elitarnosci bedacej alternatywa dla ograniczen
uniwersalnosci w rozumieniu masowosci kulturowej oraz dominacji ten-
dencji redukcji myslenia do technik komunikacyjnych, wyznaczanych
przez racjonalnos¢ instrumentalng w zakresie stanu wiedzy i kompetendji.
W tym kontekscie waznos¢ psychoanalizy dla pedagogiki ukazuje sie
rowniez tam, gdzie mamy do czynienia z podmiotem, ktéry zmaga sie
z wlasnymi ograniczeniami oraz prébuje rozwigzac kryzysy towarzyszace
mu podczas catego zycia, ktore jako doswiadczenia graniczne moga by¢
dla niego grozne.

Coraz czesciej uwidacznia sie — zwtaszcza u mtodych pedagogoéw -
zainteresowanie narzedziami intelektualnymi majacymi swe zrédto
w obszarach okotoklinicznych, pozwalajacych na budowanie swiadomosci
dotyczacej zdrowia psychicznego. Konsekwencjg poszerzania tej wiedzy
staje sie dla refleksyjnych pedagogdéw poszukiwanie alternatywnych metod
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wychowawczych réwniez opartych na kompetencjach psychoanalitycz-
nych uwzglednianych przez krytyczne teorie pedagogiczne i koncepcje
edukacji transformatywnej pozwalajacej na pogtebienie wiedzy dotyczacej
wspotczesnych teorii psychoanalitycznych. W tym sensie podejmowane
zostajg proby wyjasnienia oraz interpretacji wychowania (okreslanych
w perspektywie zdarzenh granicznych) w odniesieniu do budowania ko-
munikacji wychowawczej jako interakcji symbolicznej oraz budowania
relacji interpersonalnych. Pozwala na to przyjecie perspektywy koncepgiji
psychoanalitycznych oraz rozstrzygniec interakcyjnego (angazujacego to,
co swiadome i nieswiadome), dyskursywnego charakteru psychoanalizy
oraz funkgdji, jaka ona petni badZ moze petni¢ wobec przejawdéw margina-
lizacji, stygmatyzacji, dewiacji jako zdarzen granicznych w wychowaniu;
determinizmu i dyrektywnosci wprowadzanych przez obecnos¢ Innego,
wyznaczajacego granice odpowiedzialnosci podmiotowe;j.
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