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Stowo wstepne

Dynamiczna zmiana modelu edukacyj-
nego, ktéra nastapita w zwigzku z pande-
mig COVID-19, skionita instytucje oswia-
towe i nauczycieli do zainwestowania
dodatkowego czasu, wysitku i srodkow
finansowych, by zapewni¢ ciagtos¢ pro-
gramu nauczania. Uwydatnita jednoczes-
nie nietrwatos¢ zasobow, traktowanych
dotychczas jako gwarancje sukcesu edu-
kacyjnego. Trudnosci te, oraz zwigzane

z nimi obawy, zostaty wkroétce wyniesione
na inny poziom refleksji, z zaakcentowa-
niem koniecznosci skupienia sie na umiejetnosciach spotecznych, kondygji
i samopoczuciu ucznioéw. Pojawity sie takze ponowne rozwazania na temat
aktualnych modeli uczenia sie oraz roli nauczyciela.

Potrzeba relacji miedzyludzkich i kontaktu z przyroda ujawnita koniecz-
nos¢ odbudowania wartosci zaposredniczonych w duzym stopniu przez
technologie. Odnowienie i ksztattowanie postaw wobec natury i drugiego
cztowieka to dtugi proces na drodze transformacji szkoty w organizacje
uczacg na miare nowych czasow.

Jak pisze - w jednym z artykutéw w biezagcym numerze EBiS - prof. Klau-
dia Wec:

Niepokojacy staje sie brak zainteresowania budowaniem wspdlnej prze-

strzeni spotecznej oraz kulturowej poprzez zastepowanie jej incydentalnymi



StOWO WSTEPNE

praktykami, pozorujacymi budowanie tak zwanych relacji interpersonalnych,
bedacych iluzjg poprawnej komunikacji. Nie zauwazamy, ze metaforg edukacji
staje sie szkota w chmurze, ktérej egzystencjalny sens okresla ucieczka od
struktur formalnych pozwalajacych na zagospodarowanie czasu na edukacje

w dogodnych dla zainteresowanych warunkach.

Poniewaz naszym celem jest wzmocnienie prospotecznych zachowan
uczniow i zwiekszenie zaangazowania akademickiego we wszystkich
obszarach przedmiotowych i na wszystkich poziomach edukacji, propo-
nujemy lekture artykutéw, ukazujacych perspektywe modeli uczenia sie
poprzez dziatanie w spotecznosciach lokalnych, na uniwersytecie i w szkole.

Katarzyna Potyrata
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Modele uczenia sie
a proces zmian edukacyjnych

JoLANTA SzempPrucH ', BeaTA CIESLENSKA ', MARIANA SokoL
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Artykut wskazuje na proces zmian edukacyjnych, w ktérym nauczyciele potrzebuja
nowych modeli efektywnego uczenia sie. Prezentuje i podkresla role istnienia rézno-
rodnosci modeli uczenia sie przy uwzglednieniu réznych teorii naukowych. Zwraca
uwage na wiele naktadajacych sie styléw uczenia sie przez uczniéw, zwanych takze
uczeniem sie multimodalnym (multimodal learning). Wskazuje na istote znajomosci
przez nauczyciela ré6znych styléw uczenia sie, pomagajacych uczniom rozwijac ich
mocne strony i lepiej zapamietywac informacje. W artykule wyodrebniono rodzaje
uczenia sie stanowigce ramy do organizacji tego procesu w strukturze przeksztatcen
edukacyjnych.

SEOWA KLUCZOWE: Uczenie sie, nauczanie, edukacja, zmiany edukacyjne

Learning models and the process of educational change

The article indicates that in the process of educational change, teachers need new
models of effective learning. It presents and highlights the role of the existence of a
variety of learning models taking into account different scientific theories. It draws at-
tention to the many overlapping learning styles of students, also known as multimodal
learning. It points out the importance of the teacher knowing the different learning
styles to help students develop their strengths and remember information better. The
article identifies the types of learning that provide a framework for organising this
process within the structure of educational transformation.

Kevworbs: learning, teaching, education, educational change
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1. Wprowadzenie

Zmiany dokonujgce sie w $wiecie i prognozowanie ich dalszego roz-
woju prowadzi do wniosku, ze obecnie nauczyciele potrzebujg dobrej
znajomosci modeli nauczania, ktére bazowatyby na doswiadczeniach oraz
odkryciach z obszaréw psychologii rozwojowej, pedagogiki i neuronauk
(Chojak, 2019, Petty, 2010, Zyliriska, 2013). Wér6d wyzwan, z ktérymi musi
zmierzy¢ sie nauczyciel znajduje sie znalezienie odpowiedzi na pytanie:
Jak uczy¢, by méc zmieniac swiat na lepszy i ksztattowac pozgdanq przy-
sztos¢? Zadane przez nas pytanie zwigzane jest z gtbwnymi zagadnieniami
podejmowanymi w artykule, do analizy ktorych zapraszamy czytelnikéw.

Zmiany w edukacji wywierajag wptyw na uczenie sie cztowieka, rozu-
miane jako proces poznawczy prowadzacy do modyfikacji zachowan
pod wpltywem doswiadczen i wyzwan. Wedtug Miedzynarodowego
Biura Edukacji (International Bureau of Education) uczenie sie jest defi-
niowane jako proces, ktory taczy osobiste i sSrodowiskowe doswiadczenia
oraz wptywy w celu zdobycia, wzbogacenia lub modyfikacji wiedzy,
umiejetnosci, wartosci, postaw, zachowan i swiatopogladow.

Nauczyciele w procesie uczenia korzystajg z roznych teorii uczenia sie,
np.: behawiorystycznej, poznawczej, konstruktywistycznej, humanistycz-
nej, konektywistycznej. Stanowig one podstawe skutecznych podejs¢
do nauczania oraz wykorzystywane sg w opracowaniu planéw lekgji
i programoOw nauczania.

2. Modele i teorie uczenia sie w procesie edukacyjnym

Organizujac prace ucznia, nauczyciele stosujg rozne modele i teorie
uczenia sie, czyli kompleks zasad, ktore wyjasniaja, w jaki sposéb uczen
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najlepiej przyswaja, przetwarza i akumuluje informacje. Zrozumienie tego
procesu pomaga projektowac skuteczne doswiadczenia edukacyjne.

Istnieje roznorodnos$¢ modeli uczenia sie uwzgledniajacych rézne
teorie naukowe. Wsréd nich warto wskaza¢ nastepujace:

1. Krzywa zapominania Hermanna Ebbinghausa (Hermann
Ebbinghaus’s Forgetting Curve), ktéra pokazuje, w jaki sposéb informacje
zanikaja z czasem z naszej pamieci, jesli cztowiek nie podejmuje wysitku,
aby je zachowac (Falkowski, 2004) (rys. 2).

THE FORGETTING CURVE

®

(=
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=

=

(]
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[
o

Rys. 1. Krzywa zapominania. Zrédto: https://mozgnawarsztat.pl/jak-dziala-pamietanie-i-zapominanie

Krzywa ta obrazuje, jak w tempie wyktadniczym informacje wyciekaja
z naszych mézgow. W rzeczywistosci zapominamy 50% wszystkich infor-
macji w ciaggu godziny od ich przyswojenia. Natomiast tydzien pozniej
zapomnimy 90% wszystkiego, czego sie nauczyliémy. Ebbinghaus udo-
wodnit, ze zapominanie zalezy od uptywu czasu. W tym sensie wszystkie
dziatania zwigzane z uczeniem sie mozna scharakteryzowac jako walke
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z krzywg zapominania. Kolejne przypomnienia w procesie nauczania —
uczenia sie powodujg zmiane ksztattu krzywej zapominania i zmniejszanie
spadku ilosci zapamietanej informacji. Ustalenia te nie moga by¢ jednak
generalizowane na zapamietanie kazdego rodzaju materiatu (Fiske, 1991),
poniewaz na trwatos¢ zapamietania informacji wptywaja réwniez pomija-
ne przez Ebbinghausa inne zmienne, np.: tres¢ materiatu, jego znaczenie
w zyciu cztowieka, tadunek emocjonalny, sposéb zapamietywania itp.
Szybkos¢ zapominania jest zréznicowana i zalezy od rodzaju informacgji.
2. Taksonomia celow uczenia sie autorstwa Benjamina S. Blooma.
Funkcje taksonomii zwigzane sg z szerszym kontekstem spotecznym i or-
ganizacyjnym. Sg one srodkiem koordynujacym uzyskiwane szczegétowe
rezultaty z ideatami programujacymi czynnosci ksztatcenia. Maja wiele
zastosowan w uczeniu sig, pozwalajg przypisac cele lub zadania eduka-
cyjne w odniesieniu do poziomu kompetencji odbiorcéw. Taksonomia
Blooma dzieli proces uczenia sie na trzy sfery: kognitywna (poznawcza),
afektywnga (emocjonalng) i psychomotoryczng, podzielone na szczegéto-
we kategorie celow zwigzanych z umiejetnosciami, ktore uczen zdobywa
w procesie uczenia sie (Anderson i Krathwohl, 2001). Cecha decydujaca
o miedzynarodowym znaczeniu tej taksonomii jest dostarczenie wska-
zéwek odnosnie do doboru treéci nauczania i dazenie do petnego wyli-
czenia wszystkich zadan, jakie moga by¢ zrealizowane. Jest uznana przez
pedagogow roznych krajow i kontynentow ze wzgledu na inspirujacy
charakter do tworzenia innych hierarchizacji celéw edukacyjnych. Narze-
dzie wykorzystywane jest do definiowania mierzalnych celéw nauczania
na wszystkich poziomach edukacji i profesjonalnych szkolen.
Pdzniejsze propozycje taksonomii innych autoréw wykazujg podo-
bienstwo do taksonomii Blooma. Popularnos¢ w naszym kraju zdobyta
taksonomia Bolestawa Niemierki, odnoszaca sie do celéw nauczania, celow
wychowania i celow praktycznych. Autor w kazdej z nich wyodrebnit po 4

10
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kategorie odnoszace sie do dwoch poziomdw wyodrebnionych w kazdej
grupie celow (Bereznicki, 2007).

3. Hierarchia (piramida) potrzeb cztowieka autorstwa np. Abrahama
Maslowa (Maslow, 2013), wedtug ktérej warunkiem skutecznego uczenia
sie jest zaspokojenie potrzeb nizszego rzedu, takich jak potrzeba fizjolo-
giczna (wynikajaca z funkgji zyciowych) i potrzeba bezpieczenstwa oraz
potrzeb wyzszego rzedu (tzw. metapotrzeb), do ktérych zaliczyt potrzeby:
przynaleznosci (potrzeba spoteczna), szacunku i uznania (potrzeba odbioru
spotecznego) oraz samorealizacji (obejmuje potrzebe wiedzy i estetyki).
Sa to potrzeby podstawowe, ktore tworzg uktad hierarchiczny. Cztowiek
jest zdolny realizowa¢ potrzeby wyzej usytuowane w hierarchii dopiero
po zaspokojeniu potrzeb nizszego rzedu. Ostatnig potrzeba wskazang
przez Maslowa jest samorealizacja zwigzana z rozwojem wiasnych mozli-
wosci i potencjatu, mozliwa dopiero po zaspokojeniu nizej usytuowanych
potrzeb.

4. Teoria samodeterminacji (Self-Determination Theory) - opraco-
wana przez Edwarda L. Deciego i Richarda M. Ryana ukazuje czlowieka
jako aktywna jednostke o potencjale do dziatania. Opisuje jednostke jako
system zdolny do samoreguladji i posiadajacy mozliwos¢ samorozwoju oraz
integrowania swojego funkcjonowania, co sprzyja osigganiu dobrostanu
(Ryan i Deci, 2007). Przedstawia psychologiczne sktadniki wymagane do
.determinacji” dziatania. Wskazuje na koniecznos$¢ ,dostrojenia” aktyw-
nosci do jednostki i wymagan srodowiska.

Gtéwnym pojeciem stosowanym w teorii samodeterminacji sa po-
trzeby zwigzane z tworzeniem motywacji i zwiekszaniem aktywnosci.
Jest to przydatne w kontekscie uczenia sie, poniewaz ukazuje kryteria,
ktore muszg byc¢ spetnione, aby uczniowie mogli w petni wykorzystac
doswiadczenie edukacyjne. Wérod uniwersalnych i koniecznych potrzeb,
ktérych zaspokojenie jest warunkiem ich wiasciwego funkcjonowania
od najmtodszych lat zalicza sie potrzebe autonomii, kompetengji i relagji

11
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(Deci, 2000). Te trzy potrzeby musza zostac zaspokojone, zanim uczniowie
beda zmotywowani do dziatania.

Potrzeba kompetencji zwigzana jest z pragnieniem wiasnej efek-
tywnosci w srodowisku i poczuciem sensu podejmowanych dziatan,
a takze pewnoscia, ze podjete dziatanie bedzie skuteczne, co wigze sie
réwniez z otwartoscig na nowe doswiadczenia i checig do uczenia sie
nowych rzeczy. Potrzeba relacji dotyczy interakgji z innymi, przywigza-
nia i doswiadczania zainteresowania ze strony innych oséb. Realizacja
tej potrzeby zwigzana jest z aktywnoscig odnoszaca sie do pomagania
innym, budowania relacji oraz powigzania dziatan z szersza spotecznos-
Cig, co w konsekwencji prowadzi do zdobywania wsparcia spotecznego
i akceptaciji. Potrzeba autonomii wigze sie z poczuciem swobody dziatania
i mozliwosciag kreowania zdarzen z uwzglednieniem osobistych wartosci,
zgodnie z indywidualnymi pragnieniami. Autonomia jest rozumiana jako
mozliwos¢ dokonywania wyboru, a jednoczesnie nie wyklucza zaleznosci
od innych ludzi.

Teoria samodeterminacji w odniesieniu do procesu uczenia sie tagczy
podstawowe potrzeby ucznia z jego celami osobistymi.

5. Model 70:20:10 jest przydatny dla uczacych sie profesjonalistéw,
poniewaz pokazuje, w jaki sposdb cztowiek przyswaja informacje o ota-
czajacym swiecie (Lombardo iEichinger, 1996). W rezultacie jest pomocny
w odpowiednim ustaleniu priorytetéw podejmowanych inicjatyw. Model
zostat stworzony w latach 80. przez Morgana McCalla i Center for Creative
Leadership. Ich badania wykazaty, ze:

(1) tylko 10% tego, czego cztowiek uczy sie, nabywa podczas formalne-
go szkolenia. Znaczenie maja tu ustalone programy nauczania, wydarzenia
w klasie, podreczniki itd.;

(2) 20% tego, czego jednostka uczy sie, dzieje sie dzieki relacjom rozwo-
jowym poprzez kontekst spoteczny miedzy dwiema lub wiecej osobami;

12
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(3) az 70% tego, czego cztowiek uczy sie, dzieje sie w trakcie codziennej
praktyki/pracy.

Informacje te pomagaja nam zrozumie¢, na czym powinnismy sie
skupi¢. Zbyt duze poleganie na formalnych interwencjach szkoleniowych
znacznie spowolni proces uczenia sie. Zamiast tego nalezy stworzy¢
srodowisko, w ktérym rozwija sie nieformalne, spoteczne i empiryczne
uczenie sie. Model ten swietnie koresponduje z niezwykla dynamika
i zmianami wspodfczesnego $wiata.

6. Cykl Kolba uczenia sie przez doswiadczenie (Kolb’s Experiential
Learning Cycle) opiera sie na przekonaniu, ze ,wiedza wynika z potaczenia
chwytania doswiadczenia i jego przeksztatcania”. Istotng wartos¢ eduka-
cyjng ma wiec sytuacja dydaktyczna wyzwalajgca osobiste zaangazowanie
ucznia (Szwed, 2019). Cykl Kolba obejmuje cztery rézne etapy (rys. 3):

konkretne
doswiadczenie

testowanie w ..
obserwacja i

refleksja

nowych
sytuacjach

tworzenie
abstrakcyjnych
hipotez

Rys. 2. Cykl Kolba. Zrédto: Opracowanie wiasne na podstawie Szwed (2019).
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(1) Konkretne doswiadczenie (odczuwanie): osobiste praktyczne do-
Swiadczenia, z ktérych uczniowie moga sie uczy¢, konkretne przezycia
lub czynnosci. Dzieki doswiadczeniu uczg sie na wtasnych sukcesach
i porazkach.

(2) Refleksyjna obserwacja (obserwowanie): Po doswiadczeniu naste-
puje zatrzymanie sie i zastanowienie nad nim potgczone z refleksja: co
zrobilismy dobrze? co mogliby$smy poprawic?

(3) Abstrakcyjna konceptualizacja (teoretyzowanie, tworzenie abstrak-
cyjnych hipotez) - teraz, gdy analiza jest zakonczona, osoby uczace sie
moga sporzadzi¢ plan przysztego sukcesu i zastanowic sie, jak zmienic
swoje podejscie.

(4) Aktywne eksperymentowanie (dziatanie) — po zdobyciu doswiadcze-
nia, przeanalizowaniu go i opracowaniu odpowiedniej strategii nadszedt
czas na dziatanie.

Poniewaz jest to cykl, ukoiczenie akcji przenosi nas z powrotem
do etapu pierwszego i kolejnych powtdrzen, w wyniku czego w miare
postepow nastepuje poprawa uczenia sie. Ten model moze pomoc od-
powiednio ustrukturyzowac interwencje edukacyjne oraz pokazuje, ze
praktyka czyni mistrza.

7. Model haka (The Hook Model), ktéry zostat sformutowany przez Nira
Eyala (2015). Jest to czterofazowy proces tworzenia nowych nawykoéw.
Zrozumienie tego procesu moze pomoc nam we wprowadzaniu zmian
w zachowaniu. W koncu, kiedy czynnos¢ staje sie nawykiem, zaczynamy
ja wykonywac automatycznie i bez zbytniego zastanowienia (rys. 3).

14



MODELE UCZENIA SIE A PROCES ZMIAN EDUKACYJNYCH

EXTERNAL
INTERNAL

Rys. 3. Model haka. Zrédto: www.growthengineering.co.uk

Model haka pokazuje cztery kroki potrzebne do zdobycia nowego
nawyku:

(1) Wyzwalacz (Trigger) — zacheta do dziatania. Moze to by¢ wyzwalacz
zewnetrzny (na przyktad wiadomos¢ e-mail) lub wyzwalacz wewnetrzny
(na przyktad pragnienie).

(2) Dziatanie (Action) - pozagdane zachowanie, dziatanie wywotane
przez wyzwalacz.

(3) Zmienna nagroda (Variable Reward) — nagroda za ukoriczenie czyn-
nosci lub wykazanie sie wtasciwym zachowaniem. Zmieniajac nagrode,
nauczyciel odwotuje sie do wrodzonej ciekawosci uczniow.

(4) Wkifad (Investment) — przechodzac przez pierwsze trzy kroki, ucz-
niowie dokonujg inwestycji opartej na czasie i wysitku w cyklu haka. Ta
inwestycja utatwia ponowne (i ponowne) przejscie przez ten cykl.

8. Model zmiany zachowania BJ Fogga (BJ Fogg’s Model for Beha-
viour Change).
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Celem wszystkich inicjatyw edukacyjnych jest zmiana zachowania, co
niestety nie jest fatwym zadaniem. Czlowiekowi o wiele tatwiej przychodzi
trzymanie sie tego, co wie, niz przyjecie nowego podejscia. W 2009 roku
B.J. Fogg (2019) i jego zespo6t z Laboratorium Technologii Perswazyjnych
na Uniwersytecie Stanforda opublikowali praktyczng rame, ktéra moze by¢
wykorzystana do zmiany zachowania wéréd uczacych sie. Model sugeruje,
ze zmiana zachowania wymaga wspoétwystepowania trzech elementéw:
motywacji, umiejetnosci/zdolnosci i wyzwalaczy (rys. 4).

Zachowanie
Wysoka docelowe
Motywacja
Niska
Motywacja
Niska Wysoka
Umiejetnosé / Zdolnosé Umiejetnosé / Zdolnosé

Rys. 4. Model zmiany zachowania Fogga. Zrédto: Opracowanie na podstawie:
https://www.test-n-tell.com/2015/01/fogg-behavior-model.html

(1) Motywacja (Motivation) — uczacy sie musi zrozumie¢ korzysci zwia-
zane z dziataniem lub nowym zachowaniem. To z kolei sprawi, ze bedzie
chciat dziatac.

(2) Umiejetnosc (Ability)- uczen musi by¢ w stanie ukonczy¢ dziatanie.
Czas, pienigdze i wysitek fizyczny moga tu dziatac jako destruktory.

(3) Wyzwalacz (Trigger) — wymaga zachecenia ucznidéw do dziatania.
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Model zmiany zachowania Fogga uwzglednia elementy procesu prze-
ksztatcania zachowania w nawyk. Jest on kluczowy w rozwoju cztowieka,
skutecznosci i jakosci jego dziatania.

9. Model ADDIE (Analysis, Design, Development, Implementation,
Evaluation). Nazwa jest akronimem pieciu faz, ktére definiuje sie w celu
budowania narzedzi szkoleniowych i wspierajagcych wydajnos¢ (Allen,
2006, Gagne, Wager, Golas, Keller i Russell, 2005). Tworzenie atrakcyjnych
doswiadczen edukacyjnych wymaga skutecznego podejscia nauczyciela.
ADDIE przedstawia ramy, ktére pomagajg nauczycielom we wtasciwy
sposob uporzadkowac doswiadczenia edukacyjne. Zostat po raz pierwszy
stworzony przez armie amerykanska w latach 70. XX wieku jako prze-
wodnik do kierowania wtasnymi programami edukacyjnymi. Obecnie
ADDIE jest réwniez powszechnym podejsciem w sferze korporacyjnego
uczenia sie.

Analysis

(B

Rys. 5. Etapy ADDIE. Zrédto: https://muele.muni.ac.ug/course/info.php?id=98
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Kolejne etapy modelu ADDIE to:

(1) Analiza: na tym etapie analizowane s3 potrzeby szkoleniowe/uczenia.
Wyjasniany jest problem dydaktyczny, nastepuje ustalenie celéw i zadan,
identyfikacja srodowiska uczenia sie oraz poznanie wiedzy, umiejetnosci
i oczekiwan uczniéw. Nauczyciel identyfikuje rowniez dodatkowe ele-
menty, o ktérych nalezy pamietac w trakcie realizacji pracy.

(2) Projektowanie: po zakonczeniu analizy nastepuje planowanie i pro-
jektowanie doswiadczen edukacyjnych. Faza ta dotyczy okreslania celow
uczenia sie, tresci, metod, ¢wiczen, narzedzi oceny i wyboru mediow.

(3) Rozwo;j: po planowaniu nastepuje gromadzenie zasobow tresci,
ktére zostaty utworzone w fazie projektowania. Na tym etapie moze
zostac réwniez wprowadzona korekta projektu.

(4) Implementacja (wdrazanie): faza, w ktérej nauczyciel dzieli sie
przygotowanymi doswiadczeniami edukacyjnymi z facylitatorami i ucz-
niami, prezentuje i przekazuje tresci ksztatcenia. Nauczyciel zwraca przy
tym uwage na ich reakgcje i potrzeby wsparcia, skutecznos¢ stosowanych
metod, dostepnos¢ narzedzi i niezbednych srodkéw dydaktycznych oraz
osiggniecie zamierzonych efektéw uczenia sie. Gromadzi opinie uczniéw
w celu doskonalenia pracy.

(5) Ewaluacja: Na koniec nauczyciel zbiera i ocenia informacje zwrotne
dotyczace doswiadczenia edukacyjnego. Na tej podstawie ustala, czy
zostat osiggniety cel uczenia sie i jak wykorzysta¢ zdobyte doswiadcze-
nie w przysztosci. W modelu ADDI wymagane jest doktadne rozwazenie
kazdego etapu, zanim przejdzie sie do nastepnego.

10. Dziewie¢ poziomoOw uczenia sie Roberta Gagne’a (Gagne’s Nine
Levels of Learning)

Robert Gagne zaproponowat dziewie¢ krokéw, ktére powinni przejsc
uczniowie, gdy czegos sie ucza (Gagné, 1985, Gagné i Medsker, 1996).
Dziewiec¢ poziomdw uczenia sie pomaga nauczycielom prawidtowo ustruk-
turyzowac materiaty edukacyjne. Ukazuje ciag zdarzeh nakierowanych
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na osobe uczacy sie, ktorych sekwencja powinna umozliwi¢ mozliwie
najlepszy rezultat edukacyjny. Przedstawia ramy do tworzenia dziatan
instruktazowych i sposéb myslenia o postepach w nauce. Model obejmuje:

(1) Przyciagganie uwagi: uruchomienie czynnika stymulujgcego w celu
zapewnienia skupienia sie ucznia na dziataniu; nauczyciel nie moze czego$
nauczyg, jesli uczen nie zwraca na to uwagi.

(2) Poinformowanie uczniéw o celach: przedstawienie celu zaje¢,
sformutowanie oczekiwan, zmotywowanie do uczestnictwa w zdarzeniu
rozwojowym.

(3) Stymulowanie przypominania poprzedniego materiatu i wczedniej
zdobytej wiedzy: osadzenie nowej wiedzy lub umiejetnosci w kontekscie
przyswojonych wczeséniej kompetencji; nawigzanie do wczeséniejszych
doswiadczen zwigzanych z tematem.

(4) Prezentacja bodzca/nowego materiatu: przedstawienie uczniom
nowych informacji zwigzanych z celem uczenia sie, transfer wiedzy lub
umiejetnosci; zaprezentowanie zwigzkdw przyczynowo- skutkowych
i powigzan miedzy elementami dziatania rozwojowego.

(5) Zapewnienie wskazowek dotyczacych uczenia sie: wzmocnienie
prezentowanych informacji za pomoca alternatywnych podejs¢, demon-
stracja modelowego zachowania; wsparcie w zakresie transferu wiedzy
z pamieci krotkoterminowej do dtugoterminowej; prezentacja przyktadow.

(6) Wywotywanie aktywnosci, zacheta do stosowania wiedzy: demon-
stracja nowo zdobytej wiedzy przez ucznidéw, stymulowanie ¢wiczen
majacych na celu doskonalenie nabywanych kompetenciji.

(7) Dostarczanie informacji zwrotnych, niezbednych w pomocy ucz-
niom w doskonaleniu kompetencji, dziatania korygujace i wspierajace
coraz lepsze dziatanie.

(8) Ocena wynikéw: sprawdzenie wiedzy i zrozumienia ucznidw, oce-
niajaca informacja zwrotna okreslajaca rezultaty dziatania rozwojowego.
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(9) Utrwalenie zdobytej wiedzy i jej transfer do nowych sytuacji: dosko-
nalenie kompetencji poprzez powtarzanie, wnioskowanie i generalizacje,
zastosowanie wiedzy w réznych kontekstach i sytuacjach.

Istnieje jeszcze wiele innych teorii i modeli uczenia sie (Sanz, 2012),
dlatego tez nauczyciel powinien poznawac rézne modele i tym samym
rozwija¢ wtasne profesjonalne kompetencje zawodowe.

11. Proces uczenia sie multimodalnego

Nalezy pamieta¢, ze kazdy uczeh ma mocne i stabe strony, ktore czynig
go wyjatkowym. Podobnie kazdy ma preferowany sposéb uczenia sie
i zapamietywania materiatu. Preferencje te nazywane sg stylami uczenia
sie. Styl uczenia sie opisuje sposéb odbierania informacji, interpretowania
ich, organizacji i przechowywania. Wiekszo$¢ uczniéw ma wiele nakta-
dajacych sie na siebie stylow uczenia sie, zwanych takze uczeniem sie
multimodalnym (multimodal learning). Dla nauczyciela wazna jest znajo-
mos¢ roznych styléw uczenia sie, poniewaz pomoze on wéwczas uczniom
rozwijac ich mocne strony i lepiej zapamietywac informacje. Istnieje wiele
modeli wyjasniajacych style uczenia sie. Jednym z najpopularniejszych
jest koncepcja Neila Fleminga (Fleming i Baume, 2006), autora modelu
VARK. Nazwa tego modelu pochodzi od pierwszych liter nazw dotycza-
cych sposobéw przetwarzania informacji, wyréznionych ze wzgledu na
modalnosci sensoryczne: wzrokowy (Visual), stuchowy (Aural), werbalny
w formie pisanej (Read/Write) oraz kinestetyczny (Kinaesthetic).

Innym czynnikiem, ktory przyczynia sie do uczenia sie i zapamiety-
wania informagji jest ich przedmiot. Powszechnie wiadomo, ze ludzie
réznig sie miedzy sobg — niektdrzy osiggaja lepsze wyniki w dziedzinach
kreatywnych, takich jak projektowanie, sztuki piekne, fotografia, a inni
w dziedzinach praktycznych lub obliczeniowych, takich jak matematyka,
inzynieria, nauki sciste itd. W zwigzku z tym majg rézne zainteresowania,
ktére wptywaja na nauke. Przyjrzymy sie gtdéwnym praktykom uczenia
sie zwigzanym z potencjatem czlowieka, r6znymi stylami poznania oraz
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indywidualnymi drogami uczenia sie i rozumienia $wiata (Gardner, 2002)

(rys. 6).

.

Interpersonal

Linguistic  EEIIIITe

Naturalistic

o Y

.
.
.

Rys. 6. Rodzaje uczenia sig. Zrédto: https:/theresasreviews.com/must-read-graphic-novels-for-kids/

1. Uczenie sie fizyczne (Physical, kinestetyczne). Kinestetyczni ucznio-
wie najlepiej ucza sie poprzez dziatanie, bardziej preferujg praktyczne
doswiadczenie i fizyczne interakcje niz stuchanie wykfadéw i siedzenie
na zajeciach. Lepiej radzg sobie z samodzielnym wykonywaniem dziatan.
Cechuje ich che¢ ruchu, sg oni towarzyscy i energiczni.

2. Uczenie sie wizualne (Visual, przestrzenne). Uczniowie uczacy sie
wzrokowo lub przestrzennie najlepiej ucza sie za pomocg wskazéwek
wizualnych, takich jak wykresy, obrazy, diagramy itp. Najlepiej reaguja
na kolory i mapy mysli, wykorzystujg swojg pamie¢ wzrokowg do prze-
chowywania informacji przez dtuzszy czas. Wielu wzrokowcéw czesto
planuje i rysuje, cechuje ich zdolnos$¢ koncentracji i spostrzegawczos¢,
preferujg wizualne wskazéwki.
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3. Uczenie sie stuchowe (Auditory). Tego typu uczniowie majg tendencje
do rozumienia i zapamietywania informacji, styszac je lub wypowiadajac
na gtos, szybko zauwazaja zmiane w cechach gtosu, wolg omawiac tematy,
brac udziat w debatach i rozmawiac o rzeczach w celu ich zapamietania.
Wiekszos$¢ stuchowcow tatwo rozprasza sie, czesto rozmawia ze soba.

4. Uczenie sie werbalne (Verbal, czytanie/pisanie). Uczniowie uczacy
sie werbalnie preferuja tradycyjne metody polegajace na korzystaniu z pi-
semnych materiatdéw do nauki (np. ksigzki, karty pracy) lub samodzielnie
pisanych (np. notatki z wyktadéw). Posiadajg szeroki zasob stownictwa,
uzywajg chetnie akronimow, rymowanek itp., sg molami ksigzkowymi.

5. Uczenie sie logiczne (Logical, matematyczne). Uczacy sie logicznie
lub matematycznie majg tendencje do grupowania informacji, aby lepiej
sie ich nauczyc. Szybo rozpoznajg wzorce i sekwencje; tatwo przyswajaja
rownania, liczby i zaleznosci. Preferujg strukture i logike, z tatwoscig ucza
sie matematyki.

6. Uczenie sie muzyczne (Musical). Preferujg je osoby, ktére ucza sie
lepiej z muzyka, bitami i rytmem. Podobnie jak osoby uczace sie logicznie
znajduja wzorce i zwiazki, ale pomiedzy roznymi dzwiekami, najlepiej ucza
sie stuchajac muzyki. Czesto wyrastajg na muzykow lub instrumentalistow.

7. Uczenie sie przyrodnicze (Naturalistic). Uczniowie - przyrodnicy ucza
sie najlepiej poprzez eksperymenty i praktyczne doswiadczenia, lubig
obserwowac swiat i kontakt z natura. Najlepiej zapamietuja informacje,
gdy sa na $wiezym powietrzu w poblizu roslin i zwierzat. Podobnie jak
uczniowie kinestetyczni cenig sobie wrazenia dotykowe. Sg zainteresowani
przyroda i rzeczami stworzonymi przez cztowieka.

8. Uczenie sie lingwistyczne (Linguistic). Uczacy sie lingwistycznie
sq pofaczeniem uczacych sie stuchowo i werbalnie. Wiedze najlepiej
przyswajaja piszac, czytajac i stuchujac, jednak preferujg stuchanie infor-
madji i werbalne metody angazowania sie, robig wtasne notatki podczas
uczenia sie.
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9. Uczenie sie interpersonalne (Interpersonal, spoteczne). Osoby uczace
sie interpersonalnie uczg sie najlepiej podczas pracy w grupach lub z in-
nymi ludzmi. Sg liderami, a inni zwracajg sie do nich z prosba o rade. Ucza
sie poprzez odnoszenie swoich pomystow do zycia innych, sg empatyczni,
wrazliwi, cechujg ich zdolnosci liderskie, umiejetnosci rozwigzywania
problemow i doskonata komunikacja.

10. Uczenie sie intrapersonalne (Intrapersonal, samotne). W przeci-
wienstwie do uczniéw interpersonalnych lub spotecznych, uczniowie
intrapersonalni preferujg samotnos¢ podczas nauki, sg bardziej niezalezni
i introspekcyjni, wolg by¢ z wtasnymi myslami i pomystami bez ingerencji
z zewnatrz. Zwykle siedzg z tytu klasy, ale moga okazac¢ sie najlepsi na
egzaminie. Samotne uczenie sie moze wspdtistnie¢ z innymi stylami
uczenia sie.

Nalezy pamieta¢, aby nie szufladkowaé poszczegdlnych uczniéw, po-
niewaz jest mato prawdopodobne, aby reprezentowali konkretny jeden
typ ucznia sie. Istnieje wiele odmian i kombinacji miedzy stylami uczenia
sie nazywanych podejsciem multimodalnym. Wedtug statystyk ponad
60% 0s0b uczy sie multimodalnie. Kazdy z nich jest inny i nalezy znalez¢
odpowiednie sposoby podejscia do ich edukacji. Wskazane typy uczenia
sie zapewniaja jedynie ramy do organizacji tego procesu.

Podsumowanie

Edukacja respektuje potrzeby zmieniajgcego sie spoteczenstwa.
Szkofa, nauczyciel, uczen, otrzymuja zadania istotne dla funkcjonowania
w obszarze wspodiczesnej, ale rowniez przysztej wiedzy. Wigze sie to z po-
szukiwaniem nowych modeli efektywnego uczenia sie pobudzajacych
Swiadomos¢ i wyobraznieg, przy jednoczesnym wzbogacaniu wiedzy.
Dziatajac w zmieniajacym sie Swiecie, nalezy poszukiwac¢ nowych modeli
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uczenia sie, zwracajac uwage na indywidualno$¢ potrzeb i mozliwosci
ucznioéw, ktérych wiedza i umiejetnosci w sposdb bezposredni sg zwigza-
nie z kwalifikacjami i kompetencjami nauczycieli. Trudno wyobrazi¢ sobie
instytucje szkoty jako miejsca, w ktérym przez lata stosuje sie te same
sposoby nauczania, nawet, jesli dawniej byty one skuteczne. W procesie
zmian edukacyjnych nie mozna zatrzymac sie w miejscu i nie poszukiwac
nowych wzorcéw, ktore implikuja nowe przestrzenie edukacyjne odno-
szace sie do zatozen wspoditczesnej pedagogiki.
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Streszczenie

Celem publikacji jest przeglad i analiza artykutéw zwigzanych z dziataniami srodowisko-
wymi spofecznosci lokalnych w ciggu 20 lat obecnosci czasopisma Edukacja Biologiczna
i Srodowiskowa na forum periodykéw naukowych. Losowo wybrano 10 artykutéw za-
mieszczonych w dziale zatytutowanym ,Lokalne dziatania srodowiskowoedukacyjne”.
W publikacjach tych zostaty opisane projekty naukowe i edukacyjne realizowane przez
Autoréw. Podczas analizy jakosciowej tekstow artykutdw, okazato sig, ze czes$¢ projektow
jest scisle zwigzana z dziatalnoscia szkoty i te zakwalifikowano jako edukacyjne. Druga
cze$¢ spetnia kryteria projektow naukowych (badawczych). Oba typy projektéw przy-
niosty wymierne efekty praktyczne. Przeanalizowano ich tematyke a przede wszystkim
konkluzje z nich wynikajace. Tematyka artykutéw dotyczyta przede wszystkim: edukacji
dla zrbwnowazonego rozwoju lokalnych spotecznosci z udziatem miejscowych samorza-
doéw i szkét. W podsumowaniu zwrdcono uwage na to, ze na przestrzeni 20 lat istnienia
czasopisma EBiS, tematyka projektéw byta na biezaco aktualizowana. Stwierdzono, ze
Autorzy - nauczyciele akademiccy reprezentowali wyzszy poziom naukowy, prowadzac
profesjonalne badania. Zas nauczyciele szkolni, ktérzy byli autorami artykutéw wykazali
sie wiekszym doswiadczeniem w praktyce edukacyjnej i angazowaniu uczniéw do
dziatan lokalnych. Stad ich artykuty wykazaty wieksze znaczenie praktyczne, wyrazone
w dziataniach.

Stowa KLuczowe: spotecznosc lokalna, edukacja srodowiskowa, projekt, dziatania.

Environmental education in the activities of local communities

The aim of the publication is to review and analyze articles related to the environmen-
tal activities of local communities during the 20 years of the presence of the journal
Edukacja Biologiczna i Srodowiska on the forum of scientific periodicals. 10 articles
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were randomly selected, placed in the section entitled “Local environmental and
educational activities”. These publications describe scientific and educational projects
carried out by the authors. During the qualitative analysis of the texts of the articles, it
turned out that some of the projects are closely related to the school’s activities and
these were classified as educational. The second part meets the criteria of scientific
(research) projects. Both of these projects have brought measurable practical results.
Their subject matter and, above all, the conclusions resulting from them were analyzed.
The topics of the articles mainly concerned: education for sustainable development
of local communities with the participation of local governments and schools. In the
summary, it was pointed out that over the 20 years of the existence of the EBiS journal,
the subject matter of the projects was updated on an ongoing basis. It was found that
the Authors — academic teachers represented a higher scientific level conducting pro-
fessional research. School teachers who were the authors of the articles showed more
experience in educational practice and engaging students in local activities. Hence,
their articles showed a greater practical significance, expressed in actions.

Kevyworps: local community, environmental education, project, activities

1. Wprowadzenie

Problem edukacji na rzecz zrbwnowazonego rozwoju przez caty czas
jest aktualny nie tylko w srodowisku szkolnym ale réwniez, a moze prze-
de wszystkim, w srodowisku lokalnym w sktad ktérego wchodzi rowniez
szkofa. Istnieje potrzeba zbadania i opisania zjawisk spotecznych oraz
opracowania teorii edukacji dla zrownowazonego rozwoju (ZR) (Morse,
1991). Wybrana problematyka nawiagzuje réwniez do moich badan, ktére
prowadzitam w okresie 20 lat istnienia czasopisma EBiS. Srodowisko jest
uktadem stosunkow przyrodniczych, ekonomicznych spotecznych i kultu-
ralnych, w ktorych zyje cztowiek. Od stanu $rodowiska zalezy egzystencja
spoteczenstw. Prowadzac badania dotyczace przygotowania nauczycieli
do przyjmowania roli lidera edukacji sSrodowiskowej lokalnych spotecz-
nosci, mozna stwierdzi¢, ze poziom swiadomosci obywatelskiej nauczy-
cieli wzrasta (Potyrata i Tuszynska, 2016). Jednak nie mozna rezygnowac
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z holistycznej edukacji spoteczenstwa, nie tylko studentow, przysztych
pedagogow ale rowniez nauczycieli akademickich, rodzicow uczniéw
i sgsiadow szkoty. Celem publikadji jest przeglad artykutow w czasopismie
EBiS, z dziatu: Lokalne dziatania $srodowiskowo-edukacyjne. Do analizy
losowo wybrano 10 artykutéw poruszajacych te tematyke na przestrzeni
lat istnienia czasopisma.

W artykule sktaniam sie do podzielenia swiatopogladu konstrukty-
wistycznego, ktérego gtéwne zatozenia wyjasniajg np. Peter Ludwig
Berger i Thomas Luckmann w pracy Spofeczne tworzenie rzeczywistosci
(1983). Bardziej wspotczesne charakterystyki tego stanowiska przedsta-
wiaja miedzy innymi Yvonna S. Lincoln i Egon S. Guba (2000), Thomas
A. Schwandt (2007). Wedtug konstruktywistow spotecznych jednostki
daza do zrozumienia $wiata w ktorym zyja, nadajac swoim doswiad-
czeniom subiektywne znaczenie zorientowane na pewne przedmioty
i zjawiska. Badacz zastanawia sie nad ztozonoscig pogladoéw, formutuje
szerokie i ogdlne pytania, ktére pozwalaja mu konstruowac znaczenie
problemu. Im bardziej otwarte sg pytania, tym lepiej mozna wystuchac
tego, co moéwig ludzie. Konstruktywizm jest uwazany za typowe ujecie
w przypadku badan jakosciowych (Creswell, 2013).

Analizujac problematyke ekologiczna spotecznosci lokalnych, warto sktoni¢
sie tez do podzielenia swiatopogladu pragmatycznego, ktéry prezentujg

pragmatycy tacy jak John Dewey czy Richard Rorty:.

Dos¢ powszechne jest przekonanie ze pragmatyzm jako Swiatopoglad
rozwija sie na gruncie, sytuadji i ich konsekwencji a nie przyjetych zatozen
jak pozytywizm (Creswell , s. 36).

Pragmatyzm ktadzie nacisk na praktyczng dziatalnosc¢ i skutecznosc
rozwigzywania probleméw. W tym przypadku badaczy interesujg nie tyle
metody ile problemy badawcze, poprzez ktore starajq sie wyjasni¢ wszelkie
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mozliwe dziatania. Pragmatyzm bada konsekwencje dziatania, koncentruje
sie na problemach, pluralizmie i zorientowanie na cel praktyczny.

Zatozeniem publikacji byto przeanalizowanie losowo wybranych
tresci artykutéw w czasopismie EBiS na przestrzeni lat 2003-2022, doty-
czacych lokalnych dziatan srodowiskowo edukacyjnych. W badaniach
przyjeto strategie fenomenologiczng polegajaca na rozpoznaniu do-
Swiadczen autoréw artykutdéw wobec zjawiska, jakim jest edukacja sro-
dowiskowa, na podstawie senséw, jakie nadajg im uczestnicy badania.
Cel badania: uzyskanie informacji o stopniu zaangazowania uczest-
nikow i badaczy w realizacje kierowanych do lokalnych spotecznosci,
w miejscu zamieszkania.

2, Edukacja: jest w niej ukryty skarb

W 1996 roku, cztery lata po Szczycie Ziemi w Rio de Janeiro, ukazat
sie Raport Miedzynarodowej Komisji do spraw Edukacji dla XXI wieku
pod przewodnictwem Jacques’a Delorsa, dla UNESCO zatytutowany:
+Edukacja: jest w niej ukryty skarb”. Raport przedstawiat cztery filary
edukacji i odnosit sie do ksztatcenia przez cate zycie. Rozwdj cywiliza-
cyjny byt inspiracja dla spoteczenstw, aby podnosi¢ swoje kompetencje
i ,nadazac za tym rozwojem” - tak tez zmieniata sie polityka edukacyjna
na swiecie. Polska nie bedac wowczas cztonkiem Unii Europejskiej, nie
od razu zareagowata na bardzo celne zatozenia Raportu. Obecnie prawie
w kazdym projekcie edukacyjnym 4 filary edukacji stanowia zasadnicza
podstawe obejmujaca: wiedze, umiejetnosci, wspolne dziatania oraz
wartosci.

Pierwszy filar edukacji: ,Uczy¢ sie aby wiedzie¢” — dotyczy wiedzy,
znajomosci faktow i rozumienia tresci. Wiedza jest srodkiem rozu-
mienia otaczajacego nas Swiata. Wyjasnia to teoria konstruktywizmu.
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Konstruktywistyczng perspektywe uczenia sie przedstawiaja prace Jeana
Piageta (1966) i Jerome’a S. Brunera (1986). Teoria wskazuje na aktywnos¢
cztowieka w zdobywaniu wiedzy, niezaleznie od wieku. Zdobywanie
wiedzy jest procesem, ktéry odbywa sie w ciggtej interakgji z otoczeniem
i konfrontacji zsamym sobga. Nastepnie prowadzi to do rekonstrukgcji
obrazu wtasnego Swiata. Wiedze zdobywamy przez cate zycie, czerpigc
doswiadczenie z otoczenia rodzicoéw, rowiesnikdw, z ksigzek, filmow,
srodowiska spotecznego, przedszkola, szkoty itd. Kazdy cztowiek odbiera
wiedze indywidualnie, poniewaz odnosi ja do swoich doswiadczen.

Wazne tez s3 interakgje, jakie zachodzg pomiedzy nauczycielem i ucz-
niem w okreslonym kontekscie kulturowym. Dorota Klus-Stanska zaznacza,
ze to ma daleko idace konsekwencje dla metodologii i teorii wszystkich
dyscyplin naukowych, w tym dydaktyki, tworzacej nowe konteksty defi-
niowania kompetencji, dostarczanie ktorych jest z zasady praktycznym
zadaniem dydaktycznym szkoty D. Klus-Stanska, (2010).

Drugi filar edukacji: ,Uczyc¢ sie, aby dziata¢” wskazuje na zdobywanie
umiejetnosci w procesie uczenia sie. Wynika on z teorii pragmatyzmu.
Znajduja sie tu pewne postulaty J. Deweya aktualne dzi$ w pedago-
gice pragmatyzmu. Zaktada sie, ze uczenie sie powinno przebiegac
w procesie myslenia i dziatania. Daje to umiejetno$¢ rozwigzywania
problemoéw teoretycznych i praktycznych. Owocem tych rozwazan byto
stworzenie nowego pradu w edukacji pragmatyzmu. Dewey zapro-
ponowat termin: ,nauczanie przez dziatanie”, zwrécit uwage na doce-
nienie aktywnosci dziecka w procesie nauczania — uczenia sig, rozwoj
jego tworczosci i zainteresowan (Nawroczynski, 1931). Od czaséw De-
weya rozpoczeta sie rowniez era projektow edukacyjnych dzis opisywa-
nych jako strategia korzystajaca z wielu metod i form wykorzystanych
do realizacji konkretnych celow praktycznych. Zajecia poza terenem
szkoty moga polegac na przyktad na dziataniach na rzecz lokalnego
srodowiska.
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Trzeci filar edukacji: ,Uczy¢ sie, aby zy¢ wspdlnie” — to lansowanie
pracy zespotowej, respektowanie zdan innych cztonkéw grupy. Daze-
nie do petniejszego zrozumienia drugiego cztowieka i dostrzeganie
wspotzaleznosci, pozwala realizowac wspdlne projekty. Poszanowanie
wartosci pluralizmu, wzajemnego zrozumienia i pokoju - jest to edukacja
demokratyczna. Podstawowg zasadg w demokracji jest dobre przygo-
towanie nauczyciela do wspoétpracy z uczniami, ktére przyniesie dobre
efekty uczenia sie podczas zaje¢ szkolnych i pozaszkolnych. Petniejsze
zrozumienie drugiego cztowieka i dostrzeganie wspétzaleznosci, pozwala
realizowac wspdlne projekty.

Filar czwarty: ,Uczy¢ sie aby by¢” — odnosi sie do sfery duchowej
i refleksji. Uczen staje sie indywidualnoscia jako cztowiek autonomicznie
decydujacy o wkasnym rozwoju. O humanistycznej edukacji mozna méwic
wowczas, gdy rozwija ona zintegrowang, wolng, demokratyczng i zdrowg
osobowosc¢ cztowieka. Tym problemem zajmuje sie teoria humanizmu.
W humanizmie przywiazuje sie wiekszg wage do emocjonalnych i oso-
bistych wartosci cztowieka niz do jakiejkolwiek innej wiedzy. Wdrazanie
cech humanistycznych w srodowisku edukacyjnym ma na celu wspoma-
ganie osiggniecia petnego rozwoju osobowosci i nieustanne, zwiekszanie
zdolnosci do autonomii, osadu i osobistej odpowiedzialnosci.

Przedstawione tu cztery teorie: konstruktywizm, pragmatyzm, demo-
kracja i humanizm, odpowiadajgce czterem filarom edukacji, wykorzystuje
sie w praktyce edukacyjnej przez nauczycieli do ewaluacji projektow,
przygotowujac arkusz refleks;ji.

3. Metodologia badan

Jak wspomniano na wstepie, analizie poddano 10 losowo wybra-
nych artykutow z dziatu czasopisma zatytutowanego: Lokalne dziatania
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srodowiskowo-edukacyjne. Przegladajac spisy tresci poszczegolnych
egzemplarzy EBIS na przestrzeni lat, okazato sie, ze dziat ten nie cieszyt
sie zbyt duzg popularnoscia. Autorami artykutow byli przede wszystkim
akademiccy dydaktycy przedmiotoéw przyrodniczych i nauczyciele szkolni.
Nie jest to zaskakujgce, poniewaz czasopismo jest przeznaczone dla tej
grupy zawodowej. Nauczyciele prowadzacy zaréwno zajecia przyrodni-
cze w uczelniach wyzszych, jak i szkotach najczesciej realizujg projekty
srodowiskowe i prowadza badania ewaluacyjne. Wszystkie analizowane
artykuty dotyczyty sprawozdan z projektow srodowiskowych zwigzanych
z edukacja dla zréwnowazonego rozwoju oraz wspotczesnych proble-
mow nauk biologicznych i srodowiskowych. Problematyka artykutéw
dotyczyta gtéwnie projektow kierowanych do lokalnych spotecznosci,
organizowanych przez miejscowe szkoty lub uczelnie. Cze$¢ artykutow
dotyczyta projektdw naukowych przedstawianych gtéwnie przez na-
uczycieli akademickich. W przegladzie publikowanych artykutéw wzieto
pod uwage 10 projektow. Niektére nazwiska autoréw powtorzyty sie
dwu- lub trzykrotnie w artykutach analizowanego dziatu czasopisma.
Swiadczy to o aktywnosci naukowej i sprecyzowanych zainteresowaniach
tych badaczy.

W badaniach jakosciowych problemy badawcze mozna sformutowac¢
dopiero po przeprowadzeniu analizy i umiesci¢ je w wynikach badan.
Tak tez byto w przypadku niniejszej publikacji. Dane jakie uzyskuje sie
w badaniach jakosciowych majag charakter opisowy, s wiec wyrazane
stowami uczestnikdéw a nie liczbami (Creswell, 2013). W analizowanych
artykutach przedstawiono 5 projektéw naukowych i 5 projektow edu-
kacyjnych, dotyczacych dziatan srodowiskowych spotecznosci lokal-
nych . Szczeg6towq tematyke analizowanych artykutéw przedstawia
tabela 1.
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Tabela 1. Tematyka dziatari sSrodowiskowych prezentowanych w artykutach dotyczqcych

projektéw naukowych (N) i edukacyjnych (E) /Opracowanie wtasne/

Lp.

Tytut artykutu

Projekt
N/E

Konkluzja

Wiadze samorzadowe
o wspotpracy w zakre-
sie edukacji sSrodowi-
skowej

Realizacja edukacji ekologicznej zdecy-
dowanie lepiej przebiega w gminach
wojewddztwa mazowieckiego niz w War-
szawie. Zréznicowanie poziomu edukacji
ekologicznej w szkotach jest spowodowa-
ne brakiem formalnych wymagan wobec
realizacji zaje¢ prosrodowiskowych.

Wiejskie osrodki edu-
kacji ku zréwnowazo-
nej przysztosci

Autorka przedstawita szereg konkretnych
zasad opracowania programu kurséw
szkoty ludowej na wsi. Uwzglednita rozwoj
osobisty i spoteczny; rekodzieto i sztuke;
zdrowie i ekologie; oraz technologie infor-
matyczne.

Edukacja srodowisko-
wa w lokalnej polityce
ekologicznej

Osrodki Doradztwa Rolniczego nie
uwzgledniajg w swoim programie dziata-
nia wspotpracy ze szkotami wiejskimi. Jest
to powazna przeszkoda w budowie spéj-
nego systemu ksztatcenia przez cate zycie.

Swietokrzyski Osro-
dek Doradztwa Rolni-
czego jako przyktad
realizacji edukacji
ekologicznej w zrow-
nowazonym rozwoju

Osrodki Doradztwa Rolniczego prowadza
gospodarstwa ekologiczne. Stosuja rézne
metody i techniki doradcze, demonstracje,
pokazy, rézne formy szkoleri konkursy wy-
stawy, wycieczki szkoleniowe. Natomiast
nie uwzgledniaja w swoim programie
wspotpracy ze szkotami wiejskimi. Jest to
powazna przeszkoda w budowie spdjnego
systemu ksztatcenia przez cate zycie.

33




LiciA TuszyNSKA

Lp. Tytut artykutu Projekt Konkluzja
N/E
5. | Realizacja zatozen Gmina Andrychéw charakteryzuje sie
zrbwnowazonego znacznymi walorami krajobrazowymi.
rozwoju w gminie An- Teren objety jest obszarem Natura 2000.
drychéw Trudne sg warunki do produkgji rolnej.
Szansa dla rozwoju gminy moze by¢ roz-
woj agroturystyki. W opracowanej strate-

N . . . ) .
gii rozwoju gmina zaktada udziat lokalnej
spotecznosci oraz organizacji funkcjonuja-
cych w gminie w podejmowaniu wszelkich
dziatan. Stad wynikneta potrzeba aktyw-
nej edukacji ekologicznej na rzecz zréwno-
wazonhego rozwoju gminy.

Edukacja a zrébwnowa- Istnieje pilna koniecznos¢ opracowania
zony rozwdj obszaréw i wdrozenia gminnych strategii edukacji
wiejskich E ekologicznej a realizacja dziatarh edukacyj-
nych powinna by¢ uznana za wazny ele-
ment lokalnej polityki ekologicznej Gminy.
6. | Projekt edukacyjny Projekt dotyczy badania lokalnej spotecz-
»Na co chorujg miesz- nosci przez uczniéw za pomoca sondazu
kancy Woli Batorskiej diagnostycznego oraz karty samooceny
Niepotomic?” ucznia wykonujacego projekt i karty rea-

E lizacji projektu. Wyniki narzedzi oceniaja-
cych realizacje projektu wypadty bardzo
dobrze. Jednak Autorka nie podata w ar-
tykule wynikéw badan mieszkancéw, aby
odpowiedzie¢ na pytanie zadane w tytule.

7. | Edukacja przyrod- Przedstawia zajecia uczniéw na szkolnej
nicza w srodowisku E dziatce. Opracowano czynniki determinu-
lokalnym jace sukcesy w nauce.

8. | Edukacja srodowisko- Autorka wykazata zwigzek miedzy patrio-
wa krokiem do patrio- E tyzmem lokalnym a stanem sSrodowiska.

tyzmu
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Lp. Tytut artykutu Projekt Konkluzja
N/E

9. | Zajecia terenowe na Efekty edukacyjne zaje¢ na terenowej
Sciezce edukacyjnej Sciezce to: aktywnos¢ i zaangazowanie
»Ztopusznej na Ja- w wykonywane zadania, poprawnos¢
néwki” w Gorczan- merytoryczna oraz dodatkowa aktywnos¢
skim Parku Narodo- E uczniéw. Zaangazowanie w opisywanie
wym wybranych gatunkéw rodlin lub zwierzat

$wiadczy o dobrze przygotowanych wzo-
rach dokumentacji dla poszczegdlnych
grup uczniéw przez nauczycieli.

10. | Mozliwosci prowadze- Przedstawiono projekt edukacyjny jako
nia edukacji srodo- strategie dziatan wptywajaca na zwieksze-
wiskowej na terenie nie atrakcyjnosci zaje¢ poza szkofa. zwré-
Swietokrzyskiego Par- N cono uwage na znaczenie kontaktu z przy-
ku Narodowego roda uczniéw i wykorzystanie potencjatu

przyrody i infrastruktury dydaktycznej
w parkach narodowych.

4. Oméwienie wynikow

Podczas analizy losowo wybranych artykutéw z czasopisma EBIS oka-
zato sie, ze réznity sie one poziomem naukowosci. Wynika to z tego, iz
zasady prowadzenia projektéw naukowych opartych na profesjonalnych
badaniach, z wykorzystaniem wystandaryzowanych narzedzi badawczych,
sq inne od projektow edukacyjnych prowadzonych przez uczniéw pod
kierunkiem nauczyciela. Moim zdaniem zaskakujace jest to, ze projekty
edukacyjne przyniosty, jak sie wydaje, wiecej korzysci spotecznosciom
lokalnym niz te naukowe, ktérych wyniki przekazano wtadzom lokalnym.
By¢ moze w wyniku gtebszej analizy i zbadania efektéw poszczegéinych
projektow naukowych okazatoby sie, ze wyniki zostaty wykorzystane w lo-
kalnych samorzadach do poprawy lokalnych warunkéw srodowiskowych.
Jednak wydaje sig, ze sam udziat lokalnych spotecznosci w projektach
edukacyjnych byt wiekszy i bardziej zaangazowany. By¢ moze w przypadku
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analizy wiekszej liczby artykutéw naukowych zwigzanych z dziatalnoscia
srodowiskowg spotecznosci lokalnych okazatoby sie, ze jednak wiadze
samorzadowe wykorzystuja wnioski z nich ptynace. Z analizowanego
materiatu wynika, ze np. Osrodki Doradztwa Rolniczego oraz wiadze sa-
morzadowe nie uwzgledniajg w swoich programach dziatania wspotpracy
ze szkofami wiejskimi a jest to powazna przeszkoda w budowie spdjnego
systemu ksztatcenia przez cate zycie (Kowalak, 2010,Fudali, 2011).

Projekty naukowe (N) przedstawione w artykutach dotyczyty gtéwnie
edukacji spotecznosci lokalnych gminy, wsi lub dzielnicy i przedstawio-
ne zostaty w artykutach opracowanych przez nauczycieli akademickich.
Okazato sie, ze realizacja edukacji ekologicznej zdecydowanie lepiej prze-
biega w gminach wojewddztwa mazowieckiego niz w Warszawie. Zr6z-
nicowanie poziomu edukacji ekologicznej w szkotach jest spowodowane
brakiem formalnych wymagan wobec realizacji zaje¢ prosrodowiskowych
(Struminska-Doktor, 2006).

Z badan wynika, ze naukowcy przygotowali szereg konkretnych zasad
opracowywania programu kurséw np. szkoty ludowej na wsi oraz plany
dziatania i wspotpracy ze szkotami wiejskimi. Uwzgledniono rozwoj oso-
bisty i spoteczny, rekodzieto i sztuke, zdrowie i ekologie oraz technologie
informatyczne. Osrodki Doradztwa Rolniczego prowadza gospodarstwa
ekologiczne. Stosuja ré6zne metody i techniki doradcze, demonstracje,
pokazy rézne formy szkolen, konkursy, wystawy, wycieczki szkoleniowe.
Natomiast nie uwzgledniaja w swoim programie wspotpracy ze szkota-
mi wiejskimi jest to powazna przeszkoda w budowie spéjnego systemu
ksztatcenia przez cate zycie (Fudali, 2011).

W jednym z projektéw opracowano charakterystyke przyrodniczg Gminy
Andrychéw, ktdra posiada znaczne walory krajobrazowe a jej teren objety jest
obszarem Natura 2000. Szansg dla rozwoju gminy moze by¢ rozwoj agrotu-
rystyki. W strategii rozwoju gmina zakfada udziat lokalnej spotecznosci oraz
organizadji funkcjonujacych w gminie w podejmowaniu wszelkich dziatan.
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Stad wynikneta potrzeba aktywnej edukacji ekologicznej na rzecz zréwno-
wazonego rozwoju gminy. Szkoty zostaty tu pominiete (Nycz i Potyrata, 2012).

Projekty edukacyjne (E) opisane zostaty przez nauczycieli uwzgled-
niaty przewaznie uczniéw i rodzicéw jako lokalng spotecznos¢ i miaty
charakter sprawozdawczy. Zwracano w nich uwage, ze istnieje pilna
konieczno$¢ opracowania i wdrozenia gminnych strategii edukacji ekolo-
gicznej a realizacja dziatart edukacyjnych powinna by¢ uznana za wazny
element lokalnej polityki ekologicznej Gminy. Jednak nie wiadomo, czy
taka inicjatywa wychodzita od szkét. Wida¢, ze niektdrzy nauczyciele
podejmowali prébe organizowania projektéw badawczych przy udziale
uczniéw. Jeden z opisywanych projektéw: ,Na co chorujg mieszkancy
Woli Batorskiej i Niepotomic?”. dotyczyt badania lokalnej spotecznosci
przez uczniow za pomocg sondazu diagnostycznego. Nalezy tu pochwalic
inicjatywe nauczycielki wdrazania uczniow do prowadzenia badan na-
ukowych. Jednak w opisie projektu, poza tym, ze uczniowie prowadzili
wywiady z mieszkancami, nie przedstawiono wynikéw tych badan poza
stwierdzeniem, ze wypadty bardzo dobrze (Szot, 2012). Mysle, ze juz samo
prowadzenie badan byto dla uczniow ciekawym projektem edukacyjnym.

Oryginalnym przedsiewzieciem okazat sie projekt edukacyjny ,Edukacja
Srodowiskowa krokiem do patriotyzmu”. Autorka wykazata zwigzek miedzy
patriotyzmem a lokalnym stanem $rodowiska przyrodniczego w ktérym
zyje mtodziez i powinna czuc sie jego gospodarzem (Struminska-Doktor,
2012). W artykutach zwracano uwage na efekty edukacyjne zaje¢ na tere-
nowej sciezce przyrodniczej, wskazujac na: aktywnosc¢ i zaangazowanie
w wykonywane zadania, poprawnos$¢ merytoryczng oraz dodatkowa
aktywnos¢ ucznidw. Zaangazowanie w opisywanie wybranych gatun-
kow roslin lub zwierzat swiadczy o dobrze przygotowanych narzedziach
i wzorach dokumentacji oraz zwracaniu uwagi na prace w grupach.
Opracowane tu wyniki wskazujg na dalszg potrzebe rozwijania dziatalno-
ci projektowej zaréwno naukowej, jak i edukacyjnej. Wazne jest dalsze
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promowanie koncepcji edukacji dla zréwnowazonego rozwoju, poniewaz
w dalszym ciggu kryzys klimatyczny nie zostat powstrzymany. A w przy-
padku nauczycieli tylko ich dziatalnos¢ edukacyjna moze przyczynic sie
do poprawy stanu srodowiska przyrodniczego.

5. Podsumowanie i wnioski

Podsumowujac, uwazam, ze w przegladzie wybranych artykutéw
z dwudziestolecia czasopisma EBIS, dato sie zauwazy¢ znaczenie i wykorzy-
stanie teorii (konstruktywizmu, pragmatyzmu, demokracji i humanizmu)
towarzyszacych czterem filarom edukacji przez cate zycie. Edukacja dla
zrownowazonego rozwoju, ktéra w sposéb holistyczny obejmuje wszystkie
rodzaje edukacji, dotyczy catego spoteczenstwa i ulega ciggtej ewolugji.

5.1. Wnioski

* Realizacja edukacji ekologicznej zdecydowanie lepiej przebiega
w gminach wojewo6dztwa mazowieckiego niz w Warszawie.

¢ Szczegodlnie gminy wiejskie wymagaja wsparcia przy opracowaniu
strategii i programow kursow szkoty ludowej na wsi.

* Nalezy pogtebic¢ wspotprace osrodkéw samorzadowych ze szkotami
wiejskimi w zakresie budowy spéjnego systemu ksztatcenia przez
cate zycie.

¢ |stnieje pilna koniecznos¢ opracowania i wdrozenia gminnych strate-
gii edukacji ekologicznej a realizacja dziatart edukacyjnych powinna
by¢ uznana za wazny element lokalnej polityki ekologicznej Gminy.

* Nalezy upowszechniac rézne formy zaje¢ terenowych i kontakt
z przyroda na kazdym etapie ksztatcenia formalnego i nieformalnego.
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Whnioski jakie wynikaja z analizowanych artykutéw wskazuja, ze nadal
nalezy doskonali¢ metody i formy edukacji, aby poszczegélne jej rodza-
je staly sie naprawde edukacjg dla zréwnowazonego rozwoju trwajaca
przez cate zycie.
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1. Wprowadzenie

Zmieniajaca sie rzeczywistos¢ kulturowa obnaza w systemie edukacyj-
nym rozlegty obszar dysfunkgji, zaréwno strukturalnych, jak i funkcjonal-
nych. Dzieje sie to w zderzeniu z potrzebami oraz oczekiwaniami spotecz-
nymi wynikajacymi z zagrozen majacych swe zrédto w pogtebiajacym sie
kryzysie systemu edukacyjnego, wywotanym przez poczucie braku sensu
w (wymiarze) podmiotowym oraz zawodowym. W przestrzeni edukacyj-
nej coraz wyrazniej ujawnia sie bezradno$¢ pedagogow, ktérym stawia
sie wymagania daleko wykraczajace poza ich umiejetnosci dydaktyczne.
Nieprzychylny stosunek do zawodu nauczyciela, wieloletnie zaniedbania
wynikajace z niedofinansowania systemu oraz brak wsparcia dla najbar-
dziej Swiadomych i zaangazowanych nauczycieli powoduja, ze kryzys
siega coraz gtebiej, wyczerpujac zardwno zasoby ludzkie, jak mozliwosci
systemowe. Kryzys systemu zderza sie z zwiekszajacymi sie potrzebami
uczniow, ktorzy w szkole poszukujg opieki oraz wsparcia ze strony pra-
cujacych tam nauczycieli. Dzieje sie tak na poziomach i dydaktycznym,
i wychowawczym, co jest rownoznaczne z utrata wptywu na ksztattowanie
wspolnej przestrzeni bycia oraz dziatania. Zauwazalne jest rowniez pogte-
bienie podziatu pomiedzy pedagogami a dydaktykami majacymi ktopot
z rosngcymi wobec nich roszczeniami dotyczacymi poziomu ksztatcenia.
Konsekwencja jest rezygnacja nauczycieli z podejmowania swiadomych
dziatan wychowawczych. Kryzys ten pogtebia fakt, ze pedagodzy okazuja
sie bezradni wobec narastajgcego kryzysu tozsamosci wsréd mtodziezy.
Nastepstwem staje sie generowanie roszczeh wobec rodzicow z do-
maganiem sie przejecia interwencji wychowawczych na terenie szkoty,
przy jednoczesnym krytykowaniu dydaktykow za przesadne wymagania
i stwarzanie sytuacji sprzyjajagcych powstawaniu przestrzeni odmowy
uczestnictwa w edukacji. Nastepuje zatem pozorny podziat kompetendji,
coraz bardziej pogtebiajacy przepas¢ pomiedzy tym, co merytoryczne,
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a tym, co praktyczne. W tej sytuacji trudno tez zrozumie¢, dlaczego
opiekuncza i wychowawcza funkgcja szkoty, okreslajaca w zatozeniu sens
powotania jej jako instytucji wspierajacej rodzine, zostata zawieszona
na rzecz przewartosciowanych i niejednokrotnie pozorowanych dziatan
dydaktycznych. Niepokojacy staje sie brak zainteresowania budowaniem
wspolnej przestrzeni spotecznej oraz kulturowej poprzez zastepowanie
jej incydentalnymi praktykami, markujagcymi budowanie tak zwanych re-
lacji interpersonalnych, bedacych iluzjg poprawnej komunikacji. Metafora
edukagji staje sie szkota w chmurze, ktérej egzystencjalny sens okresla
ucieczka od struktur formalnych pozwalajacych na zagospodarowanie
czasu na edukacje w dogodnych dla zainteresowanych warunkach.

W perspektywie psychoanalitycznego poszukiwania sensu nalezy po-
wiedzie¢, ze symboliczna funkcja szkoty w realnym zderzeniu z wadliwym
systemem oraz strukturg zostata wyparta przez wyobrazeniowa reprezen-
tacje ukazujaca proces ksztatcenia jako widmo. Precyzujac te interpretacje,
mozna przyja¢, ze dialektyka jezyka zastgpiona zostata przez dialektyke
oka reprezentujagcego to co widzialne i niewidzialne. Dodajmy - oka
pozbawionego mozliwosci widzenia, co oznacza, ze coraz czesciej obraz
(lub jego brak) zastepuje symboliczny wymiar moéwienia. W efekcie jezyk,
utraciwszy dialektyczng ptynnos¢, staje sie nosnikiem pustego komunika-
tu pozbawionego sensu. Tym sposobem utraciliémy zdolnos¢ widzenia i
umiejetnos$¢ mowienia w imie przywileju korzystania z iluzji zbudowanej
na pustym obrazie (widma z kamerki) oraz praktykowania niczym nieogra-
niczonego pustego gadania bedacego pozorowanym przekazem czegos,
co nie istnieje. Proces zanikania znaczenia méwienia jest zauwazalny
w kazdej przestrzeni edukacyjnej, poczawszy od procesu dydaktycznego,
w ktoérym reprezentacja wyobrazeniowa staje sie wiekszg wartoscia niz
stowo wymagajace wysitku intelektualnego uaktywniajacego rozumienie,
konczac na procesie wychowania, stajgcym sie w tej perspektywie mitem.
Balansujemy zatem na granicy oksymoronicznego rozumienia egzystencji
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podmiotu, lokujacej sie miedzy bytem a (nie)bytem, sensem a (nie)sensem,
widzialnym a (nie)widzialnym. A zatem, gdy utracilismy te prawde podmiotu
ujawniajaca sie na poziomie dialektyki prawdy i z pozoru uchwyconej na
poczatku w percepdji (Lacan, 1981) zostata ograniczona funkcja widzenia,
ktora zwigzana jest ze Swiadomoscig. Tym sposobem rozszczepienie
miedzy okiem a spojrzeniem obnaza przepas¢ pomiedzy Swiatem este-
tycznym a bytem podmiotu wyznaczanym przez spojrzenie (Wec, 2015).

2. Pomiedzy inwersja prawa, (nie)etyka ksztatcenia
a wykluczeniem Innego'

Obserwowalne zmiany w przestrzeni szkolnej coraz czesciej pozwalaja
nam dostrzec, ze przestata istnie¢ wspdlna ptaszczyzna budowania relacji
pomiedzy dzie¢mi a dorostymi. Jestesmy obok siebie a nie ze sobg, co staje
sie zrodtem wszystkich konfliktéw uruchamiajgcym procesy deprywagji
podmiotowej. Trzeba zdac sobie sprawe, ze zanim zmienimy rzeczywistosc
i strukture szkoty oraz wptyniemy na zmiane spoteczng, nalezy odbu-
dowac to, co jest dla cztowieka fundamentem istnienia. Zdaje sie, ze nie
zauwazono, ze w sferze kultury pojawito sie wiele nurtéw spotecznych

W koncepcji psychoanalitycznej koncepcji Jacques'a Lacana Inny (z francuskiego
Autre) jest figurg gramatyczna uzyta do okreslenia miejsca ,tej pamieci, odkrytej
przez Freuda, ktéra nazwano Nieswiadomym, pamieci uwazanej za przedmiot pytania
pozostawionego otwartym, poniewaz przez nig zostaje uwarunkowana niezniszczal-
nos¢ pewnych pragnien” (Lacan 1977, s. 215). W lacanowskiej terminologii inny pisany
z matej litery jest zwyktym, podobnym do podmiotu cztowiekiem (sgsiadem), Inny
pisany z duzej litery to ten, ktory jest znaczacym (waznym), gdyz wyznacza kierunek
pragnienia podmiotu. W tym znaczeniu Inny to funkgja, a nie konkretna osoba. Inny
zwigzany jest z wieloma znaczeniami i odnosi sie do czegos obiektywnie istniejgcego
w sferze symbolicznej poza podmiotem, ale co ma na podmiot wptyw. Ostatecznie
mozemy przyjaé, ze ,Inny” jest polem, obszarem wiasciwym moéwieniu” (Wec 2016).
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kontestujacych rzeczywistos¢ tymczasem edukacja zastygta w katatonicz-
nym bezruchu z bierng postawa wobec kazdej zmiany pojawiajacej sie na
horyzoncie. Szkota zajeta taka pozycje, jakby nie byta zanurzona w kon-
kretnym kontekscie kulturowym, czesto wykazujac brak rozumienia wobec
zmieniajacych sie form kultury. O ile réznorodne grupy spoteczne - przy-
najmniej na poziomie zmian ich struktury — wykazuja gotowos¢, by konte-
stacje zastapic kreatywnoscia, o tyle w obszarze dziatan pedagogicznych
kazda préba kontestacji uznawana jest za ciezka chorobe antysystemowa.

Widzimy zatem, jak nauczyciel, utraciwszy autorytet na rzecz systemu,
ktérego stat sie jedynie wykonawca, znajduje sie w sytuacji czynigcej go
obserwatorem (juz nawet nie aktorem) pseudoedukacyjnego przymierza
z tymi, ktorym wydaje sie, ze wychowanie moze by¢ procesem pozbawio-
nym oporu oraz mozliwej inwersji podmiotu. Mamy réwniez do czynienia
ze swoistg inwersjg prawa, wykluczajaca zdolnos¢ do sublimacgji, sprowa-
dzong do poziomu elitarnej umiejetnosci zarezerwowanej dla tych, dla kto-
rych prawo symboliczne ulokowane zostato ponad strukturg systemu. Ta
quasi-optymalizacja podmiotowego rozwoju, skupiajaca sie wytacznie na
poszukiwaniu zysku i na dgzeniu do pozornej nieomylnosci w ocenie, wy-
znacza przeciwienstwo wszystkiego, co okresla pozadang zmiane systemu
edukacyjnego (Wec, 2012). Zamiast oczekiwanej poprawy poziomu uczenia
czy skutecznosci dziatan wychowawczych, majacych w swym zamierzeniu
redukcje negatywnych zachowan podmiotowych, nastepuje zubozenie
struktury spotecznej prowadzacej do autodestrukgdji, stagd zauwazalny jest
wzrost liczby samobdjstw oraz mnogos¢ neurotycznych symptomaoéw.

Zdaje sie, ze wykluczylismy wiedze o tym, ze relacje symboliczne moga
zostac poréwnane do relacji cztowieka wobec:

prawa natozonego przez rodzicdw, nauczycieli, religie, panstwo. Mozna
réwniez o nich méwic jako o sposobie, w jaki ludzie traktujg ideaty wpojone

przez rodzicoéw, szkoty, media, jezyk, spoteczenstwo, ideaty reprezentowane
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w tytutach, dyplomach, symbolach statusu itp. [...] Krétko méwiac, jaka
pozycje zajmujg w relacji do obiektéw idealnych okreslanych przez rodziciel-

skiego Innego, edukacyjnego Innego, spotecznego Innego! (Fink, 2002, s. 60).

Moze zaskakiwa¢ wielokrotne podkreslanie przez Lacana, ze jednym
z celdw terapii psychoanalitycznej jest przeobrazenie relacji symbolicznych,
tak zeby cztowiek mogt odnalez¢ sie wobec Innego, wobec Prawa oraz
wobec ideatéw spotecznych (Lacan, 1992). Jezeli zatem mowimy o klinice
ksztatcenia, to odnosimy sie przede wszystkim do aspektéw funkcjonowa-
nia podmiotu wobec prawa. Nie bez znaczenia staje sie w tym kontekscie
odpowiedz na pytania z poziomu etyki pragnienia: co cztowiek chce zrobi¢?
oraz z poziomu etyki powinnosci: co cztowiek musi zrobic¢? Lacan w swojej
interpretacji psychoanalizy ustanawia ,innego Prawa” i ,innego pragnienia”
jako kategorie, ktore pozwalaja pokazac konieczno$¢ dziatania prawa w roz-
woju cztowieka (Stepniewska-Gebik, 2004). W tym wtasnie sensie klinika
ksztatcenia oparta na narzedziach psychoanalizy szczegdlnie uwydatnia
znaczenie nieswiadomego, nierzadko afektywnego dziatania podmiotu, ale
rowniez nakazuje postawienie pytania o pragnienie dziecka oraz pozwala,
by dziecko zadato pytanie o sens tego, co robi w szkole, z perspektywy
jego pragnienia i potrzeby rozwoju. Nie wystarcza bowiem teoretyczne
uznanie prawa do wolnosci, zwifaszcza, gdy prawo to zostanie ograniczone
do jedynie stusznego wyboru - podporzadkowania sie regutom szkolnym.

Musimy mie¢ zatem $wiadomos¢, ze konstruujac strukture spoteczng
oparta na nieustajacej pozorowanej intensyfikacji wszystkiego poprzez
ustanawianie zasad ksztatcenia (zamiast nauczania), realizowanych
z uwzglednieniem zarzadzania przez jakos¢ w celu optymalizacji pozy-
skiwania kapitatu spotecznego majacego przynosi¢ zysk — uaktywniony
zostaje grozny i perwersyjny system. Wcigz nie wyciggamy wnioskow z po-
stulatéw pedagogiki radykalnej (Freire, 2014) i zapominamy, ze zaréwno
jakosc totalna, jak i zysk totalny nie istniejg (Wec 2015). Psychoanaliza jest
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doswiadczeniem, ktore uzmystawia obecnos$¢ prawa symbolicznego oraz
pewnego rodzaju impulsu etycznego (Leder, 2007), ukazujacego egzy-
stencje podmiotu w odmiennej niz przyjeto zwyczajowo perspektywie,
gdyz akcentuje znaczenie braku, dwoistosci, niespetnialnosci pragnienia
podmiotu. Doswiadczenie praktyki psychoanalitycznej (nierzadko uzna-
wanej za intelektualng rozrywke) nader jaskrawo odstania bezradnos¢
cztowieka, potencjalnie dysponujacego wszelkiego rodzaju kompetencjami
komunikacyjnymi w rzeczywistosci rozbijajagcymi sie o mury milczenia,
za ktorymi skrywa sie Inny i jego pragnienie ,pozgdane” przez podmiot.

3. Heterlogiczny i transgresyjny wymiar wychowania
wobec kryzysu podmiotu

Problematyka transgranicznosci pedagogiki wraz z jej odniesieniem do
racjonalnosci i (nie)racjonalnosci doswiadczenn podmiotowych wyznacza
wazny horyzont interpretacyjny, okreslajacy sfere zainteresowan wspot-
czesnych pedagogow zaréwno z powodu ich waznosci dla dyskursu, jak
i w perspektywie weryfikacji dotychczasowych dziatan podejmowanych
w sytuacjach trudnych wychowawczo (Wec, 2015). Na poziomie dyskur-
sywnym dotyczy to okreslenia deficytu mozliwosci otwartego nazywania
trudnosci oraz formutowania pytan pozwalajacych na refleksje w obszarach,
ktore wydajg sie wykluczone z powodu ich granicznego ulokowania wobec
pedagogicznych oczywistosci. | tak przyktadowo Robert Kwasnica wprowa-
dza kategorie racjonalnosci do dyskursu pedagogicznego, o ktérym mowi
w perspektywie krytyki wyznaczajacej poszukiwania (nie)jawnych uwarun-
kowan myslenia naukowego, rozpatrywanego albo jako wyobrazeniowosc¢
sformutowana na potrzeby uzytecznosci edukacyjnej, albo jako swoista
gotowos¢ do ,bycia wychowywanym. Gotowos$¢ te podmiot potencjalnie
osiggnie, dajac na to przyzwolenie Innemu, o czym réwniez przypomina
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Aleksander Nalaskowski w ksigzce Pedagogiczne ztudzenia, zmyslenia, fikcje
(Nalskowski, 2009). W tym sensie na gruncie dziatan wychowawczych rze-
czywisto$¢ podmiotu okreslana jest przez co najmniej dwie kategorie kon-
strukgji myslowych: wyobrazeniowej w odniesieniu do racjonalnosci i (nie)
racjonalnosci oraz symbolicznej wyrazanej poprzez jezyk, ktéry wcale nie
musi reprezentowac wartosci komunikacyjnych. Dwoisto$¢ tak wyznaczonej
konstrukcji podmiotowej bedzie sie rozgrywac w oscylacjach: jestem - (nie)
jestem, rozstrzygnie¢ domagania sie: chce - (nie)chce, wreszcie poprzez
pragnienie ujawniajace sie jako nadmiar badz brak. Psychoanaliza wnosi
nam trzeci wymiar funkcjonowania podmiotu, ktéry nie znajduje miejsca
ani w dyskursie pedagogicznym, ani w praktyce wychowawczej, gdyz od-
nosi sie do tego wszystkiego co dla podmiotu wnosi trwoga (lacanowskie
Encore, Lacan 1999), ujawniajaca sie pod wptywem (nie)jawnej obecnosci
Realnego. Dla pedagogiki wtasnie to Realne niesie ze soba réznego ro-
dzaju transgresje oraz wszystko to, co u podmiotu budzi trwoge, przed
ktdérg nie ma ucieczki, reprezentujac rownoczesnie wszelkie aspekty (nie)
wyobrazalnego, (nie)przewidywalnego, (nie)okreslonego - HETEROLOGICZ-
NEGO - wprowadzajgcego rowniez niepokdj w myslenie o wychowaniu.

Swiadomo$¢ pedagogéw musi doprowadzi¢ do uruchomienia kompe-
tengji intelektualnych pozwalajacych zrozumie¢, na czym polega transgresja
i heterologia w procesie wychowawczym. Kluczowa staje sie odpowiedz na
pytania o to, co dla podmiotu wyznacza granice rzeczywistosci psychicznej
w procesach identyfikacyjnych, bez ktérych podmiot nie zostanie ukon-
stytuowany. Identyfikacje podmiotu nie mogg ograniczac sie do bezkry-
tycznych afirmadji pozorujacych domniemany zwiagzek z kims lub czyms,
w takiej samej mierze jak nie powinny zosta¢ sprowadzone do narracji
o koniecznosci utozsamienia sie z narzucong przez kulture formg rozwoju.
Dlatego identyfikacja musi by¢ procesem pozwalajgcym na ukonstytuo-
wanie podmiotu, a nie mechanizmem podporzadkowanym oczekiwaniom
innych. Psychoanaliza wyraznie okresla, ze istnieje konieczno$¢ uformowania
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identyfikacji pierwotnej oraz identyfikacji wtérnych, bez ktérych podmiot
poszukiwac bedzie srodkow realizacji siebie z wykluczeniem Innego, ujaw-
nia¢ potrzebe negowania rzeczywistosci, czy — w granicznych sytuacjach
— dazenie do autodestrukgji. Waznym aspektem tych rozwazan jest kwestia
zdarzen granicznych oraz mechanizmoéw sublimacji w powigzaniu z trzema
Freudowskimi zasadami kierujacymi zyciem cztowieka. Mam tu na mysli
zasade rzeczywistosci, zasade przyjemnosci i zasade Nirwany, ktorych dzia-
tanie reguluje egzystencje podmiotu. Dlatego tez postulatem dla ksztatcenia
nauczycieli staje sie psychopedagogika, pozwalajaca na zdobycie wiedzy
utatwiajacej zrozumienie zmieniajacej sie rzeczywistosci edukacyjnej.

4, Psychoanaliza jako refleksyjna praktyka edukacyjna

Siegajac po narzedzia interpretacyjne wywodzace sie z psychoanalizy
Jacques’a Lacana, nauczyciel otrzymuje szanse, by w dyskursie peda-
gogicznym prowadzi¢ do zmiany spojrzenia na rzeczywisto$¢ psychiczng
podmiotu. W tej interpretacji podmiot odnajduje sie w obszarze funk-
cjonowania trzech porzadkéw zycia psychicznego, wpisanych w sfery
Symbolicznego zwigzanego z jezykiem, Wyobrazeniowego majacego swa
reprezentacje w spojrzeniu uwiezionym w obrazie oraz Realnego uru-
chamiajacego wszelka niemozliwos¢ w egzystencji podmiotu. Kolejnym
krokiem jest zrozumienie topologii wezta boromejskiego, by pozyskac
wiedze, o tym jak wspétistnienie tych porzadkéw daje mozliwos¢ wgladu
pozwalajgcego zrozumie(, dlaczego zachwianie jednym z tych porzadkow
rzeczywistosci podmiotowej powodowac bedzie zte funkcjonowanie
pozostatych. Istota tego schematu sprowadza sie do ukazania skutkow
rozerwania ustanowionych granic, powodujac kryzys podmiotu badz jego
catkowite zniesienie. Zrozumienie zdarzen granicznych wyznacza wazny
horyzont interpretacyjny, okreslajacy obszar zainteresowan wspoétczesnych
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pedagogow zarowno z powodu ich istotnosci dla dyskursu pedago-
gicznego, jak i w perspektywie weryfikacji dotychczasowych dziatan
podejmowanych w sytuacjach trudnych wychowawczo. Na poziomie
dyskursywnym dotyczy to okreslenia deficytu mozliwosci otwartego
nazywania trudnosci i pytan pojawiajacych sie na ,krawedziach” nie
tylko indywidualnych doswiadczen podmiotu, ale ptynacych z wyraznie
odczuwalnego napiecia, takze w szerokim rozumieniu doswiadczenia spo-
tecznego. W zakresie praktyki daje szanse na zmiane rozumienia procesu
wychowawczego poprzez zastosowanie kompetencji psychoanalitycznych
jako alternatywnej metody interpretacji i formutowania pytan granicznych,
ukazujacych mechanizm deprecjonujacy ontologiczny status podmiotu.

Prébujac wskazad narzedzia, ktére pozwolg odnalez¢ sie w tej transgre-
syjnej rzeczywistosci edukacyjnej, przyjmuje, ze psychoanaliza lacanow-
ska moze wyznaczac zakres organizacji procesu edukacyjnego. Pozwala
to ulokowac uczestnikow tego procesu we wspolnym obszarze dziatan
poprzez wzajemne wspomaganie oraz wzmacnianie za sprawg wymiany
impulséw poznawczych ukonstytuowanych wokét braku ujawniajgcego
zakres i skutki dziatarn granicznych. W tym sensie umiejetnos¢ stawiania
pytan granicznych pozwala dostrzec afirmacje ,innosci”, pojmowana
w szerokim rozumieniu funkcjonowania w transgranicznych dyskursach,
obejmujacych réznorodnos¢ interpretacji, jezykOow, ograniczen, uprzedzen
czy lekow. W obszarze rozwazan znajduje sie krytyczna analiza wybra-
nych dyskursow psychoanalitycznych, podejmujacych problematyke
zachowan granicznych i transgresyjnych oraz teorii Zygmunta Freuda
i Jacques’a Lacana w perspektywie ich przydatnosci dla praktyki peda-
gogicznej. Istnieje zatem mozliwos¢ zastosowania kompetencji psycho-
analitycznych na podstawie symbolicznego wymiaru dyskursu i praktyki
uwzgledniajacej zdarzenia graniczne wyznaczajace trudnosci w relacjach
interpersonalnych. Przyjeta formuta badawcza ma w zatozeniu odpowie-
dzie¢ na pytanie: jak edukowac cztowieka, by go nie redukowac? oraz
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prowadzi¢ bedzie do zderzenia hermeneutyki i pedagogiki, wymagajacego
refleksji prowadzacej od sprawnosci technicznego odczytywania teorii
wychowania do umiejetnosci spojrzenia na te koncepcje z perspektywy
ich symbolicznego znaczenia.

5. Proces wychowania jako intelektualna
praktyka psychoanalityczna

Podjecie w dyskursie pedagogicznym préby okreslenia projektu wy-
chowawczego, ktérego istotnym elementem ksztattujagcym sg dziatania
uwzgledniajace dialektyke pragnienia, ma na celu przeformutowanie
rozumienia, czym jest podmiotowa rzeczywistos¢ psychiczna i jakie
sq dazenia podmiotu. W tym sensie ujawnia sie znaczenie tworzenia
przezy¢ ,inicjacyjnych”, istotnie wptywajacych na konstytuujace sie
w procesie wychowania identyfikacje dziecka. Tak rozumiana edukacja
staje sie inicjacja prowadzaca do aktywnego reagowania na to, co jest
konstytuowane przez wszechogarniajacy rzeczywistos¢ edukacyjng brak
znaczenia. Dotykamy tu istoty jezyka ujawniajaca sie poprzez porzadek
Symboliczny wyznaczajacy swoisty przyktad nieadekwatnosci wyrazania
sie cztowieka gotowego na przebudzenie. Problemem staja sie jednak
niewystarczajace srodki wlasnego wyrazania sie, ujawniajac rozziew mie-
dzy tym, co mozliwe, a tym, co konieczne. Zrozumienie nieadekwatnosci
jezyka pozwala réwniez kontestowac strategie i taktyki perswazyjne
wolne od poczucia ryzyka btedu etycznego, tak waznego w perspekty-
wie formutowania pytan granicznych. Nalezy réwniez mie¢ na uwadze,
ze jednym z najwazniejszych humanistycznych postulatéw ,przewrotu”
formacji intelektualnych jest ograniczanie przedwczesnego rozumienia.
Takie rozumienie daje pozér wiedzy, nie pozostawiajgc miejsca na dzia-
tanie czasu, ktéry moze zmienic¢ sens zdarzenia. Istotne jest bowiem, by
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redukcja i uproszczenia intelektualne nie prowadzity do fenomenologicz-
nego ideatu eliminujgcego postawy krytyczne, uwypuklajace ztozonosc¢
prezentowanego dyskursu (Witkowski, 2007). Tym samym idea rozszerzania
horyzontow myslowych staje sie niezbednym aspektem samoksztatcenia
i formowania swiadomosci intelektualnej, dlatego prowadzac rozwazania
0 granicznosci, ukazuje je w rozlegtej perspektywie interpretacyjnej, by¢
moze nie zawsze uzasadnionej dla dyskursu pedagogicznego.

Moim celem jest jednak ukazanie (nie)obecnosci réznorodnych kate-
gorii pojeciowych (rowniez psychoanalitycznych), wyznaczajacych zakres
ksztattowania teorii oraz praktyki pedagogicznej. Swiadomos¢ zaniechan,
ograniczen oraz przeksztatcen w recepdji i asymilacji r6znorodnych kon-
tekstow interpretacyjnych z jednej strony otwiera mozliwosci dla okreslania
wyzwan wobec wykluczen obcosci i nieadekwatnosci poje¢ prowadzacych
do konstytuowania sie refleksji i postawy badawczej. Z drugiej strony
uwidacznia sie dylemat, jak odnalez¢ sie w oscylacji pomiedzy brakiem
a nadmiarem, ktore konstytuujg pytanie o istote budowania elitarnosci
intelektualnej. kropka. Elitarnosci bedacej alternatywa dla ograniczen
uniwersalnosci w rozumieniu masowosci kulturowej oraz dominacji ten-
dencji redukcji myslenia do technik komunikacyjnych, wyznaczanych
przez racjonalnos¢ instrumentalng w zakresie stanu wiedzy i kompetendji.
W tym kontekscie waznos¢ psychoanalizy dla pedagogiki ukazuje sie
rowniez tam, gdzie mamy do czynienia z podmiotem, ktéry zmaga sie
z wlasnymi ograniczeniami oraz prébuje rozwigzac kryzysy towarzyszace
mu podczas catego zycia, ktore jako doswiadczenia graniczne moga by¢
dla niego grozne.

Coraz czesciej uwidacznia sie — zwtaszcza u mtodych pedagogoéw -
zainteresowanie narzedziami intelektualnymi majacymi swe zrédto
w obszarach okotoklinicznych, pozwalajacych na budowanie swiadomosci
dotyczacej zdrowia psychicznego. Konsekwencjg poszerzania tej wiedzy
staje sie dla refleksyjnych pedagogdéw poszukiwanie alternatywnych metod
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wychowawczych réwniez opartych na kompetencjach psychoanalitycz-
nych uwzglednianych przez krytyczne teorie pedagogiczne i koncepcje
edukacji transformatywnej pozwalajacej na pogtebienie wiedzy dotyczacej
wspotczesnych teorii psychoanalitycznych. W tym sensie podejmowane
zostajg proby wyjasnienia oraz interpretacji wychowania (okreslanych
w perspektywie zdarzenh granicznych) w odniesieniu do budowania ko-
munikacji wychowawczej jako interakcji symbolicznej oraz budowania
relacji interpersonalnych. Pozwala na to przyjecie perspektywy koncepgiji
psychoanalitycznych oraz rozstrzygniec interakcyjnego (angazujacego to,
co swiadome i nieswiadome), dyskursywnego charakteru psychoanalizy
oraz funkgdji, jaka ona petni badZ moze petni¢ wobec przejawdéw margina-
lizacji, stygmatyzacji, dewiacji jako zdarzen granicznych w wychowaniu;
determinizmu i dyrektywnosci wprowadzanych przez obecnos¢ Innego,
wyznaczajacego granice odpowiedzialnosci podmiotowe;j.
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1. Wprowadzenie

Niedostosowanie spoteczne mtodziezy jest jednym z podstawowych
problemoéw wspotczesnego wychowania. Oprécz czynnikow srodowisko-
wych w wychowaniu dzieci i mtodziezy istotna role w procesie rozwoju
osobniczego jednostki odgrywaja czynniki biopsychiczne, dziedziczne
badz wrodzone (Makowski, 1994).

Zgodnie z linig rozwojowa niedostosowania spotecznego ucznia w po-
wigzaniu z jego specyficznymi trudnosciami dydaktycznymi (Wysocka,
2008) i znacznym zaniedbaniem ze strony srodowiska rodzinnego oraz
brakiem odpowiednich wczesnych interwencji psychopedagogicznych
- naturalng tego konsekwencja sg inne trudnosci, takie jak: brak kom-
petencji spoteczno-moralnych, brak umiejetnosci szkolnych czy brak
zainteresowan edukacyjnych.

Dodatkowo problem ten pogtebiajg specyficzne trudnosci uczenia
sie, a mianowicie dysleksja, dysortografia i dysgrafia. Jednak nie oznacza
to wcale, ze ta droga rozwojowa jest jednorodna, gdyz istnieje odsetek
ucznidw z orzeczeniem o potrzebie ksztatcenia specjalnego z uwagi na
niedostosowanie spoteczne, ktérzy wykazuja przecietny i wysoki zaséb
umiejetnosci szkolnych (40%) lub przecietny poziom kompetencji spo-
teczno-moralnych (32%) (Kranc, 2018-). Chodzi tu raczej o dostatecznie
wczesng interwencje stuzb pomocowych i systemu kierowania nieletnich,
ktdéra zapobiec moze znacznemu pogtebieniu sie procesu niedostosowa-
nia (Wysocka, 2008) poprzez zastosowanie odpowiednich i odpowiednio
wczesnych oddziatywan resocjalizacyjnych.

W zaistniatych sytuacjach kluczowe jest podjecie szybkich i efek-
tywnych dziatan zapobiegajacych eskalacji zaburzeniom rozwojowym
i w spotecznym funkcjonowaniu uczniéw. Jednym z rozwigzan jest kiero-
wanie nieletnich do mtodziezowych osrodkéw wychowawczych. Placéwki
te, w zakresie swej dziatalnosci, odpowiedzialne sg za wypracowanie
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zindywidualizowanego systemu wsparcia dla dziecka i jego rodziny (Usta-
wa o wspieraniu i resocjalizacji nieletnich, preambuta, Dz.U. 2022 poz. 1700).
W mtodziezowych osrodkach wychowawczych organizowane sg szkoty
specjalne o dwdch poziomach edukacji: podstawowym i ponadpodsta-
wowym. Ich organizacja i program pracy dydaktyczno-wychowawczej
uwzgledniaja poziom intelektualny i spoteczny niedojrzatosci pod-
opiecznych. Szkoty te zorientowane sg na wyréwnywanie bardzo duzych
brakow edukacyjnych, ale takze na prace terapeutyczno-wychowawcza
z uwagi na zaburzenia w zachowaniu dzieci i mtodziezy. Na podstawie
art. 15 rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 12 maja 2011
roku mtodziezowe osrodki wychowawcze w organizowaniu procesu
wychowawczo-resocjalizacyjnego i dydaktycznego powinny sie podejmo-
wac w swojej pracy nastepujacych zadan: organizowanie wychowankom
zaje¢ dydaktycznych, terapeutycznych, profilaktyczno-wychowawczych
i resocjalizacyjnych umozliwiajgcych nabywanie umiejetnosci zyciowych
utatwiajacych prawidtowe funkcjonowanie w $rodowisku rodzinnym
i spotecznym; pomaganie w planowaniu kariery edukacyjnej i zawodowe;j,
z uwzglednieniem mozliwosci i zainteresowan wychowankow; udziela-
nie pomocy rodzicom (prawnym opiekunom) w zakresie doskonalenia
umiejetnosci niezbednych we wspieraniu rozwoju dzieci i mtodziezy,
w szczegolnosci w zakresie rozwijania potencjalnych mozliwosci oraz
unikania zachowan ryzykownych (Rozporzadzenie Ministra Edukacji Naro-
dowej z dnia 17 listopada 2010 roku w sprawie warunkéw organizowania
ksztatcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mtodziezy niepetnosprawnych
oraz niedostosowanych spotecznie w specjalnych przedszkolach, szkotach
i oddziatach oraz w osrodkach, Dz.U. z 2010 r. Nr 228, poz. 1489, art. 4 ust.
1 pkt 1, 5, 6, art. 5 ust. 2 pkt 7.). Mtodziezowy osrodek wychowawczy
umozliwia nieletnim udziat w indywidualnych i grupowych zajeciach
specjalistycznych w zakresie terapii, zajeciach psychoedukacyjnych, rewa-
lidacyjnych, socjoterapeutycznych, profilaktyki spotecznej i resocjalizacji.
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Zaburzenia w zachowaniu, niedostosowanie spoteczne dzieci i mtodzie-
zy sg zjawiskami na state obecnymi w przestrzeni spotecznej, a zwtaszcza
w systemie oswiaty.

Operacjonalizacja tego zjawiska w srodowisku szkolnym najczesciej
odnosi sie do ptaszczyzny metodycznej i prawno-organizacyjnej oraz
diagnostycznej. W niniejszym artykule uwaga skupiona zostata na ostatnia
zwymienionych pfaszczyzn, diagnostyczng a w szczegolnosci uwarunko-
wania srodowiskowe analizowane w obszarze srodowiska rodzinnego.

2. Wspotczesne korelaty niedostosowania spotecznego miodziezy

W ostatnich latach odnotowujemy sporo, skumulowanych w krétkim
czasie, niebezpiecznych spotecznie zjawisk, kryzyséw humanitarnych,
takich jak konflikty militarne, zwigzang z tym wzmozonga emigracje ofiar
wojennych konfliktéw, wszechogarniajacy kryzys ekonomiczny, $wiatowg
inflacje, czy destrukcyjne efekty izolacji spotecznej dzieci i mtodziezy
szkolnej w wyniku kilkuletniej pandemii Covid-19. Ostatnie podobne zja-
wiska w naszym srodkowoeuropejskim kregu kulturowym, miato miejsce
na przetomie czterdziestolecia XX wieku w Polsce.

Rodziny o niskim statusie ekonomicznym, w czasie pandemii Covid-19,
bedace w okresie izolacji a zarazem borykajace sie z codziennymi prob-
lemami egzystencjalnymi i ubostwem, staty sie nadmiernie narazone na
dysfunkcjonalnos¢. Brak nalezytego wsparcia ze strony stuzb spotecznych,
izolacja rodziny problemowej wykazujacej znamiona dysfunkcjonalnosci,
natezenia czynnikow ryzykownych, od kontaktu i wsparcia spotecznego
ze strony specjalistbw pomocy spotecznej stato sie znamienne w skut-
kach (Substance Abuse & Mental Health Services Administration, 2020;
The Alliance for Child Protection in Humanitarian Action, 2020; WHO
Global, 2020). W efekcie zaniechania dziatarn pomocowych, socjalnych, ze
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szczegblnym uwzglednieniem terapii pedagogicznej dla ofiar r6znego ro-
dzaju zaniedban, negatywizmu szkolnego, ofiar przemocy domowej, dzieci
potrzebujacych wsparcia spotecznego, eskalowat problem wykluczenia
spotecznego wsrdd dzieci i mtodziezy zagrozonych niedostosowaniem.
Obecne badania (Pyzalski, 2021) nad skutkami izolacji spotecznej wskazuja
na wzrost przemocy domowej, cyberprzestepstw kreowanych gtownie
przez mtodziez oraz uzaleznienia od $rodkow psychoaktywnych, urazy
i zaburzenia psychiczne dzieci i mtodziezy szkolnej. Zaburzenia psychiczne
dzieci i mtodziezy wynikaja miedzy innymi z ich dotychczasowych zabu-
rzen socjalizacyjnych potaczonych z ograniczeniem kontaktéw spotecz-
nych, oraz brakiem mozliwosci integracji mtodziezy z grupa réwiesnicza
w czasie izolacji spotecznej w okresie pandemii Covid-19.

Problem w zrozumieniu obecnego, bardzo skomplikowanego zjawiska
niedostosowania spotecznego nieletnich uwarunkowanych zréznicowa-
nymi spotecznie zjawiskami ryzykownymi wynika¢ moze ze skumulowa-
nia niekorzystnych czynnikéw kryzysow humanitarnych, wptywajacych
w skali makrospotecznej na anomie aksjologiczna, kryzys rodziny, wartosci
egzystencjalnych, alienacji spotecznej i utraty poczucia bezpieczenstwa.

Warty odnotowania jest kontekst konfliktu militarnego, w obszarze
Europy Wschodniej i wynikajacej z tego imigracji ludnosci ukrainskiej
do Polski. W polskich placowkach oswiatowych iinnych wiekszych sku-
piskach mtodziezy, mamy do czynienia z integracjg dzieci i mtodziezy
pochodzacych z innych kregéw kulturowych, bedacych ofiarami konflik-
tow militarnych. Sa to uczniowie postugujacy sie czesto jezykami innymi
niz uzywane w kraju ich przyjmujacym. Nierzadko nieletni ci, bedac
$wiadkami lub ofiarami réznego rodzaju probleméw egzystencjalnych
w przesztosci, noszg w sobie niematy bagaz doswiadczen nacechowany
urazami psychicznymi lub frustracjami. Sytuacja ta osobista w korelacji
z nowymi oczekiwaniami spotecznymi, sposobami petnienia rél spotecz-
nych, w nowej otaczajacej ich rzeczywistosci dodatkowo wzmagac¢ moze
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problemy ze spoteczng asymilacjg i akceptacja, dostosowaniem spotecz-
nym. Obraz ten komplikowa¢ moga takze czynniki ryzyka — wykluczenia
spotecznego spowodowanego ewentualnym brakiem akceptacji ze
strony srodowiska rowiesniczego kraju imigracji. Nowe srodowisko w nie-
wiasciwy i nader niebezpieczny sposéb moze w wyniku niezrozumienia
i braku tolerancji powodowac eskalacje nowych konfliktéw i poczucia
odrzucenia wsrdd dzieci imigrantow. W dalszej konsekwencji taczy¢ sie
to moze z procesem stygmatyzacji tych nieletnich, w nowym $rodowisku
réwiesniczym, co niewatpliwie, zdaniem wielu badaczy problematyki
diagnostyki niedostosowania spotecznego nieletnich, wzmaga proces
deprywacji jednostki, jej poczucia alienacji, co w konsekwencji prowa-
dzi¢ moze do postaw antagonistyczno-destruktywnych i innych dewiacji
spotecznych.

W zwiagzku z ostatnia, bezprecedensowg falg uchodzstwa ludnosci
Ukrainy do Polski niezwykle interesujacy wydaje sie problem zaistnienia
zjawiska parentyfikacji wielce prawdopodobny do wystgpienia w rodzinach
uchodzczych. Polega on na odwréceniu rél dziecko-rodzic, rodzic-dziecko.
Sytuacja wzmozonej koniecznosci troszczenia sie o siebie wzajemnie, jaka
zaistnie¢ moze w chwili zagrozenia militarnego czy rozpadu rodziny, moze
prowadzi¢ do zatarcia granic kompetencyjnych, rol w rodzinie (Minuchin,
1974). Warto tu zaznaczy¢, ze podobnemu zjawisku podlega¢ moze kaz-
da rodzina dysfunkcjonalna, w wyniku rozpadu naturalnej jej struktury.
W sytuacji zagrozenia w obrebie systemu rodzinnego naturalnym staje
sie mechanizm zabezpieczajacy poszczegdlnych jego cztonkéw przed
negatywnymi konsekwencjami tragedii. Jedng z konsekwencji bywa
zjawisko parentyfikacji, czyli odwrécenia rél w uktadzie rodzinnym, gdy
dzieci wchodza w role dorostych cztonkéw rodziny.

Problem parentyfikacji dotyczy¢ moze kazdej rodziny bedacej w kry-
zysie egzystencjalnym. Mamy z nim do czynienia w przypadku rozpadu
rodziny, rozwodu, Smierci rodzica. Sytuacja migrujacych do Polski rodzin
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ukrainskich staje sie w tych analizach okazjg do pochylenia sie nad
zjawiskiem parentyfikacji w sensie ogélnym. Gdy dochodzi do zmiany
w zakresie jakiego$ elementu (np. nieobecnos¢ ojca lub matki w wyniku
$mierci lub rozstania czy porzucenia rodziny), konsekwencja sa zmiany
zachodzace w obrebie catego systemu (Bradshaw, 1994). Do zaburzen
systemu rodzinnego dochodzi miedzy innymi wéwczas, gdy cztonkowie
przejmuja role zarezerwowane dla innych (np. rodzic w rolach dzieciecych,
dziecko w rolach opiekuna). Salvador Minuchin okreslat taka rodzine
mianem ,splatanej”, ,uwiktanej” (enmeshed family). Autor ten zwracat
uwage na proces konwersji rol w rodzinie, widziany jako wypetnianie
odpowiedzialnych zadan przez dzieci lub wycofywanie sie rodzica z za-
dan opiekunczych czy wychowawczych, prowadzacy nawet do wyko-
rzystywania dzieci do nadmiernie odpowiedzialnych zadan, wywierania
na nich presji, jak utrzymanie rodziny, czy wychowywanie mtodszego
rodzenstwa.

Wedtug psychologéw parentyfikacja obecna jest w zyciu kazdego
dziecka. Niemniej jednak istnieje cienka granica pomiedzy zdrowym,
uczacym empatii, odpowiedzialnosci (Ungar, Theron i Didkowsky, 2011)
a destrukcyjnym wymiarem zjawiska, zaburzajagcym funkcjonowanie
i dalszy rozwoj, utozsamiany z przemoca psychiczng i wykorzystywaniem
dziecka. Mowa tu o wywieraniu presji na dziecku w celu zmuszania do
zarobkowania i utrzymania rodziny, czy opieki nad mtodszym rodzen-
stwem, nawet kosztem jego naturalnych potrzeb rozwoju (Chojnacka,
2018). Mozna tu nawigza¢ do niewtasciwej postawy rodzicielskiej, ktora
w klasyfikacji Marii Ziemskiej (1969) nosi miano nadmiernie wymaga-
jacej, obcigzajacej. Bardzo czesto takie obcigzenie dziecka przekracza
jego mozliwosci radzenia sobie, czego konsekwencjg moze by¢ niska
samoocena, poczucie winy oraz problemy w relacjach interpersonalnych
(Earley i Cushway, 2002) prowadzace do zaburzenia procesu adaptacji
srodowiskowej, niedostosowania spotecznego.
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3. Negatywne postawy rodzicielskie predykatorem
dysfunkcjonalnosci rodzin wychowankéw mtodziezowych
osrodkow wychowawczych

Zjawisko zaburzenia w wypetnianiu przez rodzine jej podstawowych
funkgdji jest wieloaspektowe i nie daje sie wyjasni¢ jednym uniwersalnym
czynnikiem. Wptyw na to wywiera szereg srodowiskowych determinantéw
zycia rodzinnego, m.in.: konsumpcjonizm, anomia aksjologiczna, zaburze-
nia i sprzecznosci w koncepcjach wychowania (Pospiszyl, 2009). Nie jest
to miejsce, aby szczegdtowo rozpisywac sie na temat makrospotecznych
determinantéw dysfunkcjonalnosci i patologizacji struktury rodziny. Jed-
nakze na potrzeby rozwazan w niniejszym artykule nalezy wspomniec
o samych rodzajach dysfunkcjonalnosci rodziny i patologizacji struktury
rodziny, bedacych jedna z przyczyn niedostosowania spotecznego ob-
jetej badaniami mtodziezy, kierowanej do mtodziezowych osrodkow
wychowawczych, bedacych adresatami oddziatywan resocjalizacyjnych.

Rodzina dysfunkcjonalna to rodzina, w ktérej zycie spoteczne jest
regulowane przez zbiér powszechnie odrzuconych wartosci, norm i wzor-
cow zachowan stanowigcych przedmiot transmisji miedzypokoleniowej
w toku procesow socjalizacyjnych, przyczyniajac sie tym samym do po-
gtebiania nieprzystosowania spotecznego dzieci w tym uczestniczacych
oraz zaburzenia wszystkich relacji i komunikacji grupowej (Cudak, 2011).
Przejawem dysfunkcji rodziny sa negatywne postawy rodzicielskie: auto-
rytarna, liberalna, chronigca niekonsekwentna - prowadza do ostabienia
lub zerwania wiezi dzieci z rodzicami. W wyniku tego drastycznie zwieksza
sie prawdopodobienstwo dochodzenia wsérdd dzieci do antyspotecznych
zaburzen zachowania i zaburzen emocjonalnych, uzaleznien od substandcji
psychoaktywnych czy kontaktéw z subkulturami (Cudak, 2011).

Ujmujac rodzine jako system, trzeba zaznaczy¢, iz dysfunkcjonal-
nos$¢ w obrebie jednego jej elementu przenosi sie na wszystkie inne,
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dlatego nalezy rozstrzygna¢ czy zaburzenia dziecka sa wynikiem dys-
funkcjonalnosci rodziny (np. uzaleznienie dziecka jako skutek wadliwosci
systemu rodzinnego), czy dziecko jest tu elementem ,zaburzajagcym”
(np. wadliwos¢ systemu rodzinnego jako skutek uzaleznienia dziecka),
z uwzglednieniem sprzezen zwrotnych w tym zakresie, a wiec cyrku-
larnego rozwoju zaburzajacego funkcjonowanie rodziny jak systemu
(Rogala-Obtekowska 2002).

Z moich obserwacji oraz dotychczasowych badan wynika, ze nieletni
umieszczani w mtodziezowych osrodkach wychowawczych pochodza
ztzw. ,trudnego” srodowiska, czyli zyja w trudnych warunkach. Sa to
zatem dzieci z tak zwanego ,marginesu spotecznego”, dzieci o niskim
statusie materialnym, o niskim poziomie wyksztatcenia rodzicoéw, dzieci
zrodzin bezrobotnych, dzieci z rodzin o cechach patologicznych, alko-
holowych, trudnigcych sie prostytucja, rodzin z przemocga oraz dzieci
ze $rodowisk niewydolnych wychowawczo, w ktorych rodzice w sposéb
niedostateczny wywiagzuja sie z funkgji opiekunczych i wychowawczych.

Podopieczni mtodziezowych osrodkow wychowawczych to dzieci
i mtodziez, ktorych zasoby, kompetencje spoteczne sg bardzo ubogie,
mato zréznicowane lub nieprawidtowe. Pomoc takiemu dziecku bedzie
polegata na pracy z samym dzieckiem, w toku ktérej pogtebiamy jego
wiedze, modyfikujemy umiejetnosci, ktére juz posiada lub ksztattujemy
nowe, wyposazamy je w rozne kompetencje.

Inna grupe stanowig wychowankowie w dwoch sytuacjach. Po pierwsze
w sytuadji, kiedy wymagania ze strony otoczenia, rodziny, dotychczasowej
szkoty byty za wysokie, co do mozliwosci poradzenia sobie z nimi przez
dziecko. Wymagania, o ktérych tu mowa, najczesciej sq wieloznaczne,
mato jasne, sztywne, mato konkretne, zbyt rozbudowane. Zdarza sie, iz
wymagaty uzycia, stosowania przez dziecko umiejetnosci, ktorych jeszcze
nie posiadato. Takie postawy opiekunéw, wychowawcow majg charakter
nadmiernie wymagajacy.
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Zdarzato sie rowniez tak, ze wymagania stawiane ze strony otoczenia
wobec tej grupy nieletnich byly znacznie ponizej ich mozliwosci. Ozna-
cza to, ze otoczenie nie stymulowato rozwoju dziecka, nie stawiato mu
wyzwan, nie mobilizowato do wysitku. Sa to postawy nadmiernie chronigce
dziecko, ktére powodowac moze opdznienie dojrzatosci spotecznejdziecka.

Przejawem dysfunkcji rodziny sa m.in. negatywne postawy rodziciel-
skie: autorytarna, liberalna, chroniaca, niekonsekwentna - prowadza do
ostabienia lub zerwania wiezi dzieci z rodzicami. W wyniku tego dra-
stycznie zwieksza sie prawdopodobienstwo dochodzenia wsréd dzieci
do antyspotecznych zaburzen zachowania i zaburzeh emocjonalnych,
uzaleznien od substancji psychoaktywnych czy kontaktow z subkulturami
(Cudak, 2011-).

Inne okreslenia spotykane w literaturze i badaniach nad dysfunk-
cjonalnoscia, jak stwierdza Nowakowski (2005) to rodzina niewydolna
wychowawczo, rodzina patologiczna czy rodzina z problemami. Do uwa-
runkowan dysfunkcjonalnosci rodziny zalicza sie na og6t trudne warunki
spoteczno-ekonomiczne; niskie kompetencje rodzicielskie; zaburzong
strukture rodziny (Bednarski, 2012).

Na potrzeby analiz przejawéw dysfunkcjonalnosci rodzin badanych
nieletnich, przyjatem w niniejszych badaniach za Marig Ziemska (1969)
negatywne/niewtasciwe postawy rodzicielskie. Pojecie jakie w psycholo-
gii spotecznej stanowig postawy rodzicielskie jest swoistg odpowiedzig
naszych czaséw na zapotrzebowanie wynikajace z naturalnej potrzeby
rozumienia wptywu jaki niesie ze sobg okreslone wychowanie. Idac za
Marig Ziemska, pojecie to kieruje (...) uwage na rodzinne tto ksztatto-
wania sie osobowosci. Autorka, w ramach analizy negatywnych postaw
rodzicielskich, wyréznita miedzy innymi postawe unikajaca. Cechuje ja
ubdstwo uczu¢ lub wrecz obojetnos¢ uczuciowa rodzicéw wzgledem
dziecka. Mozna tu wyréznic¢ nastepujace przejawy: zaniedbanie dzie-
cka w obszarze emocjonalnym lub/i materialnym. Kolejna niewtasciwa

64



UWARUNKOWANIA NIEDOSTOSOWANIA SPOLECZNEGO DZIECI | MEODZIEZY. ..

postawa rodzicielska w klasyfikacji Autorki to postawa odtracajaca. Wy-
stepuje przy nadmiernym dystansie uczuciowym i dominacji rodzicow.
Dziecko jest odbierane jako ciezar, opieka nad nim wzbudza niechec
rodzicow. Na potrzeby niniejszych badan wyodrebnitem tu dystans emo-
cjonalny, oziebtos¢, prowadzace do jawnego krytycyzmu potaczonego
z przemocga werbalng lub fizyczna.

Natomiast postawa nadmiernie wymagajaca jest to typ, ktory tworzy
sie w wyniku nadmiernego skoncentrowania sie na dziecku oraz przejawu
dominacji rodzicéw w postepowaniu z nim. Przy takiej postawie rodzice
starajg sie zwykle zmusi¢ dziecko, aby dostosowato sie do wytworzonego
przez nich wzoru, bez liczenia sie z jego indywidualnymi cechami i moz-
liwosciami. W niniejszych badaniach wyodrebnitem tu takie przejawy,
jak: wymagania nieadekwatne do wieku dziecka i jego mozliwosci oraz
zjawisko parentyfikacji a takze wymagania niezrozumiate dla dziecka.
Ostatnia z omawianych tu postaw rodzicielskich to postawa nadmiernie
chroniaca. W tym wypadku réwniez rodzice nadmiernie koncentrujg sie
na dziecku, jednakze ich podejscie jest bezkrytyczne, rodzice uwazaja
swoje dziecko wrecz za wzér doskonatosci. Ulegajg mu catkowicie, toleruja
i usprawiedliwiaja wszelkie jego wybryki i kaprysy. Pozwalajg mu panowac
nad sobg i cafg rodzina. Przejawami jakie wyznaczytem w identyfikagji
tej postawy staty sie: bezkrytycyzm i postawa ubezwitasnowolniajaca.

Przy niewtasciwych postawach rodzicow nie moze sie rozwing¢ rea-
listyczna ocena samego siebie, dziecko nie moze zdoby¢ samowiedzy,
samoregulacji (self-reg), nie wie, w czym jest dobre i jakie ma niedostatki.
Ocena realistyczna umozliwia akceptacje samego siebie mimo istnieja-
cych brakéw, niedostatkow czy wad, co oczywiscie nie wyklucza kory-
gowania ich w miare mozliwosci. Sg jednak pewne witasciwosci, ktorych
zmieni¢ nie mozna, trzeba sie zatem z nimi pogodzi¢, zaakceptowac
je. | to wtasnie moga utatwic dziecku rodzice o wtasciwych postawach
rodzicielskich.
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4, Problematyka badawcza

Na potrzeby niniejszego artykutu dokonatem analizy dokumentéw
wychowankow Mtodziezowych Osrodkéw Wychowawczych. Badania obej-
mowaty obszar zaburzen funkcjonowania rodziny nieletnich. Szukatem od-
powiedzi na pytanie: Jaki odsetek badanej populacji rodzin wychowankoéw
miodziezowych osrodkéw wychowawczych dotyczg nastepujace postawy
rodzicielskie: unikajaca, odtracajaca, nadmiernie wymagajaca, nadmiernie
chroniaca? Badania objety 106 rodzin wychowankéw miodziezowych oérod-
kéw wychowawczych w Wielkich Drogach oraz w Krakowie-Witkowicach, na
przestrzeni lat 2020-2022. Badania przeprowadzitem w styczniu 2023 roku.

Powyzszych informacji szukatem, badajac indywidualne karty wycho-
wanka, indywidualne plany edukacyjno-terapeutyczne sporzadzane przez
psychologa w zakresie diagnozy psychologiczno-pedagogiczno-psychia-
trycznej. Informacje te uzupetniane byty analizg opinii sgdowych, opinii
poradni psychologiczno-pedagogicznych, tresci orzeczenh o potrzebie
ksztatcenia specjalnego oraz wywiadéw srodowiskowych, wywiadow
kuratorskich zawartych w aktach osobowych badanych nieletnich. Za-
stosowatem tu zatem analize dokumentéw. Badania dotyczyty nieletnich
umieszczanych w powyzszych osrodkach w latach 2020-2022. Wyniki
badan uzupetniatem biezaca obserwacja pedagogiczng poszczegdlnych
postaw rodzicielskich, jaka mam okazje prowadzi¢ w mojej praktyce wy-
chowawczej w mtodziezowym osrodku wychowawczym.

Prébujac przyblizy¢ profil niedostosowania spotecznego wychowan-
kow osrodkow wychowawczych, nalezy nadmieni¢, ze sg sprawcami
czynéw karalnych, wykazujg zaburzenia zachowania oraz legitymuja sie
stosowaniem srodkow uzalezniajacych (Wysocka, 2008-). Czyny karalne,
jakie maja na sumieniu, stanowig bezprawne sposoby pozyskiwania débr
materialnych celem ich przywitaszczenia (kradzieze, wkamania, rozboje -
stanowig 56% wszystkich czynéw karalnych). Drugi obszar stanowia
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patogenne formy wytadowywania agresji przez nieletnich, skierowanej
przeciwko drugiemu cztowiekowi (pobicia, wymuszenia, grozby karalne,
niszczenie mienia—- 37% wszystkich czynow karalnych) (Kranc, 2014).

5. Doniesienia z badan nad zaburzeniami funkcjonowania rodzi-
ny objetych badaniami wychowankéw mtodziezowych osrodkéw
wychowawczych

W niniejszych badaniach charakteryzujacych problematyke rodziny
nieletnich umieszczanych w mtodziezowym osrodku wychowawczym
przebadano rézne aspekty dysfunkcjonalnosci rodziny. Wyniki badan
potaczytem z obserwacja zachowania rodzicielskiego prowadzong przeze
mnie na biezagco w mojej codziennej praktyce wychowawczej.

Tabela 1. Przejawy dysfunkcjonalnosci rodzin badanych wychowankéw

Niewlasciwe . I,’r_zejawy llosé przy- llosé Przy- | b ocent
postawy niewlasciwych postaw A padkow .
rodzicielskie rodzicielskich padkéw ogétem og6tem
Postawa unikajaca | Zaniedbanie materialne 8
Zaniedbanie 24 32 30%
emocjonalne
Postawa Dystans emocjonalny, 13
odtracajaca przemoc psychiczna 44 42%
Jawny krytycyzm 31
i przemoc fizyczna
Postawa Wymagania nieade- 9
nadmierljie kwatne, parentyfikacja 25 2a%
wymagajqca Wymagania 13
niezrozumiate
Postawa Postawa bezkrytyczna 3
nadmiernie Postawa ubezwiasno- 5 4%
chroniaca wolniajaca 2

67



MicHat KRANC

W 30% przypadkéw badanych rodzin nieletnich wystepuje prob-
lematyczna postawa rodzicielska - unikajgca. Analizujac te postawe,
obserwuje wsrod tej grupy opiekunow beztroske w kwestiach opiekun-
czych posunieta czasami do braku poczucia odpowiedzialnosci za zycie
dziecka. Postawa ta charakteryzuje sie ignorowaniem potrzeb dziecka,
zaniedbywaniem go pod réznymi wzgledami, zaréwno jego potrzeb uczu-
ciowych, jak i materialnych (Ziemska, 1986). Nierzadko rodzice ci borykaja
sie z wkasnymi osobistymi problemami, z ktérymi uporac sie nie potrafia,
badz w znacznym stopniu zaabsorbowani sg sprawami zawodowymi.
Przekfada sie to na ubogie wiezi emocjonalne w relacji rodzic-dziecko oraz
brak konsekwencji w stawianiu wymagan i przestrzegania ich wykonania.

Az w 42% przypadkéw odnotowano wystepowanie postawy odtra-
cajacej. Badani rodzice jawnie demonstruja negatywne uczucia wobec
dziecka, dajg mu do zrozumienia, ze nie jest akceptowane, otwarcie je
krytykuja. Niestety rodzice przyjmujacy te postawe legitymuja sie prze-
moca psychiczna, fizyczng wobec dzieci. Mozemy méwi¢ tu o dystansie
emocjonalnym lub nieobecnoscia faktyczna, fizyczna rodzicow w zyciu
dziecka (Ziemska, 1986). Wymagania stawiane dziecku sg wygérowane,
potaczone z wymaganiem dyscypliny i podporzadkowania sie dziecka
wszelkim nakazom. Prowadzi to do leku wsrdéd dzieci i obnizenia poczucia
wiasnej wartosci i poczucia sprawstwa. Ewentualne btedy dziecka, jego
niedociggniecia w codziennym zyciu interpretowane sa nadmiarowo,
wyolbrzymiane przez opiekundw, zas ewentualne sukcesy ,przemilczane”
i niezauwazane. Postawa taka prowadzi¢ moze do agresywnosci wsréd
dzieci, klamstwa i niepostuszenstwa. Dziecko funkcjonujace w takim
klimacie postrzega¢ moze otaczajgcag go rzeczywistosc jako wroga i za-
grazajgcg mu.

Rodzice wykazujacy postawe nadmiernie wymagajaca stanowia 24%
przypadkéw badanych rodzin wychowankow. Rodzice reprezentujacy
te grupe stawiaja dziecku zbyt wysokie wymagania, nieadekwatne do
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mozliwosci, umiejetnosci lub zainteresowan dziecka. W wyniku tego
dziecko czuje poczatkowo ogromng presje, ktdra przeradza sie w niskie
poczucie wiasnej wartosci a w efekcie tego prowadzi do zniechecenia
w podejmowaniu wysitku rozwojowego w pracy nad soba. Dziecko nabiera
awersji do dziatan edukacyjnych. Szuka zainteresowan opartych na zaspa-
kajaniu jedynie doraznych przyjemnosci, zaspakajania swoich popedow
czy potrzeb niekoniecznie zwigzanych z twdérczoscig i samorealizacja.
Bywa tez tak, ze dziecko wpada w apatieg, agresje, bunt, nadpobudliwosc¢
nerwowg, zatamanie, zamkniecie sie dziecka w sobie i niewiare we wtasne
sity (Ziemska, 1986).

Natomiast 4% badanych rodzin wykazuje w sferze opiekuriczo-wycho-
wawczej postawe nadmiernie chronigca. Charakteryzuje sie ona przesadng
opiekunczoscia, nadopiekunczoscig. Najczesciej wynika ona z réznego
rodzaju stanéw lekowych przezywanych wsréd rodzicéw. Efektem
przyjmowania tej postawy w zyciu dziecka jest zahamowanie potrzeby
samodzielnosci, niezaradno$¢ a nawet opdznienie dojrzatosci spotecznej
(Ziemska, 1986). W zakresie niedostosowania spotecznego istotny staje
sie wsrdd tych dzieci brak wyksztatconych hamulcéw powstrzymujacych
go od dziatan ryzykownych, autodestrukcyjnych prowadzacych m.in. do
uzaleznien. Rowiesnicy czesto pietnuja te dzieci, poprzez wysmiewanie
ich czy odrzucenie. W efekcie tego pojawia sie mechanizm swiadomego
angazowania sie w zachowania destrukcyjne w odwecie za brak akceptagji
ze strony réwiesnikow.

6. Podsumowanie
Skala i rozmiar zjawiska niedostosowania spotecznego wsréd mtodziezy
sq trudne do ustalenia ze wzgledu na zmiennosc¢ i wieloczynnikowe uwa-

runkowanie. W najnowszej literaturze przedmiotu (m.in. Konopczynski,
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2014; Opora, 2009; Siemionow, 2011) mozna znalez¢ dane potwierdzajace,
ze niedostosowanie spoteczne mtodziezy to istotny problem spoteczny,
utrzymujacy sie na wysokim poziomie w rozumieniu ilosci dokonywanych
czynéw zabronionych, o zmieniajacych sie jego przejawach, zaleznych
czynnikow m.in. ekonomicznych i kulturowych. Z drugiej strony, analizujac
zjawisko niedostosowania spotecznego wsrdd nieletnich, nie wystarcza
juz tylko powotywanie sie na statystyki policyjne wskazujgce na duza
dynamike omawianego zjawiska, ale réwniez na dane prezentujace wzrost
przestepczosci o charakterze gwattownym wsrdd nieletnich, wzrost ten-
dencji do uzaleznien od srodkoéw psychoaktywnych oraz obnizajacy sie
wiek sprawcéw czynow zabronionych.

Analizujac czestotliwos¢ negatywnych postaw rodzicielskich wobec
mitodziezy niedostosowanej spotecznie, prym wiodg postawy unikajaca
i odtracajaca. Jednakze niematy odsetek, bo 28% przypadkéw badanych
rodzin, legitymuje sie postawag nadmiernie wymagajacg i nadmiernie
chroniagca. Wszystkie z analizowanych postaw stanowig powazne zrodto
uwarunkowan niedostosowania spotecznego dzieci i mtodziezy. Pojawia
sie zatem pytanie, ktére z negatywnych postaw rodzicielskich sg naj-
bardziej dotkliwe, destrukcyjne w skutkach wobec dziecka? Czy mozna
moéwi¢ o znaczacych réznicach w destrukcyjnych konsekwencjach funk-
cjonowania réznych negatywnych postaw rodzicielskich w zyciu dziecka?
Czy postawy nadmiernie chronigca i nadmiernie wymagajgca, pomimo
mniejszej ich czestotliwosci wsrdd rodzin dysfunkcjonalnych, nie stanowia
(jakosciowo) bardziej dotkliwego efektu w destrukcji osobowosci dziecka
niz dwie pozostate postawy? Pytania te otwierajg kolejny obszar badan
i dyskursu nad analiza dysfunkcjonalnosci rodzin i korelatéw niedostoso-
wania spotecznego wspoétczesnej mtodziezy.

Praca z rodzing dysfunkcyjng wymaga stosowania specyficznych od-
dziatywan. Eliminowanie zaburzen systemu rodzinnego, korygowanie
dezorganizacji w zakresie petnienia rél rodzinnych (matki, ojca, dziecka,
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wujka, babci i inne) wymaga specjalistycznej pomocy psychologiczno-
-pedagogicznej, pracy socjalnej, kurateli sagdowej. Pomoc ta winna by¢
skierowana zaréwno indywidualnie do poszczegolnych oséb, jak rowniez
do rodziny jako catosci systemu ( Pyzlak 2013). Warunkiem powodzenia
wszelkich oddziatywan pomocowych jest wola wspotpracy ze strony rodzi-
ny i motywacja do podejmowania trudu rekonstrukgji systemu rodzinnego.
Oddziatywania ponadto winny by¢ maksymalnie zindywidualizowane
czyli adekwatne do istniejgcych potrzeb, jak rowniez — dostosowane do
mozliwosci psychospotecznych adresatéw (Kranc, 2014).

Coraz czesciej w literaturze spotykamy sie z zaleceniami, iz niezbedna
w dziataniach naprawczych skierowanych do rodziny dysfunkcjonalnej
jest psychoprofilaktyka (Szymanska, 1999). Sg to dziatania, w ktérych
wykorzystuje sie mechanizmy, metody i srodki psychologiczne w celu
wspierania prawidtowego rozwoju i zapobiegania zaburzeniom cztowieka
(niedostosowania spotecznego czy wykluczenia) w jego funkcjonowaniu
fizycznym, psychicznym i spotecznym. W zaleznosci od stopnia prowa-
dzonej profilaktyki i terapii ma ona zawsze na celu przeciwdziatanie de-
prywacji spotecznej, minimalizowanie probleméw dotyczacych dysfunkg;ji
wsrdd dzieci i mtodziezy oraz podjecie dziatan umozliwiajacych powrot
do normalnego zycia w spoteczenstwie.

Majac na uwadze wspotczesne tendencje w organizacji procesu wy-
chowawczo-resocjalizacyjnego i dydaktycznego, na mtodziezowe osrodki
wychowawcze natozone zostaty szczegolne obowigzki. Placéwki te maja
w kompetencji wspomagac rodzicow w funkcjach wychowawczych
i edukacyjnych poprzez organizowanie konsultacji, rozmow pedagogizu-
jacych. Zadania mtodziezowych osrodkéw wychowawczych skupiaja sie
bowiem na udzielaniu pomocy rodzicom (prawnym opiekunom) w za-
kresie doskonalenia umiejetnosci niezbednych we wspieraniu rozwoju
dzieci i mtodziezy, w szczegolnosci w zakresie rozwijania potencjalnych
mozliwosci oraz unikania zachowan ryzykownych.
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1. Wprowadzenie

Pedagogika to nauka o edukacji jako procesie zamierzonym i nieza-
mierzonym obejmujacym ksztatcenie, wychowanie i samoksztattowanie
cztowieka przez cate zycie. Jej nauki z pogranicza to filozofia, psychologia,
socjologia, za$ naukami pomocniczymi pedagogiki sg ekonomia, prawo,
polityka, historia, medycyna, nauki o zdrowiu, nauki o kulturze itp. (Palka,
2006). Trudno bowiem te nauki oddzieli¢ od warunkéw, w jakich odbywa
sie edukacja i sytuacje, ktore jej towarzyszg, jak tez style myslenia, wartosci
czy stan zdrowia jej podmiotow. Trudno mowic o edukacji w oderwaniu
od kultury i historii danego panstwa i spoteczenistwa. W krajach, takich
jak Polska, Czechy czy Stowacja, ktére od ponad ¢wier¢ wieku wstapity
na droge demokracji, edukacja stata sie wspdlng wartoscig i ma stuzyc
wszystkim obywatelom. Dlatego niezmiernie wazne jest dostosowanie
funkcjonowania szkoty, o$wiaty, edukacji i zadan nauczyciela wychowawcy
do potrzeb, oczekiwan i aspiracji spoteczenstwa, a wiec dzieci, mtodziezy,
dorostych. Istotne jest wiec prowadzenie badan opisujacych i wyjasnia-
jacych (zob. badania ilosciowe, Juszczyk, 2005) po to by przewidywac
i kontrolowac te, ktére pojawig sie w niedalekiej przysztosci, ale tez by je
rozumiec i do nich sie dostosowywag, czy tez inicjowac stany wolne od
negatywnych przezy¢ i do$wiadczen. Sa to trudne i ztozone dziatania, bo
wymagaja dobrego zaplanowania i rzetelnosci badan. Nie wszystkie uwa-
runkowania, sytuacje, zjawiska i zachowania dadzg sie bowiem przewidzie¢
i kontrolowag, stad warto je zrozumiec i interpretowac tak, jakbysmy byli
ich swiadkami. Konieczne jest zatem prowadzenie badan jakosciowych
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(Juszczyk, 2013), na ktore jest dzis ogromne zapotrzebowanie w mysl|
pluralizmu, podmiotowosci ksztatcenia i wychowania.

W opisywaniu, wyjasnianiu i rozumieniu proceséw edukacyjnych i spo-
tecznych niezmiernie waznga role petnig instytucje naukowo-badawcze,
jak i uczelnie wyzsze zwigzane z przygotowaniem kadry pedagogicznej
w szkotach i w innych placowkach tzw. edukacji zorganizowanej. W wa-
runkach polskich wydaje sie jednak ta rola wcigz niewystarczajaca. Od
lat mowi sie o rozdzwieku miedzy teorig a praktyka. Badacze i teoretycy
sq oderwani od rzeczywistosci, a praktycy wcigz mato czynia dla jej wy-
jasniania. Poziom jej zrozumienia jest zbyt niski, by dziata¢ refleksyjnie
i efektywnie. Stad ich dziatania wydajg sie by¢ mato skuteczne, a reformy
edukacji w Polsce, jak i winnych krajach czesto s3 niedostosowane do
aktualnego stanu i potrzeb. Istnieje wiec pilna potrzeba prowadzenia
ztozonych badan - ilosciowych i jakosciowych, teoretycznych i praktycz-
nych, historycznych i poréwnawczych, z pogranicza i nauk pomocniczych
pedagogiki (Palka, 2010) — nad stanem i jakoscig edukacji z udziatem
pojedynczych badaczy, jak i oséb taczacych sie w zespoty eksperckie,
interdyscyplinarne: lokalne i ponadlokalne itp. Jak juz podkreslatam,
w prowadzeniu badan na uzytek praktyki duza role powinny odgrywac
uczelnie ksztatcace przysztg kadre pedagogiczng, angazujace nie tylko
nauczycieli akademickich, ale i studentéw. O istocie, strukturze i kompo-
nentach potencjatu badawczego studentow bedzie wiec mowa w kolejnym
punkcie rozwazan.

2. Ustalenia terminologiczne
Podejmujac zagadnienie potencjatu badawczego studentéw pedago-
giki dla doskonalenia potrzeb praktyki edukacyjnej, nie sposéb poming¢

ustalen dotyczacych tego, czym ten potencjat tak naprawde jest, w czym
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sie przejawia i jak mozna go studentom uswiadamiac. Warto tez szukac
odpowiedzi na pytanie: Jak ukierunkowywac potencjat badawczy przy-
sztych pedagogdw na rozwdj? Istnieje bowiem wiele drég ujawniania
i wykorzystywania potencjatu badawczego studentéw na potrzeby
doskonalenia pracy szkoét i innych placowek o$wiatowych w warunkach
lokalnych, regionalnych, krajowych i miedzynarodowych. Zanim jednak
bedzie o nich mowa warto podkresli¢, ze wykorzystywanie wynikow
badan dla doskonalenia praktyki edukacyjnej i spotecznej jest istotng
kompetencja i czynnikiem sukcesu nauczyciela refleksyjnego praktyka
(Por. Kocdr, 2013). Wazng w tym procesie role petnig u nauczycieli kom-
petencje do diagnozy, ktérej rezultaty beda fundamentem projektowania
dziatan profilaktycznych, naprawczych, doskonalacych itp. (Kocér, 2014).
Aby jednak nauczyciel mégt sprawnie, odpowiedzialnie i skutecznie
rozpoznawac potencjat dzieci, mtodziezy i dorostych, z ktérymi przyjdzie
mu pracowa¢, ale tez ujawnia¢ napotykane ograniczenia rozwojowe
i Srodowiskowe w pracy z nimi, powinien umie¢ organizowac warsztat
badawczy, dysponujac odpowiednim poziomem kompetencji badaw-
czych, metodologicznych, ktére tacza sie z wykorzystaniem potencjatu
badawczego dla doskonalenia praktyki (Kocér, 2016, 2018).

Podejmujac zawarty w tytule temat, warto najpierw dokonac charak-
terystyki pojec takich, jak: badania w pedagogice i metodologia badan,
potencjat badawczy, kompetencje badawcze.

Jak podkreslatam badania w pedagogice jako nauce o edukacji sku-
piaja sie na jej sktadowych, a wiec, jak twierdzi Stanistaw Palka (2006),
na ksztatceniu, wychowaniu i samoksztattowaniu cztowieka,. Odnosza
sie one do warunkow, zjawisk i sytuacji, ktore towarzysza edukacji jako
procesowi catozyciowemu - formalnemu i nieformalnemu - oraz do
podmiotéw edukacyjnych iich reakgcji na te warunki, zjawiska, sytuacje
w postaci opinii, ocen, postaw, zachowan. Edukacja jest dziatalnosciag
zbiorowg, ale i indywidualnym procesem nabywania wiedzy, umiejetnosci
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i postaw. Stad badania edukacji sg zgodne z ideg paradygmatu pozyty-
wistycznego, interpretatywnego i humanistycznego. Reguty i sposoby
postepowania badawczego okresla za$ metodologia badarn, wskazujac
koniecznos$¢ posiadania i rozwijania kompetencji badawczych. Sktadajq sie
na nie: wiedza na temat reguf, norm postepowania badacza, umiejetnosci
planowania, realizacji i wykorzystywania badan dla rozwoju teorii i prak-
tyki edukacyjnej. Najwazniejszym sktadnikiem kompetencji badawczych
w pedagogice wydajg sie by¢ postawy i motywacja wewnetrzna badacza,
dzieki ktorym mozliwe jest prowadzenie wnikliwych dociekan, etyczne
i krytyczno-tworcze ustosunkowanie sie do osigganych wynikow.

Badania na temat postaw badawczych nauczycieli prowadzili w latach
2016-2018 Katarzyna Potyrata, Karolina Czerwiec i Emanuel Studnicki (2020),
ktorych wyniki przedstawione zostaty w niezmiernie interesujacej pracy
Nauczyciel jako badacz, naukowiec, dydaktyk i refleksyjny praktyk. Potwier-
dzili w nich hipoteze, ze istnieje naglaca potrzeba rozwijania postawy
badawczej nauczycieli oraz ich doksztatcania sie w zakresie aktualnych
badan pedagogicznych i edukacyjnych. Celem badan prowadzonych
przez nauczycieli jest wprowadzenie ,najlepszych praktyk”. Podobnie jest
z badaniami z udziatem przysztych nauczycieli, ktérych potencjat nalezy
rozwija¢ na studiach.

Zanim jednak uksztattujg sie kompetencje nauczycieli jest potencjat
badawczy, ktory drzemie w kazdym kandydacie do zawodu wychowawcy
pedagoga, a zadaniem uczelni jest ten potencjat uswiadamiac i ukierun-
kowywac¢ na rozwoj. W odniesieniu do badan edukacyjnych potencjatem
u studentow pedagogiki sg ich motywy wewnetrzne bycia pedagogiem,
zainteresowania, zdolnosci i mozliwosci, sprawnosci w zakresie przysztych
rol i zadan zawodowych. To takze zasob wiedzy, umiejetnosci i cech oso-
bowosci pozwalajacy skutecznie inicjowa¢, realizowac i wykorzystywac
badania dla doskonalenia praktyki edukacyjnej. O potencjale badaw-
czym byta mowa juz w Ustawie z dnia 30 kwietnia 2010 r. o zasadach
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finansowania nauki z p6zn. zm. (Dz. U. Nr 96, poz.) w zamiarze jego
utrzymania i rozwijania w uczelniach wséroéd pracownikéw naukowych -
badawczych, badawczo-dydaktycznych, ale tez dydaktycznych, ktorzy
chca prowadzi¢ badania dla wtasnych potrzeb edukacyjnych. Rzadko
natomiast wspomina sie o potencjale badawczym oséb studiujacych
nauki o edukacji, ktérych zasoby w zakresie inicjowania, prowadzenia
i wykorzystywania badan edukacji mozna wykorzysta¢ dla inicjowania
zmian rozwojowych w uczelni, w placowkach oswiatowych, jak i dla wtas-
nego sprawstwa w zawodzie. Czym jest wiec potencjat badawczy i jaki
jest jego model u kandydatow na nauczycieli pedagogow? Na pytanie
to podjeto probe odpowiedzi.

3. Teoretyczny model potencjatu badawczego kandydatow
na pedagogow

Jak juz wskazywano, potencjat badawczy oséb studiujacych pedagogike
to posiadane dotad zasoby wiedzy o $wiecie i spoteczenstwie, a w szcze-
golnosci o edukadiji i jej specyfice oraz procesach w niej wystepujacych.
To motywy i przekonania, wartosci i dazenia, aspiracje, zdolnosci i moz-
liwosci, ktérych nie zawsze sg Swiadomi, a mozna je wykorzystywac do
inicjowania i prowadzenia badan na uzytek praktyki edukacyjnej i spo-
tecznej oraz w celu rozwijania wtasnych kompetencji do rozpoznawania,
wyjasniania i rozumienia warunkéw, sytuacji i zjawisk, postaw i zachowan
im towarzyszacych w szeroko rozumianym procesie edukacji formalnej
i nieformalne;j.

Analizujac powyzszy schemat, mozna powiedzie¢, ze juz na poczatku
studidow kandydaci do zawodu nauczyciela wychowawcy pedagoga maja,
a przynajmniej powinni mie¢, okreslong wiedze o swiecie, o spoteczen-
stwie i procesach w nim wystepujacych. Oczekuje sie w szczegdlnosci od
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nich zamitowania do pracy z dzie¢mi i mtodzieza, zdolnosci tworczych,
umiejetnosci komunikacyjnych i spotecznych. Kandydaci na pedagogow
powinni mie¢ wewnetrzng motywacje i che¢ stawania sie Swiadomym,
skutecznym i odpowiedzialnym pedagogiem w podejmowaniu przysztych
rél i zadan zawodowych. W odkrywaniu tych predyspozycji i potencja-
tu istotny wptyw ma pozytywna selekcja na studia wedtug kryteridéw
etyczno-moralnych, komunikacyjnych i osobowosciowych. Tak tez jest
z potencjatem badawczym, ktdry oznacza predyspozycje 0s6b go posiada-
jacych do skutecznego prowadzenia i wykorzystywania badan. Potencjat
ten drzemie w kazdym kandydacie do nauczycielskiego zawodu, ktory
powinien go kreowa¢ adekwatnie do potrzeb wychowankow.

wiedza
merytoryczna
i
metodologiczna

motywacja
wewnetrzna,
postawy

~J =

POSIADANY i WYKORZYSTYWANY

‘:> POTENCIJAL BADAWCZY

umiejetnosci
ODKRYWANY | ROZWIANY

badawcze

KOMPETENCIJE
badawcze

skutecznosé doskonalenie

TENCJAL BADAWCZY s v
PO dzialan, praktylgi,
DOBRA ROZWOJ

PRAKTYKA

Schemat 1. Teoretyczny model potencjatu badawczego studentéw i jego ukierunkowanie na praktyke

Zrédto: Opracowanie wiasne

Nastepnie, po przyjeciu na studia, przyszli pedagodzy w trakcie ksztatce-
nia wstepnego zdobywaja nowa wiedze i umiejetnosci, ksztattujg postawy
i wzbogacaja potencjat juz posiadany - z inicjatywy witasnej i nauczycieli
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akademickich, jak tez poprzez uczenie sie od siebie i motywowanie do
autorozwoju. W tym przypadku méwimy o odkrywaniu, ujawnianiu
potencjatu badawczego i uswiadamianiu, jak jest wazny w stawaniu sie
dobrym, usatysfakcjonowanym z wyboru kierunku studiéw kandydatem
na nauczyciela, wychowawce. Sktadowe profesjonalizmu nauczyciela nie
sg zdobywane catosciowo podczas studidw, ale musza byc¢ rozwijane przez
cate zycie. Koncentruja sie na aspektach tozsamosci zawodowe;j i kluczo-
wych kompetencjach, ktorych modelowe ujecie oraz sposoby ich oceny
rozwojowej przedstawiajg w swojej pracy Beata Jancarz-tanczkowska
i Katarzyna Potyrata (2020). Ich $ciezke stawania sie kompetentnym pe-
dagogiem tworzg moduty ksztatcenia ogolnego i kierunkowego (przygo-
towanie psychologiczno-pedagogiczne), a nastepnie moduty ksztatcenia
przedmiotowego, specjalnosciowego (jak pedagogika resocjalizacyjna,
pedagogika opiekuncza czy ksztatcenie zintegrowane w szkotach nizszego
szczebla), na ktérych studenci rozwijajg potencjat: merytoryczny, metodo-
logiczny, dydaktyczny i osobowosciowy. Miedzy tymi modutami wystepuje
ksztatcenie praktyczne. Na zajeciach z metodologii badan pedagogicznych
uczy sie regut i zasad postepowania badawczego, ksztattuja swoje umie-
jetnosci i postawy badawcze zwigzane z dostrzeganiem merytorycznej
potrzeby zmian, zich planowaniem, realizacja i wykorzystywaniem dla
teorii i praktyki edukacyjnej. Gdyby jednak nie wewnetrzna motywacja
i krytyczno-tworcze oraz etyczne podejscie do swojego zawodu i badan
na rzecz opisywania i wyjasniania oraz rozumienia praktyk edukacyjnych
trudno méwic o ich skutecznosci pedagogicznej i spotecznej. Wyraza
sie ona w upowszechnianiu wynikéw badan zwigzanych z eksploracja,
opisem, interpretacja, wyjasnianiem ztozonych stanéw edukacji, w for-
mutowaniu na ich podstawie przewidywan oraz konstruktywnych wnio-
skow i wskazéwek, korygowania popetnionych btedéw, niedociggniec
i doskonalenia dziatan. Stuzy temu strategia tworczego wigzania badan
ilosciowych i jakosciowych, teoretycznych i praktycznych, poprzecznych
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i podtuznych, badan z pogranicza i nauk pomocniczych (Palka, 2005), jako
ze edukacja jest w pewnej mierze praktyka zbiorowa czy grupowa, ale jest
tez w szczegolnosci osobistym doswiadczeniem kazdego z uczestnikéw
i nalezy patrze¢ na nig z roznych perspektyw.

Wykorzystywanie potencjatu badawczego dla praktyki oswiatowej na-
lezy rozumiec tez jako tworcze uczestniczenie w praktykach zawodowych,
ktore przeplatajag powyzsze moduty wstepnego ksztatcenia studentow
aspirujacych do zawodu nauczyciela wychowawcy pedagoga. Moze to
by¢ prowadzenie badan, analiza i interpretacja ich wynikéw realizowa-
na w partnerstwie szkét wyzszych i placowek oswiatowych, dla ktorych
wyniki badan studentéw na réznych zajeciach postuzytyby doskonaleniu
dziatan edukacyjnych. S to teoretyczne zatozenia i argumenty uswia-
damiania i rozwijania potencjatu badawczego przysztych nauczycieli
wychowawcow, by juz w trakcie studiow stawali sie kompetentnymi,
Jrefleksyjnymi praktykami” (Schon, 1987), by mogli sSwiadomie, sprawnie
i skutecznie prowadzi¢ badania i wykorzystywac ich wyniki na uzytek
cudzej i w przysztosci wtasnej praktyki. Przez potencjat badawczy sku-
tecznie wykorzystywany nalezy rozumiec¢ rozwigzywane na zajeciach
zagadnienia badawcze, prace zaliczeniowe i dyplomowe podejmujace
istotne problemy praktyki lokalnej i z tg praktyka $cisle zwigzane. Ukie-
runkowanie rozwojowe potencjatu badawczego studentéw moze miec tez
wymiar osobisty. Swiadomos¢ wiasnych aspiracji, zdoInosci, mozliwosci
i potrzeby prowadzenia badan dla doskonalenia dziatari edukacyjnych,
konstruktywne zarzadzanie swoim potencjatem badawczym sg podstawa
stawania sie kompetentnym pedagogiem.

Jak wynika z powyzszych ustalen, potencjat badawczy to zdolnosci
i mozliwosci, wartosci, aspiracje i motywacja wewnetrzna, ktérych studenci
nie sg do konca swiadomi, a ktére nauczyciele akademiccy powinni diag-
nozowac i kreowac dla doskonalenia dziatan edukacyjnych w wymiarze
jednostkowym (dla wzmacniania sie i dalszej pracy nad sobg), grupowym
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(dla wiekszej sprawczosci i wspolnotowosci nauczycieli, wychowawcow,
pedagogoéw) i spotecznym (dla wzmacniania potencjatu edukacyjnego
srodowisk lokalnych). Dlatego istotne jest odkrywanie i ukierunkowywanie
motywacji wewnetrznej i dociekliwosci badawczej studentéw na stawanie
sie kompetentnym na starcie w zawdd i gotowym do ciggtej pracy nad
soba w czasie pracy zawodowej, na doskonalenie praktyki edukacyjnej
poprzez prowadzenie badan, ktérych wyniki mozna wykorzysta¢ do
projektowania i wprowadzania zmian rozwojowych w o$wiacie. Powstaje
wiec pytanie: Jak ujawnia¢, ukierunkowywac i wykorzystywac potencjat
badawczy studentéw jako przysztych pedagogow dla doskonalenia
praktyki edukacyjnej i spotecznej? Jakie sg w tym zakresie pomysty i do-
Swiadczenia autorki? Jakg metode badan stosuje? Jakie daje ona rezul-
taty badawcze? Poszukiwanie odpowiedzi na wskazane pytania okresla
zatozenia metodologiczne badan.

4. Metodologiczne aspekty wtasnych doswiadczen i badan

Préba ukazania doswiadczen zawodowych i badan nad odkrywaniem
i ukierunkowaniem potencjatu badawczego studentow pedagogiki na do-
skonalenie praktyki edukacyjnej i wtasny rozwdj wynika z zainteresowan
naukowych i doswiadczen dydaktycznych autorki. Swoje zainteresowania
badawcze ogniskuje ona wokét szeroko rozumianej szkoty, jej podmiotéw
i ksztatcenia nauczyciela wychowawcy pedagoga. Zdobyte doswiadczenie
prébuje autorka faczy¢ z wykorzystywaniem metody projektow czy tez
z badaniem w dziataniu by weryfikowa¢ wspolne pomysty i sposoby
integrowania teorii z praktyka poprzez ujawnianie, rozwijanie i wykorzysty-
wanie potencjatu badawczego studentéw na zajeciach, ktére przyszto jej
realizowa¢ w ostatnich latach w charakterze nauczyciela akademickiego.
Byty to gtéwnie wstep do metodologii badar pedagogicznych na studiach
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pierwszego stopnia i metodologia badari pedagogicznych oraz metodo-
logia badan spotecznych na studiach drugiego stopnia. Takze na zajecia
z pedagogiki spotecznej i z pedeutologii, wprowadzenia do pedeutologii oraz
z modutow ksztatcenia takich, jak: nauczyciel-wychowawca klasy, peda-
gog wychowawca w edukacji i pomocy spotecznej, profilaktyka wypalenia
zawodowego czy wypalenie zawodowe stosowano metode projektéw
i elementy metody badania w dziataniu z ukierunkowaniem na rozwijanie
i wykorzystanie potencjatu badawczego kandydatéw na pedagogéw dla
doskonalenia praktyki edukacyjnej (w placowkach) i spotecznej (w miejscu
zamieszkania studentow).

Innym kontekstem i zarazem argumentem prowadzonych dociekan
nad potencjatem badawczym studentéw pedagogiki byt wspoétudziat
autorki w opracowaniu w roku 2014 Wojewddzkiego programu wspiera-
nia rodziny i systemu pieczy zastepczej na lata 2014-2020 w wojewddztwie
podkarpackim. Postawiono w nim gtéwnie na wykorzystanie potencjatu
badawczego studentéw uczelni wojewoddztwa podkarpackiego jako przy-
sztych opiekunéw i wychowawcow do diagnozowania mato rozpoznanych
obszaréw funkcjonowania dziecka i rodziny na Podkarpaciu. Zapis ten
stat sie motywatorem autorki do angazowania studentow pedagogiki
w prowadzenie badan diagnostycznych i wyjasniajacych w ramach prac
zaliczeniowych i projektéw badawczych realizowanych na zaliczenie gtow-
nie z pedagogiki spofecznej na studiach pierwszego stopnia i metodologii
badan pedagogicznych na studiach drugiego stopnia. Krotkg charaktery-
styke bioracych udziat w badaniach wtasnych studentow podkarpackich
uczelni zamieszczono w kolejnym punkcie.

W artykule bedzie mowa o potencjale badawczym oséb studiuja-
cych pedagogike w ostatnich kilku latach gtéwnie w Rzeszowie, ale tez
w Krosnie i w Jarostawiu na studiach pierwszego i drugiego stopnia
w formie stacjonarnej i niestacjonarnej, a w ramach niej rézne specjalnosci
(pedagogika opiekunczo-wychowawcza, pedagogika resocjalizacyjna,
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pedagogika pracy, pedagogika medialna, itp.), w tym wéwczas funkcjo-
nujaca specjalnos¢ nauczycielska (edukacja wczesnoszkolna i wychowa-
nie przedszkolne, edukacja wczesnoszkolna z jezykiem angielskim, itp.).
Zdecydowang wiekszos¢ studentow stanowity kobiety nieco czesciej
pochodzace ze srodowisk wiejskich, co jest cechg charakterystyczng dla
studiéw pedagogicznych w Polsce. Gtéwnie byty to osoby miedzy 20-25
rokiem zycia (na pierwszym roku studidow miatam rzadszy z nimi kontakt),
ale tez starsze studiujace na studiach niestacjonarnych. Wiecej inicjatyw
w zakresie rozpoznawania i wykorzystywania potencjatu badawczego
kandydatéw na pedagogéw byto mozliwe do realizacji na studiach sta-
cjonarnych, gdyz autorka miata z nimi wiecej zajec i kontakt dydaktyczny
byt bardziej systematyczny. Byli to przede wszystkim studenci drugiego
i trzeciego roku studidw pierwszego stopnia oraz pierwszego i drugiego
roku studiéw drugiego stopnia stacjonarnych, ale tez niestacjonarnych.
Byli oni gtéwnie mieszkaricami wojewddztwa podkarpackiego i woje-
wodztw sasiednich. Pochodzili z miejscowosci blizej lub dalej oddalonych
od Rzeszowa, Krosna i Jarostawia. Tak wiec miejsce ich zamieszkania to
teren objety wojewddzkim programem wsparcia, o ktérym wspominata
wyzej autorka. Ostatnie kilka lat to takze doswiadczenia autorki w zakre-
sie rozwijania i wykorzystywania potencjatu badawczego studentéw dla
doskonalenia praktyki edukacyjnej i spotecznej, zdobyte w Krakowskiej
Akademii im. Andrzeja Frycza Modrzewskiego, poszerzajac teren badan
0 wojewddztwo matopolskie, gdzie studenci na modutach ksztatcenia:
pedeutologia oraz wypalenie zawodowe rozpoznawali rzeczywiste proble-
my przedszkoli, szkét i nauczycieli w nich pracujacych, sposoby radzenia
sobie z nimi, dtugotrwaly stres i wypalenie zawodowe po to, aby inicjo-
wac w miejscach, gdzie przyszto im zy¢ i pracowad, wieksze lub mniejsze
zmiany, ktérych potrzeba wynikata z poczynionej diagnozy istniejagcego
stanu. Odnosit sie on m.in. do: poczucia wypalenia, otrzymywanego i ocze-
kiwanego wsparcia, atmosfery w szkole, relacji w pokoju nauczycielskim,
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jak tez potrzeb, oczekiwan i probleméw w moim srodowisku lokalnym
na przedmiocie pedagogika spoteczna. Tu réwniez byli to studenci stu-
diow niestacjonarnych, prowadzacy wywiady w swoich miejscach zycia
i pracy zawodowej (w charakterze m. in. nauczyciela przedszkola, pomocy
nauczyciela w szkole, pedagoga szkolnego itp.) w réznym wieku i stazu,
gtownie kobiety, studiujgce ostatni rok studidw na kierunku pedagogika.

5. Rozwijanie i wykorzystywanie potencjatu badawczego
studentoéw dla doskonalenia praktyki

Zanim zostang przedstawione, z zastosowaniem metody badania
w dziataniu, przykfady rozwijania i wykorzystywania potencjatu badaw-
czego kandydatow na pedagogdw na prowadzonych przez autorke zaje-
ciach nalezy krétko wspomnie¢, czym sg badania w dziataniu i jakie maja
znaczenie dla doskonalenia praktyki edukacyjnej i spotecznej. O badaniach
w dziataniu traktuje coraz wiecej publikacji naukowych. Ten paradygmat
i metoda badawcza w naukach spotecznych, w tym w pedagogice, zy-
skuje wielu zwolennikéw, bo jest ukierunkowany na praktyke. Na temat
badan w dziataniu pisza m.in.: Gerald J. Pine (1996), Ortun Zuber-Skerritt
(2006), Stuart Hall (1996), Jean McNiff i Jack Whitehead (2005), Kurt Lewin
(2010), Hana Cervinkova Bogustawa Dorota Gotebniak (2010, 2013), Maria
Czerepaniak-Walczak (2001, 2010), Janina Swirko-Pilipczuk (1999), Renata
Wisniewska (2006) i wielu innych. O formowaniu sie tego paradygmatu
i metody badan traktuje w swoich pracach H. Cervinkova (2012). Mocne
ich argumenty podaja Louis Cohen i Lawrence Manion (1996):

mozliwosci badania w dziataniu jako procedury badawczej sg imponujace.
Jego zastosowanie rozcigga sie od poznawania, a w jego nastepstwie zmie-

niania pracy podmiotu (indywidualnego albo zbiorowego) podejmujgcego

86



WYKORZYSTANIE POTENCJALU BADAWCZEGO STUDENTOW PEDAGOGIKI. ..

prébe zmiany sposobdw wybranych elementéw w swojej pracy, po skompli-
kowane studia nad wprowadzaniem organizacyjnych zmian (za: Czerepaniak-
-Walczak, 2014, s. 186).

Autorka pisze:

badanie w dziataniu jest tym typem poznania, ktéry powoduje sieganie do
nowych informacji zwigzanych z doswiadczanym problemem. Dzieje sie to
juz na etapie przezywania sytuacji problemowej, powodujacej poszukiwanie
rozwigzan w wielu réznych dostepnych zrédtach. Sprzyja to organizowaniu
sie ludzi wokét wspdlnie identyfikowanych (zwykle lokalnych, doswiadcza-
nych tu i teraz) problemoéw i wspoétdziataniu w procesie ich rozwigzywania.
Zaciesnia wiezi i zwieksza wzajemne zaufanie oraz jednoczy badajaca
i dziatajgcg wspolnote, czym przyczynia sie do demokratyzacji stosunkéw

i wzajemnego uczenia sie (Czerepaniak-Walczak, 2014, s. 185).

O wykorzystaniu metody badan w dziataniu w projektach zespoto-
wych wykonywanych przez studentéw w ramach zaje¢ z metodologii
badan pedagogicznych mozna powiedzie¢, ze pozwala ona na uczenie
sie przez praktyke, a nie mowienie, co i jak nalezy zrobi¢, czego unikac,
jak sie powinno prowadzi¢ badania. Poznanie witasnej praktyki badaw-
czej jest wystarczajagcym zrédtem przestanek ustalania jej przebiegu
i doboru $rodkéw realizacji, jak tez dalszego wykorzystania do pisania
raportu z badan i jego upowszechniania w réznych srodowiskach oraz
projektowania zmian.

W przygotowywaniu studenckich projektéw, za szkota H. Cervinkovej
(2010), postuzyt wzorzec spiralny etapoéw badan w dziataniu (Lewin, 2010),
zaczynajac od refleksji nad nurtujgcymi edukacje kwestiami, by okresli¢
problem danego badania inicjowanego przez grupe studentéw, poprzez
planowanie irealizacje badan, a skonczywszy na analizie i refleksji nad
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jego wynikiem i zaplanowaniu dziatarn wykorzystujacych te badania dla
praktyki edukacyjnej czy spotecznej (jak w przypadku projektow z pe-
dagogiki spofecznej w Uniwersytecie Rzeszowskim) czy z przedmiotow
problemy integracji spotecznosci lokalnych (w Panstwowej Wyzszej Szkole
Zawodowej w Krosnie). Po ich zakoriczeniu zadaniem studentow byto te
badania wykorzysta¢, prébujac na podstawie ich wynikéw cos nowego
zainicjowac i wdrozy¢ w swojej miejscowosci, by lepiej zyto sie mieszkan-
com (np. uruchomi¢ pomoc wolontariuszy dla starszych oséb czy cho-
rych, zorganizowac opieke kobiet niepracujacych dla samotnych matek
z udziatem studentéw w formie wolontariatu, zainicjowac i urzadzi¢ debate
w miejscu zamieszkania na temat potrzeb i oczekiwan mieszkancow,
ktore staty sie zaczynem wspdlnych zmian srodowiskowych, o$wietlenia
niebezpiecznych miejsc, posprzatania terendw zielonych, zorganizowania
pomocy sasiedzkiej dla 0s6b potrzebujacych, zaje¢ dodatkowych dla dzieci
w miejscu zamieszkania, prowadzonych przez chetnych studentow itp.
Na prowadzonych zajeciach z pedagogiki spotecznej studenci drugiego
i trzeciego roku pedagogiki studiéw pierwszego stopnia stacjonarnych
i niestacjonarnych wykonywali z wtasnej inicjatywy prace projektowe
z wykorzystaniem wywiadoéw na temat Potrzeby, problemy i oczekiwane
zmiany w moim srodowisku lokalnym z zamiarem wykorzystania zebranych
informacji do wprowadzenia zmian w swoim srodowisku zycia, a takze
przekazania wtadzom gminnym oczekiwan i potrzeb mieszkancow w réz-
nych sferach (zdrowie, bezpieczenstwo na drodze, komunikacja, drogji,
edukacja, opieka, pomoc spoteczna itp.) i wykorzystania ich wynikow
w praktyce edukacyjnej i dziatalnosci spotecznej oraz w kreowaniu polityki
lokalnej adekwatnej do zdiagnozowanych potrzeb i problemoéw mieszkan-
cow (np. w Swietle zapisow Wojewddzkiego programu wspierania rodziny
i systemu pieczy zastepczej na lata 2014-2020 w wojewoédztwie podkarpa-
ckim). Studenci uczestniczacy w tak okreslonym projekcie badawczym
najpierw zdobyli informacje o specyfice swojego srodowiska lokalnego
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i potrzebach jego mieszkarncow, aby go krétko opisa¢, nastepnie dobierali
grupy reprezentatywne wiekowo (dzieci, mtodziez, osoby w wieku sred-
nim i starszym) do prowadzenia z nimi wywiadéw kwestionariuszowych.
Pytali o standard zycia w swoim $rodowisku, o poziom zaspokajania
wtasnych potrzeb i trudnosci z tym zwigzane. Nastepnie badani przez
studentoéw, w ramach prac projektowych i badan w dziataniu, mieszkancy
wskazywali napotykane problemy i oczekiwane zmiany, by mieli wyzszy
poziom i jakos¢ zycia. Po analizie otrzymanych informacji studenci mieli
za zadanie zainicjowac zmiany, adekwatnie do wiasnych mozliwosci
i zdiagnozowanych tym sposobem potrzeb lokalnych. Dodatkowo, chcac
zadziata¢ w sposob posredni na wprowadzanie zmian polepszajacych
jakos¢ zycia mieszkancéw, mieli spotkac sie z przedstawicielami samo-
rzadow terytorialnych i zainicjowac¢ wazne postulaty zmian z wtasnym
udziatem (np. w formie wolontariatu), jakich oczekujg w réznym wieku
mieszkancy. Skutki studenckich inicjatyw nie byty pézniej przez autorke
weryfikowane, ale nalezy wierzy¢, ze opracowane przez nich wyniki i ini-
cjatywy wprowadzonych zmian wykorzystano efektywnie. Przyktadowe
ich pomysty to zainicjowanie i zorganizowanie miejsca cyklicznych do
spotkan dzieci i mtodziezy w wolnym czasie, uruchomienie sasiedzkiej
pomocy oraz wolontariatu dla wspierania osob starszych i chorych, czy
tez opieki nad dzie¢mi samotnych matek, zorganizowanie boiska spor-
towego, kot zainteresowan o okreslonej tematyce czy klubéw zdolnosci
i talentow dla dzieci i mtodziezy w matych miejscowosciach. Uznano, ze
dane zebrane ze studenckich badan bytyby tez pomocne dla Regionalne-
go Osrodka Polityki Spotecznej w Rzeszowie, gdzie autorka brata czynny
udziat w zespole roboczym w opracowaniu wojewoddzkiego programu
wsparcia rodzin z zamiarem wykorzystania wynikoéw tych badan w diagno-
zie potrzeb srodowiska oraz inicjowaniu zmian . Dobrj inicjatywa wydaje
sie tez autorce organizowanie cyklicznych konferencji na temat przykta-
déw dobrych praktyk w zakresie wykorzystania potencjatu badawczego
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studentow dla praktyki edukacyjnej i spotecznej w kontekscie wdrazania
inicjatyw obywatelskich Matej Ojczyzny.

Innym przyktadem rozwijania i proby skutecznego wykorzystania
potencjatu badawczego studentéw byt ich udziat w projekcie realizowa-
nym w ramach zaje¢ z metodologii badan pedagogicznych w podkarpa-
ckich uczelniach. Studenci mieli przeprowadzi¢ badania empiryczne na
nurtujace ich tematy pedagogiczne w celu wykorzystania ich wynikow,
w sposob posredni — dla doskonalenia praktyki edukacyjnej w szkole,
w uczelni i poza nig oraz komunikowania zebranych danych empirycznych
na konferencjach (gtéwnie studenckich, ale nie tylko), upowszechniania
w formie prac naukowych w celu ich wykorzystania przez praktykéw. Takze
prowadzone badania wynikaty z potrzeb witasnej praktyki studiowania
i byly nakierowane na jej zmienianie. Dowodem na to byty tematy projek-
tow badawczych na temat roli opiekuna roku czy tez opiekuna praktyk,
starosty roku, komunikowania sie studentéw ze sobg i z wyktadowcami,
konfliktéw wystepujacych wsrdd studentdw i sposobdw ich rozwiazywania,
jak tez trudnosci napotykanych w studiowaniu, oczekiwan wobec uczelni
i wyktadowcow, zrédet wsparcia itp. Takich przyktadow angazujacych
studentow w prowadzenie badan empirycznych na potrzeby praktyki
edukacyjnej i spotecznej, ich upowszechniania i inicjowania zmian, mozna
przytoczyc¢ wiele z doswiadczen zawodowych autorki.

Konferencje naukowe, na ktérych studenci prowadzacy badania wyko-
rzystywali i upowszechniali ich wyniki, ktére stawaty sie zaczynem twoér-
czej dyskusji i innowacyjnej praktyki, odbyty sie m. in. w latach 2014, 2015
i 2016 (w Rzeszowie i w Jarostawiu). Odnosity sie one do dziecka i rodziny,
do zagrozen rozwoju dzieci i mtodziezy, ich uzaleznien, do probleméw na-
potykanych przez osoby z niepetnosprawnoscia i pracy z nimi, ograniczen
i trudnosci. Wynikiem ich czynnego udziatu byto opublikowanie raportow
z badan w formie artykutéw w kilku zbiorowych monografiach, ktére uka-
zaty sie pod mojg wspotredakcja (Bartdg i Kocdr, 20173, 2017b). Takze na
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zajeciach: pedeutologia, wychowawca klasy, pedagog wychowawca w edukadji
i pomocy spotecznej, profilaktyka wypalenia zawodowego nauczycieli autorka
angazowata studentow w badania w dziataniu i projekty, majace na celu
rozpoznanie funkcjonowania i probleméw zawodowych nauczycieli, by
doskonali¢ wtasng praktyke edukacyjng i stawanie sie nauczycielem kom-
petentnym. Gtéwnie na zajeciach: start zawodowy i profilaktyka wypalenia
zawodowego, wypalenia zawodowe, profilaktyka wypalenia zawodowego
kandydaci na wychowawcéw, pedagogow, jak i praktycy edukacyjni
(w ramach kurséw dla kadry pedagogicznej w Uniwersytecie Rzeszow-
skim: Rozwdj zawodowy i profilaktyka wypalenia zawodowego nauczyciel.
Lider wsparcia i doskonalenia kadry pedagogicznej czy Kurs wychowawcy
klasy. Organizacja, doskonalenie i rozwdj kompetengji) analizujac zagrozenia
i specyfike zawodu, poszukiwali grup tzw. szczegdélnego ryzyka i obmyslali
plan wtasnego rozwoju zawodowego, by mogli zapobiega¢ wypaleniu
i budowac w swoich placéwkach system wsparcia w trudnych sytuacjach
dla innych nauczycieli. Uczestnicy kursu na podstawie badan szczegélnych
obciazen, ograniczen i zagrozen zawodowych wprowadzali wkasne pomysty
i zmiany w swoim $rodowisku zycia (np. w rodzinie i szerszym srodowisku
lokalnym) i pracy zawodowej w postaci miejsc ciszy czy miejsc relaksu
oraz humoru szkolnego. Jednak w tak krotkim opracowaniu trudno opisac
wszystkie przyktady dobrych praktyk aktywizujgcych potencjat badawczy
kandydatow na pedagogow w procesie doskonalenia praktyki edukacyj-
nej i spotecznej oraz stawania sie kompetentnym i usatysfakcjonowanym
nauczycielem wychowawca pedagogiem.

Podsumowanie i wnioski

W opracowaniu przyjeto teze o potrzebie prowadzenia badan na
uzytek praktyki oswiatowej, ktdra jest motywatorem a zarazem celem
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badan - od jej wyjasniania i rozumienia po zmienianie, doskonalenie
i rozwdj. Przyjeto tez, ze wazna role w realizacji badan inicjujacych zmiany
rozwojowe w edukacji petnig szkoty wyzsze przygotowujagce przysztg ka-
dre pedagogiczna. O potencjale badawczym uczelni jest mowa gtownie
w prawie o szkolnictwie wyzszym, ale wcigz mato akcentuje sie badawczy
potencjat studentéw, réwniez w odniesieniu do edukacji i dziatalnosci spo-
tecznej. Mato pokazuje sie przyktadéw angazowania studentéw w badania
w dziataniu, stad w artykule wskazano sens, przyktady iliderow takich
badan. Wcigz mato zwraca sie uwage w ksztatceniu przysztych pedago-
goéw na uczenie metoda projektdw oraz zajecia oparte na emancypadgji
i krytycznosci myslenia, refleksje nad praktyka. Stad temat artykutu i jego
cel pokazuje inicjatywy i do$wiadczenia autorki w tym zakresie. Ich wyni-
kiem byto: zrealizowanie projektow badawczych nt. potrzeb, problemow
i oczekiwanych zmian w srodowiskach lokalnych studentow pedagogiki
na terenie wojewoédztwa podkarpackiego i matopolskiego, jak tez woje-
wodztw sasiednich, z ktérych pochodzili studiujacy. Byto to podyktowane
zapisami w Wojewddzkim programie wspierania rodziny i pieczy zastepczej
na lata 2014-2020 o udziale studentéw uczelni ksztatcgcych m.in. peda-
gogow w diagnozowaniu mato rozpoznanych obszarow edukacyjnych
i spotecznych. Wiele w tym zakresie studenci w ramach prowadzonych
projektéw z wykorzystaniem badan w dziataniu uczynili i préobowali ich
wyniki, adekwatnie do wtasnych mozliwosci, wdrazac i upowszechniac
w swoim srodowisku, inicjowac zmiany i wdrazac¢ projekty poprawiajgce
jakos¢ zycia mieszkancow.

Przyktady wykorzystania potencjatu badawczego studentéw dla dosko-
nalenia praktyki edukacyjnej to ich czynny udziat w wielu konferencjach
naukowych, na ktérych wygtaszali referaty i komunikowali je z obecnymi
na nich praktykami edukacyjnymi, a nastepnie pisali raporty z prowadzo-
nych przez siebie badan w formie artykutéw i wnioskéw dla lepszego
Swiata. Zainicjowali w ten sposob wiele twoérczych dyskusji i pomystow
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zmian ukierunkowanych na praktyke. Sami tez uczac sie przez dziatanie,
rozwineli wtasny potencjat i dociekliwo$¢ poznawczy, stali sie bardziej
aktywni badawczo i wdrozyli kolejne pomysty badan pod opiekg innych
nauczycieli akademickich czy tez w ramach inicjatyw przygotowywania
prac doktorskich, innowacyjnych metod edukadiji itp.

Takze w ramach zaje¢ z pedeutologii studenci prowadzacy badania
w dziataniu na temat wychowawcy i jego klasy czy tez profilaktyki wypalenia
zawodowego obmyslali, w oparciu o zdiagnozowane stany, wiasng $ciezke
rozwoju, czy tez jako praktycy wprowadzali wiasne pomysty w Srodowisku
szkolnym i pozaszkolnym. Byty to m.in. pomysty budowania wsparcia w roz-
woju i wsparcia trudnych sytuacjach dla nauczycieli wychowawcéw, ktérego
jest wciaz tak niewiele (wynika to m.in. z wieloletnich badan; Kocér, 2019),
jak tez konstruktywne dziatania nakierowane na radzenie sobie ze stresem
w pracy, rozwijajace kontakty interpersonalne, zainteresowania, hobby.

Zapewne to tylko swiatto w tunelu prowadzace do skutecznego i twor-
czego faczenia badan w i ich ukierunkowania na integracje teorii z praktyka
pedagogiczng i spoteczna. Autorka mogtaby wymienia¢ jeszcze wiele
inspiracji odkrywania i wykorzystania potencjatu badawczego studentéw,
ktéry jest nieprzeceniony dla profesjonalnego funkcjonowania zawodo-
wego i spotecznego. Zadaniem za$ uczelni jest ten potencjat odkrywac
oraz ukierunkowywac na doskonalenie praktyki i rozwéj. Potencjatem
tym jest che¢ pracy z cztowiekiem nad czlowiekiem, tzw. mito$¢ dusz
ludzkich, poczucie pasji, zamitowanie do pracy z dzie¢mi i mtodziezg
(z moich badan wynika, ze posiada je zdecydowana wiekszos¢ nauczy-
cieli — zob. m.in. Kocér, 2019) oraz satysfakcja z wyboru zawodu. Cechy te
i wewnetrzna motywacja do pracy sa fundamentalne w nauczycielskiej
profesji i s niejako gruntem kreowania i wykorzystywania potencjatu
badawczego studentéw dla lepszej edukadji.

Na koniec pragne podziekowa¢ moim drogim Studentom za to, ze po-
zwolili mi zaszczepic lub odkry¢ ciekawos¢ badawcza ukierunkowang na
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kreowanie lepszej rzeczywistosci i lepszego siebie. Mam nadzieje, ze na tym
nie poprzestang, ale beda rozwija¢ potencjat badawczy w wychowankach.
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1. Wprowadzenie

Rozwigzywanie probleméw jest jednym z najbardziej skutecznych
sposobéw dochodzenia do wiedzy i umiejetnosci eksperckiej (Kudriaw-
cew, 1961; Sternberg, 2001). W edukacji dzieci organizowanie sytua-
¢ji problemowych uwaza sie za kluczowg forme interwencji (Bruner,
1978). Ma ona szczegdlne znaczenie w tych obszarach edukacji, kto-
re majg charakter praktyczny, np. w edukacji technicznej (Convertini,
2020; Franus, 1978; Stomkiewicz, 1971). Uznaje sie, ze stawianie przed
dzie¢mi probleméw i zachecanie do ich rozwigzania jest formag wspo-
magania rozwoju poznawczego dzieci oraz rozwijania ich uzdolnien
(Franus, 2000).

Aby nauczyciel kierowat uwaga i procesami myslenia dzieci musi orien-
towac sie w ich sposobach rozwigzywania probleméw, zna¢ ich mozliwosci
i ograniczenia. Z tego wzgledu potrzebne sg badania pozwalajace ustali¢
dzieciece kompetencje w zakresie rozwigzywania réznych problemow.
W artykule przedstawiono sposoby dochodzenia do ustalenia wadliwego
elementu w obwodzie elektrycznym.

Atrakcyjna sytuacja problemowa wyzwala wewnetrzne napiecie i ak-
tywizujace procesy uwagi i myslenia (Franus, 1978). W analizie procesu
myslenia John Dewey (1988) zwrdcit uwage, ze gdy pojawia sie problem,
a dziecko odczuwa potrzebe jego rozwigzania, zaczyna sie zastanawiac
nad mozliwymi rozwigzaniami. Na tym wstepnym etapie rozeznania
problemu dziecko formutuje pytania, ktére moga miec charakter hipotez
roboczych. Okreslenie tych wstepnych przypuszczen rozpoczyna proces
sprawdzenia, ktére z nich jest poprawne. W zaleznosci od rodzaju zadania
dzieci dokonuja weryfikacji swoich przypuszczen za pomoca obserwagiji
i prowadzonych doswiadczen (Sternberg i Spear-Swerling 2003; Szuman,
1985). Przedstawione tu etapy rozwigzywania zadan ujawniajg sie takze
w zadaniach o charakterze technicznym (Piryow, 1968). Jednakze zwraca
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sie uwage, ze dzieci ponizej 10 roku zycia maja trudnosci w rozwigzywaniu
zadan na ilustracjach, ale radza sobie w rozwigzywaniu zadan, manipulujac
przedmiotami (Salamon, 1968).

Z powyzszego wynika, ze do ustalenia dzieciecego sposobu rozwia-
zania problemu potrzebny jest opis czterech etapéw postepowania
badawczego:

Etap zapoznania z problemem dotyczy objecia umystem trudnosci
i dostrzezenie jej sedna. Literatura przedmiotu moéwi, ze na tym etapie
dochodzi do zjawiska dysonansu poznawczego, ktory jest roznicg miedzy
tym jak dziecku wydaje sie, ze zjawisko powinno przebiega¢, a tym jak
faktycznie przebiega (Sternberg, 2001). W wyniku réznicy rodzi sie (lub
nie) motywacja do podjecia wyzwania i rozwigzania problemu.

Etap formutowania wstepnych przypuszczeri (pytan, hipotez roboczych)
ujawnia aktywnosc¢ myslowa dzieci zwigzang z podjeciem sie rozwigzania
problemu. Ujawnia sie w koncentracji dziecka na problemie badawczym,
ukierunkowang na problem uwagg i poszukiwaniem odpowiedzi, rozwig-
zania. Stawiane przez dzieci przypuszczenia moga przybierac posta¢ pytan
(Szuman, 1985) i mie¢ charakter ogolny (np. ciekawe co tu nie dziata?) albo
szczegotowy (wskazywac jedno z mozliwych rozwigzan). Tego typu pytania
szczegotowe, ukierunkowane w metodologii badan przypominaja etap
formutowania hipotez (por. etap myslenia dywergencyjnego, Sternberg
2001). Pytania nie pojawiaja sie tylko na poczatku procesu poszukiwania
rozwigzania, ale moga ujawniac sie przez caty proces badawczy i koncza
sie sformutowaniem finalnej odpowiedzi. Jézef Linhart (1961) opisuje ten
etap jako stopniowe zmniejszanie sie roli proceséw prawdopodobieristwa
indukcyjnego, a nastepnie (zgodnie z zasadg prawdopodobienstwa wy-
starczajacego) kiedy subiektywna niepewnos¢ gwattownie sie zmniejszy
dochodzi do wyboru okreslonej hipotezy.

Etap weryfikacji hipotez dotyczy sprawdzania przypuszczen i rozpo-
czyna sie od szukania odpowiednich metod na ich sprawdzenie. Robert
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J. Sternberg (2001) wskazuje na konieczno$¢ roztozenia problemu na
czesci (analize problemu) oraz taczenie elementéw razem dla ustalenia
poprawnosci rozwigzania. Na tym etapie dziecko musi skoncentrowac
sie na jednej $ciezce postepowania badawczego. Sprawdzenie hipotez
polega na wymysleniu sposobu sprawdzenia przypuszczenia, przeprowa-
dzenie czynnosci sprawdzajacych (doswiadczenia) lub (jesli niemozliwe)
przeprowadzenie eksperymentu myslowego.

Dzieci dysponuja wieloma formami dochodzenia do ustalen. Potrafig
formutowac przypuszczenia i analizowac¢ kazda hipoteze osobno, roz-
wigzujac zadanie metoda prob i btedéw (Bruner, 1978; Piryow, 1968),
a nastepnie wnioskowac ze stanow rzeczy (por. Sternberg, 2001) oraz
whnikac w istote problemu i dochodzi¢ do rozwigzania metoda przez wglad
(Kurcz, 1977).

Etap wrazenia, ze znalezione rozwiqzanie jest ostateczne to moment,
w ktérym konczy sie dotychczasowy proces przeprowadzania do$wiad-
czen i dzieci stwierdzaja, ze znalazly ostateczne rozwigzanie problemu
(por. racja dostateczna, Leibniz (Wolenski, 2016)). Wrazenie dotyczace
poprawnosci sformutowanego rozwigzania zalezy od stopnia wnikniecia
w tres¢ zadania (Dewey 1988). Pewnos¢ co do poprawnosci rozwigzania
problemu przejawiaja te dzieci, ktére (a) nie dostrzegaja innych rozwiagzan
i odnosza wrazenie, ze wyczerpaty spektrum przypuszczen lub (b) dys-
ponuja wiedza, ktéra ugruntowuje ich w tym przekonaniu. Analogicznie
niepewnos¢ co do rozwigzania bedzie wynikac¢ z wrazenia (intuigji?), ze
nie wszystkie hipotezy zostaty dotychczas opisane.

2. Zjawisko elektrycznosci

Poniewaz zjawiska elektrycznosci dzieci nie sa w stanie zrozumie¢ bez
pomocy dorostych, dlatego potrzebna jest interwencja edukacyjna (Fleer,
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1994; Qualter, 1995). Jednak nie kazdy rodzaj interwencji edukacyjnej
okazuje sie skuteczny. Na przyktad uczenie sie budowania elementow
obwodu elektrycznego na ekranie komputera okazuje sie nie wptywac
na konstruowanie wiedzy w sposéb umozliwiajacy wykorzystanie jej poza
ekranem komputera (Jelinek, 2017a). Dobrze sprawdza sie interwencja
z uzyciem przedmiotow (Fleer 1994; Jelinek, 2017b; Qualter, 1995). Badania
z wykorzystaniem réznych rodzajow materiatéw oraz rézny wiek dzieci
jest podstawowym czynnikiem réznicujgcym skuteczno$¢ edukacyjng
(Ravanis, Kaliampos, Arnantonaki, Pantidos, 2022). Duzg skutecznos¢
maja zajecia realizowane wsréd dzieci powyzej 5. roku zycia, podczas
ktérych uzywa sie elementéw obwodu z tatwoscia ze soba faczonych (np.
zaciski na koncach przewodéw) (por. Kaliampos, Kada, Saregar, Ravanis,
2020) oraz wiacznik umieszczony w jednym z przewodow (Roszyriska
i Jelinek, 2014). Badania wykazaty, ze stosowanie analogii pradu jako
wody do wyjasnienia wtasciwosci pradu elektrycznego sprawia, ze dzieci
zbyt dostownie traktuja te analogie, traktujac prad jako strumien wody
(Solomonidou i Kakana, 2000).

W polskiej szkole uczniowie wczesnej edukacji nie maja mozliwo-
sci realizowac praktycznych zaje¢, w ktérych mogtyby manipulowac
elementami obwodu elektrycznego (Pardej, 2017). Wéréd realizowa-
nych tematow najczesciej omawia sie zagadnienie wytwarzania pradu
w elektrowniach, dostarczania pradu przez sie¢ energetyczng oraz
wprowadza sie zasady oszczedzania pradu. Zagadnienie pragdu oma-
wia sie z perspektywy systemu (elektrownia-rozdzielnia-dom), a nie
poszczegolnych obwodéw. Co wiecej, przytacza sie dzieciom wiersz
Juliana Tuwima Pstryczek, ktéry podkresla magiczny charakter zjawiska
(Jelinek, 2017b).

Z badan nad pojmowaniem przez dzieci zjawiska elektrycznosci
wynika, ze dzieci, ktére po raz pierwszy maja okazje taczy¢ elemen-
ty obwodu zamknietego potrafia skonstruowa¢ prawidtowy obwod
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metoda prob i btedéw w ciggu kilkunastu minut (Roszyrska i Jelinek,
2014; Shipstone, 1984). Jednakze réznice miedzy zastosowanym narze-
dziem badawczym wydaja sie wskazywa¢, ze skutecznos¢ zalezy od
rodzaju uzytych elementéw obwodu (Kada iRavanis, 2016; Kalogiannakis
i Lantzaki, 2012).

Badania nad pojmowaniem zjawiska elektrycznosci wskazuja, ze
dzieci traktujg baterie jako zrédto pradu, a pozostate elementy obwodu
jako odbiorniki energii elektrycznej, konsumentéw pradu (Koliopoulos,
Christidou, Symidala, Koutsoumba, 2009; Shipstone, 1984). Zauwaza sie,
ze dzieci traktujg urzadzenia elektryczne jako posiadajace ,w sobie” prad.
Jednoczesnie dzieci te inaczej traktujg zabawki na baterie. Nie zwracaja
uwagi na elementy zewnetrzne urzadzen (tj. przewody) (Solomonidou
i Kakana, 2000). Mimo to juz 4-6-letnie dzieci wykazujg sie dobrg umie-
jetnoscia rozrézniania urzadzen elektrycznych od nieelektrycznych (Ka-
logiannakis i Lantzaki, 2012).

Podczas zajec praktycznych z uzyciem elementéw obwodu elektryczne-
go zauwazono, ze uczniowie 8-letni maja trudnosci z wigczeniem zaréwki,
dysponujac baterig oraz przewodami (Shipstone, 1984). Ustalono, ze dzieci
manipulujac przewodami w podobny sposéb, podaja rézne wyjasnienia
co do dziatania obwodu elektrycznego. Okazato sie takze, ze wyjasnie-
nia dzieci 5-6-letnich co do dziatania prostego obwodu elektrycznego
sq niekiedy podobne do tych, ktore wyrazajg starsi uczniowie, a nawet
dorosli (Glauert, 2009). Nie zwracajg uwagi na oznaczenia wtacznika
elektrycznego i maja tendencje do podtaczania przewodoéw do baterii,
konstruujac w ten sposéb dwa obwody, co sprawia, ze konstruujac urza-
dzenie z niepoprawnie dziatajagcym wigcznikiem - urzadzenie ozywa, gdy
wiacznik jest wylaczony. Zdarza sie, ze niektdre dzieci szkolne bojg sie
dotykac baterii i przewodéw w obawie przed porazeniem prgdem mimo
zapewnien dorostych (Jelinek, 2017b). Ogdlnie wiedze dzieci na temat
elektrycznosci okresla sie jako fragmentarycznga, z duzg iloscig uprzedzen
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na temat bezpieczenstwa (Solomonidou i Kakana, 2000; Kaliampos i in.,
2020; Georghiades, 2004; Simik, 2016; Solomon, Black, Oldham, Stuart,
1985).

3. Program badan

Badania byty finansowane przez Fundacje NEWAG z Nowego Sacza.
Celem przeprowadzonych badan byto ustalenie sposobdw, ktorymi dzieci
dochodza do rozwigzywania problemu wadliwego elementu w obwodzie
zamknietym (przepalona zaréwka). Rozwigzanie problemu wymaga rozu-
mienia dziatania obwodu elektrycznego, a poniewaz w szkole uczniowie
nie maja okazji poznawac zjawiska elektrycznosci w sposéb praktyczny,
dlatego przeprowadzenie badan wymagato najpierw przeprowadzenia
interwencji edukacyjne;j.

Badania rozpoczety sie od przeprowadzenia serii pieciu spotkan
z uczniami klas pierwszych w okresie od marca do kwietnia 2022 roku.
Podczas spotkan rozdawano dzieciom zestawy elektryczne iz ich po-
mocg budowano rézne urzadzenia: Swiecace z uzyciem zarowek (lampki
i Swiatta na skrzyzowaniu); grajace z brzeczykami (dzwonki do drzwi,
alarmy); ruszajace sie z silnikami elektrycznymi (windy, dzwigi). Kazde
zajecia rozpoczynaty sie od skonstruowania przez uczniow prostego
obwodu zamknietego, a nastepnie wymieniano elementy obwodu na
inne, pokazujac dzieciom kolejne zastosowanie obwodu. Za kazdym ra-
zem dzieci korzystaty z baterii, przewodéw elektrycznych zakonczonych
zaciskami (krokodylkami), wtacznikéw i zaréwek w oprawce. Zdjecia tych
przedmiotéw przedstawiono na 1. llustracji. Zajecia prowadzono wsréd
ucznidw czterech klas pierwszych szkoty podstawowej, tacznie 87 uczniow
(41 chtopcow i 46 dziewczynek).
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llustracja 1. Zestaw przedmiotéw uzywanych na zajeciach i w pierwszej czesci badania.

We wrzesniu, po 5 miesigcach, przeprowadzono sprawdzian wiado-
mosci i umiejetnosci technicznych ucznidéw biorgcych udziat w zajeciach.
Sprawdzian ten zostat przeprowadzony w odosobnionym pomieszczeniu
w trzyosobowych grupach (razem 29 grup). Badanie rozpoczynato sie od
potozenia na stole zestawu elektrycznego: baterii, zarowki w oprawce,
dwoch przewoddéw w tym jeden z wigcznikiem (ilustracja 1). Nastepnie
uczniowie odpowiadali na nastepujace pytania i wykonywali zadania:1.
Powiedzcie, jak nazywaijq sie te przedmioty? Dzieci nazywaty wskazywane
przez badajacego przedmioty.

2. Jakie urzgdzenie mozna z tego zbudowac?

3. Zbudujcie urzqdzenie, w ktérym zaswieci sie zarowka.

4. Wymiana zestawu na podobny z przepalong zarowka: Mam tu po-
dobny zestaw, ale mam problem, bo nie dziata. Ustalcie, ktory z elementdw
jest wadliwy. Dzieci otrzymywalty roztozony na czesci zestaw przedmiotow
(ilustracja 2), z przepalong zaréwka (ilustracja 3).

Dobér przedmiotéw drugiego zestawu byt celowy. Mimo ze ogdlnie
nie réznit sie od pierwszego (dziatajacego), o tyle kazdy z elementéw
miat pewne wady: bateria miata naruszong obudowe ktérg mozna byto
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otworzy¢ (podczas badania, gdy dochodzito do prob otwarcia baterii
badajacy prosit, aby ze wzgledow bezpieczenstwa dzieci jej nie otwie-
raty), jeden z zaciskow na przewodzie byt pokryty rdzg, wtacznik miat
nieco bardziej wystajace przewody (druty), a oprawka mniejsze nogi do
mocowania przewoddéw. Mimo tych réznic jedynym faktycznym powo-
dem nieswiecenia zaréwki w obwodzie byt fakt, ze byta ona przepalona.
Na pierwszy rzut oka obie zaréwki nie réznity sie wygladem i dopiero
whnikliwa, celowa obserwacja poréwnawcza pozwalata dzieciom dostrzec
roznice — przerwany zarnik. Dzieci, ktore na poczatku pobieznie poréwny-
waty dwie zaréwki nie stwierdzaty, ze jedna z nich moze by¢ przepalona.

llustracja 2. Zdjecie zestawu z przepalong zaréwka llustracja 3. Zdjecie dwoéch zaréwek
(po lewej przepalona,
po prawej nieprzepalona)

W trakcie badania zachecano dzieci do aktywnosci pytaniami typu: co
trzeba zrobic, aby sie upewnic, Ze to jest zte / wadliwe?, a gdy dzieci sformu-
towaty chociaz jedng hipoteze i nastapita cisza sugerujgca brak dalszego
pomystu, badajacy zwracat sie z propozycja: mam zestaw, z ktérego wczes-
niej zbudowaliscie dziatajqcy obwdd, moze chcecie pozyczyc¢ jakis przedmiot
z tego zestawu? Gdy dzieci prosity o podanie przedmiotéw, badajacy
pozwalat na wymiane jednego przedmiotu na raz. Byto to konieczne
dla ustalenia, czy dzieci majg na mysli np. sama zaréwke czy zaréwke
w oprawce. Jak sie okazato dla wiekszosci dzieci zarowka znajdujaca sie
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w oprawce byta uznawana jako jeden przedmiot. Potwierdza to rowniez
ten etap badania, w ktérym uczniowie byli proszeni o nazwanie elemen-
tow obwodu. Wszyscy pomijali oprawke, nazywajac zaréwke w oprawce
po prostu ,zaréwka”.

Zachowanie i wypowiedzi dzieci byty rejestrowane przez kamere. Kazda
z grup dzieci zajmowata sie problemem ustalania wadliwego elementu
obwodu elektrycznego od 2 do 9 minut. tacznie zgromadzono ponad
4 godziny materiatu filmowego. Nagrania zostaty poddane analizie dla
uchwycenia czynnosci podejmowanych przez ucznidw, ich wypowiedzi
i zachowan prowadzacych do rozwigzania problemu. Na podstawie analizy
nagran wytoniono 34 rodzajéw czynnosci, ktore dzieci podejmuja, chcac
ustali¢ wadliwy element obwodu.

Przypomne, ze zanim dzieci rozpoczety rozwigzywac postawiony im
problem niedziatajagcego obwodu, przechodzity etap wstepny. Pytane
byly o0 nazwy elementéw zestawu elektrycznego, przyktady urzadzen,
ktore mozna z niego zbudowac oraz proszone byty o skonstruowanie
poprawnego obwodu zamknietego. Ta faza badan pozwolita stwierdzi¢,
ze po 5 miesigcach uczniowie potrafili poprawnie nazywac (lub okresli¢
znaczeniowo) baterie, zaréwke, wiacznik i przewody. Istotne jest, ze zadne
z dzieci nie podato nazwy oprawki podczas opisywania elementéw ob-
wodu. Powodem tego byt prawdopodobnie fakt, ze od poczatku zaréwka
byta przekazywana dzieciom jako juz wkrecona w oprawke.

Na pytanie jakie urzqdzenia mozna zbudowac z przedstawionego zestawu?
wiekszos$¢ dzieci podawata przyktady urzadzen swiecacych (np. lampy,
Swiatta samochodowe). Po zachecie zbudowania obwodu wszystkie
chetnie podjety sie konstrukgcji. Tylko dwie grupy badanych (6 dzieci) nie
zbudowato poprawnego obwodu elektrycznego. Poniewaz uznano, ze
znajomos$¢ budowy poprawnego obwodu jest kluczowa do rozwigzania
problemu niedziatajagcego obwodu, dlatego pominieto te grupe w zasad-
niczym etapie badania. Ostatecznie zatem do badan zakwalifikowano
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81 dzieci (w 27 grupach), ktore znaty przeznaczenie wszystkich elemen-
tow obwodu elektrycznego wykorzystanego w badaniu oraz potrafity
skonstruowac prawidtowy obwdéd zamkniety.

4. Wyniki badan

Gdy zapoznano dzieci z elementami obwodu elektrycznego wiele
z nich wspomniato przedwakacyjne zajecia instruktazowe, co swiadczy
o kojarzeniu tematyki problemu i moze by¢ zwigzane z potrzeba skupienia
uwagi na okreslony zakres tematyczny problemow.

Etap zapoznania z problemem. Tuz po otrzymaniu informacji, ze zestaw
przedmiotow nie dziata, zachowania dzieci mozna byto podzieli¢ na dwa
rodzaje: (@) potowa badanych (13 grup dzieci) od razu przystapita do
konstruowania obwodu zamknietego, aby sprawdzi¢ czy rzeczywiscie
nie dziata; (b) pozostata cze$¢ badanych (14 grup) po otrzymaniu ele-
mentow obwodu najpierw przystepowata do uwaznego przygladania
sie przedmiotom i przystapita do formutowania przypuszczen (hipotez)
dotyczacych istnienia mozliwych wad, a dopiero potem dzieci przyste-
powaty do konstruowania obwodu.

W obu rodzajach zachowan wstepne zbudowanie obwodu jest proba
sprawdzenia, czy obwdd naprawde nie dziata. Konstruowanie obwodu
na poczatku badania jest prébg zrozumienia istoty problemu. Dzieci
chciaty zobaczy¢ obwdd, w ktérym mimo nacisniecia przycisku wtacznika
zarowka nie zaswieca sie. Zachowanie to stanowi element zapoznania
sie z problemem.

Dodac¢ nalezy, ze podczas konstruowania obwodu dzieci kilkukrotnie
naciskaty wtacznik, aby upewni¢ sie, ze zaréwka faktycznie nie Swieci.
Kilkakrotne nacisniecie wystepowato takze w kolejnych etapach bada-
nia, gdy dokonywaty modyfikacji obwodu. Zachowanie takie dotyczyto
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wszystkich badanych. Wielokrotne naciskanie przetacznika dowodzi, ze
mimo widocznych na przetaczniku oznaczen 0 / | oraz wcze$niejszego
instruktazu dzieci nie korzystaja z tych symboli.

Etap stawiania hipotez. W zorganizowanym zadaniu badawczym mozna
byto sformutowac co najmniej 5 przypuszczen odnoszacych sie do ele-
mentéw obwodu zamknietego: baterii, przewodu z wtgcznikiem, przewo-
du bez wtacznika, zarowki i oprawki na zaréwke. Zgodnie z zatozeniem
zorganizowanej sytuacji badawczej dzieci zwracaty uwage, ze bateria
jest uszkodzona i/lub roztadowana (mowity: bateria jest roztadowana lub
bateria nie dziata bo tu mozna otworzyc¢), zacisk przewodu elektrycznego
jest zardzewiaty (jest zardzewiaty albo nie przechodzi przez btoto [rdza]),
przewdd bez wiacznika jest przerwany w $rodku (kabel jest przerwany
albo przewody sq stare), zaréwka przepalona (spalona zaréwka bo byta
czesto uzywana).

Dla wiekszosci dzieci zarowka znajdujaca sie w oprawce byta trakto-
wana jako jeden przedmiot. W 7 grupach uwage dzieci zwracata réznica
nozek oprawki, ktore w przypadku niedziatajgcego obwodu byty mniej-
sze. Niektére z nich uznaty ten fakt za przyczyne nieswiecenia zaréwki.
Tak wiec hipotezy dzieci dotyczyty nie tylko obiektow, ale po uwaznym
przyjrzeniu sie elementom obwodu elektrycznego dzieci zauwazaty
szczegoty ich niedoskonatosci i na nich koncentrowaty uwage, uznajac,
ze stanowig one powdd nie$wiecenia zaréwki.

Dzieci konstruowaty swoje hipotezy przez caty czas trwania badania.
W miare poznawania elementéw obwodu dostrzegaty nowe szczegoty
i traktowaty je jako przypuszczalne wady. Na przyktad jedne dzieci odkry-
waty rdze na zacisku wczesniej, inne pdzniej. Byty dzieci, ktére sformuto-
waty wiele przypuszczen i przystepowaty do sprawdzenia kazdej z nich.
Byly tez takie, ktére po zwerbalizowaniu hipotez porzucaty je w trakcie
badania, po czym wracaty do nich na koniec. Byty tez dzieci, ktére trzy-
maty sie jednej lub dwoch hipotez (np. albo bateria jest wyczerpana albo
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zaréwka przepalona) i nie zmieniaty ich przez caty czas trwania badania
(patrz: fiksacja, Pietrasinski, 1961). W ten sposdb, pracujac w grupie, dzieci
wielokrotnie powtarzaty swoje przypuszczenie.

Ocena poprawnosci przypuszczeh wynikata z szacowania ich praw-
dopodobienstwa. Towarzyszyta temu proba argumentacji poprawnosci
stawianej hipotezy (by¢ moze potrzeba ta wynikata z faktu pracy w grupie).
Najczesciej wskazywano na wade baterii (w 20 grupach dzieci). Podczas
argumentacji wskazywano, ze bateria jest wyczerpana, zta, ma otwartq
obudowe, ruchome i krzywe ptytki. Wskazan na niepoprawnie dziatajace
przewody elektryczne byto 19 razy (zwracano uwage na ogolny zty stan
przewodow), a 15 razy wskazywano na drobne elementy rdzy; 5 razy
wskazywano na wtacznik w przewodzie. W dwoch grupach pojawito sie
stwierdzenie, ze brak plastikowego elementu zacisku elektrycznego przy
przewodzie jest powodem braku Swiecenia zaréwki (byto to btedne przy-
puszczenie). W 7 grupach zwrécono uwage na réznice w grubosci nézek
oprawki. W 18 grupach wskazywano na przepalong zaréwke z oprawka,
a w 8 grupach ustalono, ze wadliwa jest sama zaréwka, ale nie podawano
szczegotow.

W trakcie badania oprocz hipotez dotyczacych wadliwych elementéw
obwodu, dzieci mogty réwniez formutowac przypuszczenia dotyczace
btednego sposobu podfaczenia elementow. Przypuszczenia te zaczety
sie pojawiac juz przy pierwszym skonstruowanym uktadzie elementow
obwodu, ktéry stuzyt do sprawdzenia czy zaréwka faktycznie nie swieci.
Podczas badania dzieci zastanawialy sie czy zaréwka zaswieci sie, jesli
zamieni sie przewody przy baterii, przy samej zardwce (zmiana bieguno-
wosci), a nawet odwrdci sie przewody tytem na przod. Tego typu dziatania
wynikaty z niskiej jeszcze pewnosci co do posiadanej wiedzy na temat
budowy obwodu elektrycznego i samego zjawiska elektrycznosci. Lacznie
zmian biegunowosci dokonano 25 razy, a zmian podtaczenia przewodéw
tytem na przéd 8 razy.
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Etap weryfikacji hipotez. W miare zapoznawania sie dzieci z elementa-
mi obwodu krystalizowaty sie ich wstepne przypuszczenia. Dzieci, ktére
dysponowaty silnym osobistym doswiadczeniem zwigzanym z podobng
sytuacjg problemowa od razu decydowaty sie na sprawdzenie zarowki.
Taka sytuacja nastapita tylko w jednej grupie (aE): po chwili od otrzyma-
nia elementéw obwodu gto$no odezwat sie Natan, ktéry stwierdzit, ze
wie gdzie jest problem i biorgc do reki zarowke, od razu zaczat sie jej
bacznie przyglada¢, po czym zdecydowanie stwierdzit: to jest w Srodku
spalone. Po czym dodat mojemu tacie kiedys w aucie sie spalita [zaréwka]
i musielismy jg wymienic. Nalezy przypuszcza¢, ze wypowiedzi typu bateria
sie wyczerpata oraz zaréwka przepalita takze sq zwigzane z osobistymi
doswiadczeniami.

W tej czesci analizy zamieszczone zostang czynnosci z dwéch etapow
badania. Przed tym, kiedy dzieci dowiedziaty sie, ze moga poprosi¢ ba-
dajagcego o0 wymiane przedmiotéw w obwodzie oraz po tym momencie.
Zanim dzieci otrzymaty taka mozliwos¢, wykonywaty wiele czynnosci
zmierzajacych do wytonienia wtasciwego przypuszczenia (hipotezy) i wy-
eliminowania pozostatych. Dzieci baczniej przygladaty sie przedmiotom,
badaty je lepiej oraz modyfikowaty obwéd, aby upewnic sie czy zmiana
wptynie na Swiecenie sie zaréwki.

Dogtebne przygladanie sie elementom obwodu elektrycznego i prowa-
dzenie powierzchownych badan (np. préby zdrapania rdzy) sg czynnos-
ciami przygotowawczymi do weryfikacji hipotez. Czynnosci te polegaty
na przyktadaniu przedmiotow blizej oczu i skupianiu na nich uwagi dtuzej
niz na poczatku badania. Dziatania takie byty obserwowane wsréd 19 z 27
badanych grup dzieci. Niekiedy byty podejmowane kilkakrotnie podczas
badania (tacznie 36 razy). Z kolei takie czynnosci jak np. zdrapywanie rdzy
(niektore dzieci mylity rdze z bfotem i staraty sie jg zdrapac btoto) oraz
préby otworzenia baterii (gdy dochodzito do proby otworzenia baterii
badajacy zabraniat ze wzgledow bezpieczenstwa) dowodzity potrzeby
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lepszego poznania elementéw obwodu. Dziatan takich nie byto wiele,

zaobserwowano je tylko w 4 grupach badanych.

Modyfikowanie skonstruowanego obwodu miato na celu sprawdzenie
czy pod wptywem zmiany zaréwka sie zaswieci. Rozwigzywanie problemu
poprzez wprowadzenie zmian przypominato prowadzenie doswiadczenh.
Do takich czynnosci nalezato najczescie;j:

a) odwracanie biegunowosci przy baterii (zauwazono je w 19 grupach
dzieci, gdzie wykonano je 23 razy), odwrécenia podtaczenia przewo-
déw przy zaréwce (dostrzezone w 7 grupach, przeprowadzone 8 razy)
oraz odwrdcenie przewodoéw tytem na przéd (w 5 grupach, 5 razy);

b) sprawdzenie zarowki bezposrednio przy baterii z pominieciem po-
zostatych elementéw obwodu (takie dziatanie zaobserwowano tylko
1 raz w 1 grupie);

¢) celowe jednoczesne dotkniecie obu biegunéw baterii, aby sprawdzi¢
czy w baterii jest prad. (1 osoba). W uzywanej w badaniu baterii (4,5V)
porazenie pradem nie mogto mie¢ miejsca, gdyz ludzka skora jest zbyt
odporna na tak niskie napiecie pradu elektrycznego.

W chwili, gdy dzieci otrzymaty mozliwo$¢ wymiany elementéw obwodu
(etap ten zachodzit, gdy badajacy stwierdzit, ze dzieci sformutowaty juz
wstepne hipotezy i zatrzymaty sie, nie wiedzac, co moga zrobi¢ dalej)
najczesciej decydowano sie wymieni¢ (w kolejnosci): baterie, przewody
i zarébwke (w oprawce). Wymiana przedmiotéw polegata na wyjeciu
z gotowego obwodu i zastgpieniu go nowym, wyjetym z poprzedniego
zestawu, z ktoérego dzieci wczesniej zbudowaly dziatajaca latarke (istniata
pewnos¢, ze nowy przedmiot jest dziatajacy). Gdy nastepowata wymiana
i sprawdzenie dziatania obwodu, dzieci nierzadko prosity, aby poda¢ im
nowy przedmiot, by zestawi¢ go ze starym w celu wyszukania réznicy
wskazujacej na mozliwg przyczyne. Bywato, ze jeszcze na wstepnym
etapie poznawania przedmiotéw niektore dzieci wstawaty, by spojrzec
na przedmioty uzyte w poprzednim zestawie i poréwnac je ,na oko”.
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Mowity wéwczas np. nie, tamta bateria tez ma takie gietkie druciki albo
tamta zaréwka [oprawka] ma mniejsze nozki. Dostrzezenie zmiany w wy-
gladzie nierzadko byto podstawg do podtrzymania hipotezy o wadliwym
elemencie obwodu.

Etap zakoriczenia badan i stwierdzenia, Ze ostatecznie udato sie rozwiqzac
problem. W zorganizowanej sytuacji badawczej nie dato sie na pierwszy
rzut oka ustali¢, czy zarnik zaréwki jest przepalony. Dzieci, ktore na po-
czatku poréwnywaty dwie zarowki nie stwierdzaty, ze jedna z nich jest
przepalona. To znaczy, ze do ustalenia rzeczywistej przyczyny potrzeba
byto przeprowadzi¢ specjalne proby badawcze dla wypracowania osta-
tecznego rozwigzania. Zachowania dzieci mozna byto podzieli¢ na kilka
grup. Byty grupy, w ktérych niektoére dzieci od poczatku forsowaty przed
pozostatymi jedng hipoteze (np. na pewno bateria jest wyczerpana) i mimo
wystuchiwania przypuszczen innych cztonkdéw grupy powielaty wtasne
przypuszczenia i nie podejmowaty wielu czynnosci badawczych dla usta-
lenia innych mozliwosci. W zaleznosci od charakteru dzieci tworzacych
grupe uznawano, ze pierwsze przypuszczenie jest witasciwe i szybko udato
im sie rozwigzac problem. W takich grupach samo rozwigzanie problemu
wadliwego elementu obwodu trwato krétko (najkrétsze: 2 minuty). Dzia-
tania innych grup, ktére cechowata niepewnos¢ i proby podejmowane dla
wylonienia wtasciwej hipotezy trwaty dtuzej (najdtuzsze: 9 minut). Przy
czym w ciggu jednej minuty dzieci potrafity trzykrotnie zmodyfikowa¢
obwdd dla sprawdzenia swoich przypuszczen.

O metodzie, ktéra doprowadzita do rozwigzania zadania mozna byto
whnioskowa¢ w chwili, gdy badajacy zaproponowat dzieciom wymiane
elementow urzadzenia celem sprawdzenia jego dziatania. W zachowa-
niach dzieci zauwazono dwa style podchodzenia do problemu. Czes¢
z nich kierowata sie stopniowym wymienianiem wszystkich elementéw
obwodu elektrycznego, najczesciej najpierw wymieniano baterie, potem
przewody, na koncu zaréwke. Byty tez takie dzieci, ktére od razu prosity
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o wymiane zaréwki. W kilku przypadkach uczniowie odwotywali sie do
wczesdniejszych doswiadczen (np. mgj tato ostatnio wymieniat zaréwke
i widziatem spalonq).

Poprawne rozwigzanie, a wiec ustalenie, ze zaréwka jest przepalona
(a nie zarbwka w oprawce) pojawito sie w 7 grupach (na 27). Ustalenie
tego zadania zawsze dotyczyto najdtuzszego procesu badawczego
i stwierdzenia, ze zar6wka nie jest integralng czescig oprawki. Dzieci, ktére
dostrzegaty ten fakt, dostrzegaty réwniez kolejne mozliwosci stworzenia
hipotez i prowadzenia doswiadczen dla ich zweryfikowania (np. dogteb-
nego przygladania sie osobno zaréwce i oprawce, wprowadzania zmian
w budowie obwodu).

Dzieci, ktore bliskie byty poprawnego rozwigzania, ale nie odkryty
rozroznienia miedzy zaréwka a oprawka, stwierdzaty, ze wadliwa jest
zardwka umieszczona w oprawce. Takie zdecydowane odpowiedzi padty
w 13 grupach. Dzieci traktowaty oba przedmioty (zaréwke i oprawke)
jako jeden przedmiot.

Byty tez dzieci (7 grup), ktérym w ogole nie udato sie rozwigzaé prob-
lemu, tzn. nie wskazaty zaréwki w oprawce jako wadliwego elementu.
Dzieci te najczesciej wskazywaty, ze wadliwa jest wyczerpana bateria
i zardzewiaty zacisk. W tych grupach dzieci formutowaty wiele hipotez,
i niewiele prowadzono préb badawczych. Niekiedy podejmowane dzia-
tania miaty na celu potwierdzenie wczesniejszej hipotezy.

Jak wida¢ wrazenie poprawnosci oceny wypracowanego rezultatu
a faktyczna przyczyna nie jest tym samym. Umiejetnos¢ rozwigzania
problemu takiego jak ustalenie wadliwego rozwigzania wymaga nie tylko
znajomosci podstaw elektrycznosci i umiejetnosci budowania obwodu
elektrycznego, ale takze umiejetnosci wyprowadzania logicznych wnio-
skow z prowadzonych préb badawczych. W badanych grupach dzieci
zdarzaty sie trudnosci z tego typu wnioskowaniem. Dzieci podejmujac
sie np. wymiany zaréwki na dobrg i ustalajac, ze po jej wymianie obwod
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zaczyna dziata¢, twierdzity, ze przyczyna byta bateria, a nie zaréwka, co
wynikatoby z prostego wnioskowania. Tego typu zachowania dowodzity, ze
niektdre dzieci miaty trudnosci z wyprowadzaniem logicznych wnioskow.

Obserwacje takich dzieci nalezaty jednak do rzadkosci, bo dotyczyty
tylko tych, ktére zwerbalizowaty swoje przypuszczenia. Nalezy jednak
przypuszczac, ze mogto to dotyczyc takze dzieci, ktore nie uczestniczyty
aktywnie w procesie badawczym, przygladaty sie jedynie czynnosciom
rowiesnikow. Trzeba zaznaczy¢, ze w wiekszosci grup jedno z dzieci byto
wycofane i mimo zachet badajacego (np. a Ty jak sqdzisz, co trzeba bytoby
zrobi¢? albo przekazcie teraz jej/jemu przedmioty, by¢ moze jej/jemu uda
sie to ustali¢) dzieci te rzadko podejmowaty sie prob badawczych. Zwy-
kle powtarzaty hipotezy i czynnosci pozostatych dzieci z grupy. Nalezy
przypuszczac, ze przyjety role nieuczestniczacego obserwatora. W chwili,
gdy aktywne dzieci w grupie formutowaty wniosek dzieci mniej aktywne
aprobowaty go skinieniem gtowy. Na pytanie czy maja jakies inne przy-
puszczenia najczesciej wzruszaty ramionami.

5. Wnioski

Celem przeprowadzonego badania byto ustalenie sposobdéw rozwia-
zywania problemu technicznego przez uczniéw - dlaczego zaréwka
w obwodzie nie $wieci. Na poczatku badania sprawdzono, czy uczniowie
potrafig skonstruowa¢ obwod zamkniety. Ten etap badan polegat na
sprawdzeniu skutecznosci interwencji edukacyjnej przeprowadzonej 5
miesiecy wczesniej. Fakt, ze tylko uczniom w dwoch grupach nie udato sie
skonstruowac obwodow zamknietych dowodzi skutecznosci interwenciji
edukacyjnej. Potwierdza to dotychczasowe ustalenia badawcze podkre-
$lajace, ze za skuteczng interwencje uznaje sie umiejetnosc praktyczne-
go konstruowania obwodow elektrycznych (Fleer, 1994; Qualter, 1995),
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w ktérych wykorzystuje sie elementy obwodu elektrycznego, ktore tatwo
mozna ze sobg taczy¢ (Kaliampos i in., 2020; Roszynska i Jelinek, 2014).

Analize zachowania sie uczniow na kazdym etapie rozwigzania prob-
lemu mozna byto skategoryzowac. Ustalono, ze na poczatku badania
potowa badanych zaczeta od skonstruowania obwodu zamknietego,
druga potowa od razu przystapita do formutowania okreslania przyczyn
(hipotez). Uczniowie wskazywali, ze kazda z widocznych wad elementow
obwodu elektrycznego moze by¢ wadliwa. Niektore dzieci kurczowo
trzymaty sie jednej hipotezy przez caty czas trwania badania, inne wy-
mieniaty cate spektrum przyczyn.

Trudnos$¢ dzieciom sprawito ustalenie metody badania — procedury
sprawdzenia poprawnosci dziatania wszystkich przedmiotéw. Pomijajac
pojedyncze przypadki dzieci, ktore kierujac sie wlasnym doswiadczeniem
od razu wskazywaty zaréwke, badani najczesciej wybierali metode préb
i btedow, kierujac sie przypuszczeniami dotyczacymi oceny najwiekszego
prawdopodobienstwa (bateria, wtgcznik, zaréwka). Weryfikacja hipotezy
co do poprawnosci kazdego z elementéw polegata na przeprowadzeniu
eksperymentéw sprawdzajacych i konstruowaniu wnioskéw. Poprzez od-
wracanie biegunowosci i dotykanie elementu obwodu bezposrednio do
baterii dzieci staraty sie sprawdzi¢ czy dziata. Zdarzaty sie takze dziatania,
ktére w innych warunkach mozna uznac za niebezpieczne. Niebezpieczen-
stwo odnosi sie do wykorzystania tej metody poza sytuacjg badawczg,
gdy dziecko chcac sprawdzi¢ obecnosc pradu elektrycznego w gniazdku
moze wtozy¢ przedmiot bezposrednio do gniazdka elektrycznego zamy-
kajac obwod i wywotujac zwarcie (tj. bezposrednie dotkniecie reka obu
biegundw baterii, aby sprawdzi¢, czy jest w niej prad).

Kolejnos¢ wymiany elementéw w obwodzie wskazata uczniowskie
szacunki dotyczace wadliwego elementu. Najczesciej byta to: wyczerpana
bateria, zepsute przewody i na koncu przepalona zaréwka. Inng forma
sprawdzania byto zestawienie nowego i starego elementu obwodu, aby
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na podstawie pordwnania mozna byto wskazac réznice, ktéra mogtaby
sugerowac wade. Tu pojawito sie wiele btednych wskazan (np. rézna gru-
bos¢ nézek oprawki). O poprawnosci osiggniecia ostatniego rozwigzania
decydowat stopien poznania obwodu elektrycznego. Tylko 7 (np. 27) grup
dzieci ustalito, ze oprawka nie jest tym samym co zarowka i zaczeta badac
osobno zaréwke, ustalajac ostatecznie jej wadliwosc.

Wyniki badan pomoga opracowac zajecia z zakresu elektrycznosci
wsrdd dzieci. Potrzebne sg jednak kolejne badania, poniewaz wyniki
te moga sie rézni¢ w zaleznosci od rodzaju przygotowanego dla dzieci
obwodu elektrycznego (Kada i Ravanis, 2016; Kalogiannakis iin., 2012).
Potrzebne sg badania dotyczace umiejetnosci transferu wiedzy technicznej
zdobytej podczas praktycznych zajec (np. z elektrycznoscia) na sytuacje
naturalne, w ktérych dzieci mogtyby wyjasnic¢ dziatanie urzadzen, ktérych
modele budowali na zajeciach.

Zaletg metody wykorzystanej w badaniu byto wywotanie wspélnego,
gto$nego zastanowienia sie nad problemem oraz ujawnienie sie zwer-
balizowanych przypuszczen dzieciecych odnoszacych sie do procesu
badawczego. Jednak istotne sg takze badania wykorzystujgce techniki
rysunkowe, w ktdrych zadaniem dzieci jest przenie$¢ poznane schematy
na ilustracje. Taka graficzna prezentacja uktadu pozwolitaby sprawdzi¢,
jak ksztattuje sie dziecieca umiejetnos¢ kodowania budowanych modeli
urzadzen.
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Budowa kwiatu obuptciowego roslin okrytonasiennych. Kwiatostany
roslin okrytonasiennych. Rozwéj makrospory i gametofitu zenskiego.
Rozwdj mikrospory i gametofitu meskiego. Sposoby zapylenia u roslin.
Mechanizmy ochrony roslin przed samozapyleniem.

Cele nauczania w kategoriach:
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Uczen potrafi:
* Omoéwic¢ budowe kwiatu obuptciowego i okresli¢ funkcje poszcze-
golnych elementéw kwiatu rosliny okrytozalazkowe;j.
¢ Wymieni¢ pospolite rodzaje kwiatostanéw i podac przyktady roslin,
u ktorych dany typ kwiatostanu wystepuije.
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* Omoéwic rozwoj meskiego i zenskiego gametofitu roslin okrytoza-
lazkowych.
¢ Wymienic sposoby zapylenia u roslin.
Umiejetnosci
Uczen potrafi:
* Poréwnac rozwdéj meskiego i zenskiego gametofitu roslin nagoza-
lazkowych i nagonasiennych.
¢ Wskazac roznice miedzy zapyleniem a zaptodnieniem u roslin.
¢ Wskazac roznice w budowie kwiatow zapylanych przez wiatr i przez
zwierzeta.
¢ Scharakteryzowa¢ mechanizmy ochrony roslin przed samozapyleniem.
Postawy
¢ Rozbudzanie zainteresowan biologicznych uczniéw.
¢ Ksztattowanie umiejetnosci logicznego rozumowania i argumen-
towania.
Forma nauczania: lekcja w klasie.
Forma organizacyjna: praca zbiorowa, indywidualna
Metody pracy:
* Obserwacyjne: obserwacja srodkéw dydaktycznych — plansze, fo-
liogramy i okazy naturalne.
¢ Stowne: wyktad, praca z tekstem zrédtowym, karty pracy.
* Metody aktywizujace: metaplan.
Materiaty dydaktyczne: plansze dydaktyczne, okazy naturalne
kwiatow .
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Poznan: Dom Wydawniczy REBIS.Szweykowska, A., Szweykowski, J. (1986).
Botanika. Warszawa: PWN. Przebieg zajec

Faza przygotowawcza

Nawiazanie do tematu lekgji — rozwigzanie krzyzéwki (utrwalenie pozna-
nych gatunkéw roslin nagonasiennych)

Cwiczenie 1 - punkt 1. karty pracy

Rozpoznaj rosliny nagonasienne przedstawione na ilustracjach. Wpisz
ich nazwy rodzajowe.
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Kwiat — organ roslin nasiennych, w ktéorym wyksztatcaja sie wyspecjali-
zowane elementy stuzace do rozmnazania.

Faza realizacyjna

1. Budowa kwiatu roslin okrytozalazkowych

okwiat elementy generatywne
pojedynczy Zotony stupek precik
platki korony || platki korony | dziafki deelicha mamie || spjka | zalatnia | | ghdwka || nitka

2 pyiniki

[mape wykonano w programie komputerowym X mind]

Cwiczenia 2 - punkt 2. karty pracy

Rozpoznaj elementy budowy kwiatu rosliny okrytonasiennej
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2. Funkcje okwiatu roslin okrytonasiennych

* funkcja wabiaca (ptatki korony zawieraja utwory wydzielnicze wy-
twarzajace olejki eteryczne i nektar)

* funkcja ochronna (ochraniaja elementy generatywne: stupki i preciki)

3. Rodzaje kwiatostanow
Kwiatostany — zbidr kwiatéw

* Wybrane kwiatostany roslin okrytonasiennych

ktos kolba grono wiecha baldachogrono  koszyczek glowka

4. Budowa zenskiego gametofitu

* proces powstawania woreczka zalagzkowego

123



ELzBIETA BucHcic, DANUTA Rozpara

Cwiczenie 3 - punkt 3. karty pracy

Na rysunku przedstawiono budowe zalagzka rosliny okrytozalgzkowej.
Podpisz zaznaczone elementy oraz okresl ich ploidalnos¢.

5. Budowa meskiego gametofitu

* rozwdj meskiego gametofitu

komdrka
wegetatywna

komarka
generatywno

6. Zapylenie jako proces inicjujacy rozmnazanie roslin nasiennych

* Zapylenie to przeniesienia ziarna pytku na znamie stupka

* Rodzaje zapylenia — mapa mentalna wykonana w programie kom-
puterowym X- Mind
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Cwiczenie 4 - punkt 4. karty pracy

CHIROPTEROGAMIA -
przenoszenie pylku przez nietoperze:
np. niektore gatunki roslin
tropikalnych

ORNITOGAMIA - przenoszenie
pvlku przez ptaki: np. bananowiec
zapylany przez kolibry

ENTOMOGAMIA (owadopylnosc)-
przeniesienie pytku przez
owady: np. grusza, jabton,
tulipan

RODZAJE
ZAPYLENIA

ANEMOGAMIA (wiatropylnosc ) -
przeniesienie pylku przez wiatr : np. dab,
topola, wierzba, trawy

HYDROGAMIA (wodopylnosc) -
przenoszenie pylku przez wode,
wystepuje u rosliny, ktorych kwiaty
rozwijaja sie pod woda np. zametnica,
rogatek

AUTOGAMIA ( samozapylenie) -
zapylenie wlasnym pylkiem : np.
berberys

Na fotografiach przedstawiono kwiatostan koniczyny i brzozy

a) Zaznacz wektory, za ktérych posrednictwem dochodzi do zapylenia

kwiatow

proces

wektor

Koniczyna

Brzoza

Woda

Wiatr

Zwierzeta
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b) Podaj po jednej cesze kwiatow stanowigcej przystosowanie roslin do
danego typu zapylenia

7. Przyklady zabezpieczen chroniacych rosliny przed samozapy-

leniem

* samoptonnos¢ (samosterylnos¢) — wytwarzanie przez rosline substan-
¢ji przeciwdziatajacych rozwojowi na znamieniu stupka jej wtasnego
pytku np. u gorczycy biatej i zyta zwyczajnego;

* réznostupkowos¢ (heterostylia) — wystepowanie w kwiatach réznych
osobnikow tego samego gatunku stupkow réznigcych sie dtugoscia
szyjki i nitki precikow (kwiaty dtugoszyjkowe i krotkoszyjkowe ) np.
u pierwiosnka chinskiego;

* przedpratnos¢ — wczesdniej dojrzewajg preciki np. roslin z rodziny
ztozonych i dzwonkowatych;

* przedstupnos¢ — wezesniej dojrzewajg stupki np. u babki okragtolistnej

Cwiczenie 5 - karta pracy punkt 5
Na rysunku przedstawiono dwa typy kwiatéw (A, B) wytwarzanych przez

jeden z gatunkéw pierwiosnka. Budowa tych kwiatéw jest przystosowa-
niem do unikania samozaptodnienia

A l'-
o L

a) Podaj nazwe przedstawionego na rysunku mechanizmu ochrony roslin

przed samozapylaniem. Okresl, na czym ten mechanizm polega.
b) Wyjasnij, dlaczego samozapylenie jest dla roslin niekorzystne.
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Faza podsumowujaca
* Integracja zajec
Cwiczenie 5 - punkt 5. karty pracy

Wskaz réznice w budowie gametofitu meskiego i zenskiego roslin
okryto- i nagozalagzkowych

Rosliny nagozalazkowe Rosliny ckrvtozalazkowe

ormcrii

przedrosiowe
komaoarka
generatywna

komorka
generatywna

komaodrka
komorka wegetatywna
wegetatywna

okianko
ostonka J osrodek

rodnie
- Z komorka
jajowsg
_ gamatofit synergidy
Fariski il

zalazek z dojrzabystn
gameatofitern zenskim

* Ocena aktywnosci uczniéw

* Omoéwienie i zadanie pracy domowe;j

Praca domowa:

Za pomocg dwodch argumentéw uzasadnij stusznos¢ stwierdzenia

.Sposoéb rozrodu roslin okrytonasiennych umozliwit im opanowanie
wiekszosci zbiorowisk lgdowych”.
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Karta pracy ucznia

Cwiczenie 1

Rozpoznaj rosliny nagonasienne przedstawione na ilustracjach. Wpisz
ich nazwy rodzajowe .
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Cwiczenie 2

Rozpoznaj elementy budowy kwiatu rosliny okrytonasiennej

Cwiczenie 3

Na rysunku przedstawiono budowe zalazka rosliny okrytozalgzkowej.
Podpisz zaznaczone elementy oraz okresl ich ploidalnos¢.
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Cwiczenie 4

Na fotografiach przedstawiono kwiatostan koniczyny i brzozy

a) Zaznacz wektory, za ktérych posrednictwem dochodzi do zapylenia
kwiatow

proces .
Koniczyna Brzoza
wektor

Woda

Wiatr

Zwierzeta

b) Podaj po jednej cesze kwiatdw, stanowiacej przystosowanie roslin do
danego typu zapylenia

Cwiczenie 5
Na rysunku przedstawiono dwa typy kwiatéw (A, B) wytwarzanych przez
jeden z gatunkéw pierwiosnka. Budowa tych kwiatéw jest przystosowa-

niem do unikania samozaptodnienia
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a) Podaj nazwe przedstawionego na rysunku mechanizmu ochrony roslin

przed samozapylaniem. Okre$l, na czym ten mechanizm polega.

b) Wyjasnij, dlaczego samozapylenie jest dla roslin niekorzystne.

Cwiczenie 5

Wskaz réznice w budowie gametofitu meskiego i zeriskiego roslin okryto

i nagozalazkowych

T Rosliny nagozalazkowe

komorki

przedroslowe
komorka
generatywna

komdrka
wegetatywna

Rosliny okrvtozalazkowe

komaorka
generatywna

komarka
weagetatywna

okienko
ostonka J ogsrodek

rodnie

r G =z komdrka

jajosws

zerski

ZzalagFak =z dojr=abyth
gametofiterm Zenskim

gameatofit

komorka

centraina

(porwstata

Z polaczena

dwoch jgder) — =
synergidy “‘-

komdrka jgjowa
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Ped. Budowa i funkcje todygi —
scenariusz lekgji

KATARZYNA TOMCZYK
Szkota Podstawowa im. Krélowej Jadwigi w Rybnej

Temat: Ped. Budowa i funkcje todygi.

Przedmiot: biologia
Poziom edukacyjny: szkota podstawowa, klasa piata
Czas: 45 minut

Cele ksztakcenia - ogdlne:

Uczen:

* wykorzystuje réznorodne Zrédta i metody pozyskiwania informacji;
* prezentuje postawe szacunku wobec siebie i wszystkich istot zywych.

Cele ksztakcenia - szczegotowe:

Uczen:

¢ dokonuje obserwacji rosliny okrytonasiennej (zdjecia, ryciny, okazy
zywe); rozpoznaje jej organy i okresla ich funkcje (todyga);

* opisuje modyfikacje todyg jako adaptacje roslin okrytonasiennych
do zycia w okreslonych srodowiskach.

Strategia nauczania: asymilacyjna, operacyjna
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Metody nauczania: dyskusja, elementy pogadanki, pokaz prezentacji
multimedialnej i filmu, praktyczne rozwigzywanie problemoéw

Forma zaje¢: praca samodzielna

Srodki dydaktyczne: prezentacja multimedialna, fragment filmu
~Przeksztatcenia todyg i ich funkcje”, karta pracy

Sektas, M., Stawarz, J. (2021). Puls zycia. Podrecznik do klasy piqtej szkoty
podstawowej. Warszawa: Nowa Era.

Zr6dta internetowe:

https://zpe.gov.pl/a/film/DAx4gUJ1e

https://pixabay.com/pl/

Wprowadzenie

Celem zajec jest zapoznanie ucznidw z budowg zewnetrzng i we-
wnetrzna todygqi, z jej funkcjami oraz modyfikacjami, jakim moze ulegac
w celu przystosowania rosliny do zycia w okreslonych warunkach. Zajecia
skierowane sg do ucznidw klasy piatej szkoty podstawowej. Lekcja ta
ma na celu ksztattowanie umiejetnosci wykorzystania réoznych zrédet
informacji do pozyskiwania wiedzy poprzez analize fragmentéw filmoéow
oraz zdjec¢ i schematow.

Przebieg zajec
Faza przygotowawcza:
1. Czynnosci organizacyjne.
2. Przedstawienie uczniom tematu i celu zajec.
3. Aby zaintrygowac uczniéw realizowanym tematem, nauczyciel wy-
Swietla ponizszy slajd i zadaje pytanie, co faczy poszczegodlne elementy
widoczne na grafice. Uczniowie analizuja schemat i udzielajg odpowiedzi
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na pytanie, a nauczyciel w taki sposéb kieruje rozmowa, aby uzyskac
informacje, ze wszystkie przedstawione elementy sg todygami roslin.

cierfi robinii
bulwe ziemniaka pien drzewa akacjowe;j?

Faza realizacyjna:

1. Nauczyciel prosi uczniéw o prébe
@ zdefiniowania pojecia ,ped”. Nauczy-
| ciel krétko podsumowuje i uzupetnia
zdobyta przez uczniéw wiedze i poka-

zuje uczniom zdjecia przedstawiajace

fotosynteza

pedy nadziemne i podziemne.
2. Na podstawie obserwacji poniz-
szej ryciny przedstawiajgcej rosline
uczniowie maja za zadanie okresli¢,
jakie funkcje w roslinie spetnia todyga.
Nauczyciel zadaje dodatkowe pytania:

* Jakie substancje sg niezbedne wszystkim komérkom roslinnym do

przezycia?
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* Czy todyga petni jeszcze inne funkcje poza funkcja transportujaca?

* Jakie dodatkowe funkcje spetnia todyga u kaktuséw?

Nauczyciel krétko podsumowuje i uzupetnia wiedze zdobytg przez

uczniéw. Nastepnie nauczyciel rozdaje uczniom karty pracy i prosi o wy-
konanie zadania 1.
3. Nauczyciel pokazuje uczniom slajd przedstawiajacy rézne gatunki
roslin, a nastepnie prosi uczniéw, aby zakwalifikowali przedstawione
gatunki do roslin posiadajacych todyge zielng, zdrewniata, wzniesiong
i ptozaca. Jako podsumowanie tej czesci lekcji uczniowie wykonuja za-
danie 2. z karty pracy.

Rodzaje lodyg

LODYGA ZIELNA

LODYGA
ZDREWNIALA

RUMIANEK

P | LODYGA PLOZACA |
ROZA LODYGA
30’ WZNIESIONA
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5. Nauczyciel zapoznaje uczniow z budowag wewnetrzng todygi, wy-
$wietlajac odpowiednia grafike. Uczniowie poproszeni sg o samodzielne
nazwanie poszczegolnych elementéw budowy na podstawie zdobytej
wiedzy dotyczacej rodzajow tkanek roslinnych i ich funkgji.

Budowa wewnetrzna lodygi

?

| ?

wypelnia wolne przestrzenie
miedzy innymi tkankami
umozliwia roslinie wzrost

na grubosé
! transportuje wode i sole mineralne
.z korzeni do pozostatych czesci roéliny

chroni rosline przed

zlamaniem e /‘. =

?

chroni rosline przed
uszkodzeniami

s it |
? 7
i | transportuje substancje pokarmowe

z lisci do pozostatych czesci rosliny

umozliwia przenikanie tlenu,
dwutlenku wegla i pary wodnej

6. W celu zapoznania uczniéw z modyfikacjami todyg spotykanymi u roslin
nauczyciel wyswietla fragment filmu ,Przeksztatcenia todyg i ich funkcje”
dostepny na Zintegrowanej Platformie Edukacyjnej pod adresem inter-
netowym: https://zpe.gov.pl/a/film/DAx4gUJ1e (od 00:37 do 3:35).
Podczas ogladania filmu, uczniowie majg zwréci¢ szczegblng uwage na
nazwy przeksztatcen oraz przyktady roslin, u ktorych takie przeksztatcenia
wystepuja.7. Nauczyciel podsumowuje i uzupetnia informacje zdobyte
podczas ogladania filmu, poprzez wyswietlenie na prezentacji innych,
niz wymienione w filmie przyktadéw roslin posiadajagcych poznane
modyfikacje todygi. Uczniowie sg zachecani do dyskusji i rozwigzywa-
nia sytuacji problemowych na temat modyfikacji fodyg wystepujacych

w srodowisku oraz koniecznosci ich wytwarzania. Nastepnie uczniowie
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wykonujg zadanie 3. z karty pracy, w ktérym do tabeli wpisuja informacje
dotyczace poznanych przeksztatcen todyg oraz ich funkgji.
Czes¢ podsumowujaca:

W ramach podsumowania i uporzagdkowania wiedzy zdobytej podczas
zaje¢, uczniowie odpowiadaja na wyswietlone przez nauczyciela pytania:

Ktore przeksztalcenia lodygi umozliwiaja roslinie:

-

- rozmnazanie wegetatywne

€y

R
- przetrwanie zimy j N

T

- obrone przed roslinozercami m

- przytwierdzanie pedu do podpor?
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Karta pracy
Ped. Budowa i funkcje todygi

1. Wpisz w ramki odpowiednie funkcje todygi.

2. Uzupetnij ponizszy schemat, wpisujac rodzaj todygi lub przyktad
rosliny, posiadajacej konkretny rodzaj todygi.

Rodzaje todyg

Zielne | | Plozace | |
) ( ) ( ) ( )
Przyktad Przyktad Przyktad Przyktad
ro$liny: rosliny: roéliny: rosliny:
........................ DAB SLONECZNIK
. J . J | J |\ J
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Na podstawie przedstawionego fragmentu filmu uzupetnij tabele,
wpisujac informacje dotyczace przeksztatcen todyg oraz ich funkgiji.

Rodzaj przeks.zta{cenla Przyktad rosliny Funkcja przeksztatcenia
todygi
winorosl
stuza do rozmnazania wegetatywnego
bulwy
chronig przed zjedzeniem przez
zwierzeta roslinozerne
imbir
gateziaki szparag
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