Ebukacia 2022, 1(160), 21-33
DOI 10.24131/3724.220102
ISSN 0239-6858

Miedzynarodowe porownawcze badania
w zakresie edukacji obywatelskiej
— historia rozwoju i kluczowe obszary analiz

OLGA WASILEWSKA®
Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa, Polska

W artykule przedstawiono przeglad miedzynarodowych badan poréwnawczych w zakresie edukacji
obywatelskiej realizowanych od lat 70. przez Miedzynarodowe Stowarzyszenie Mierzenia Osiagnie¢
Szkolnych (IEA). W artykule zaprezentowano podstawowe informacje na temat poszczegélnych edycji,
krétka historie ich rozwoju, a takze wyzwania, z ktérymi wigze sie realizacja badan poréwnawczych
w tym wiasnie obszarze. Szczegdlny nacisk potozono na badanie ICCS - International Civic and Ci-
tizenship Study - ktérego trzecia edycja byta realizowana w 2022 roku. Przyblizone zostaty niektére
zwynikéw z wczes$niejszych edycji tego badania prowadzonego m.in. w Polsce. Badanie pokazuje
duze zréznicowanie umiejetnosci ucznidw wewnatrz uczestniczacych krajéw i miedzy krajami. Chociaz
szczegolnie istotne z perspektywy osiagnie¢ uczniéw okazaty sie czynniki spoteczno-ekonomiczne
zwigzane ze srodowiskiem domowym uczniéw, to w badaniach zidentyfikowano takze czynniki po-
wigzane z osiggnieciami z poziomu szkoty i proceséw edukacyjnych. Dane dotyczgce rozumienia przez
uczniéw zagadnien zwigzanych z edukacjg obywatelska oraz ich postaw i zachowan obywatelskich
daja badaczom szerokie mozliwosci prowadzenia wtérnych analiz.

SEOWA KLUCZOWE: edukacja obywatelska, International Civic and Citizenship Education Study, kompe-
tencje obywatelskie, miedzynarodowe badania poréwnawcze.

International large-scale assessments in civic education - history of the develop-
ment and main focus areas

The article provides an overview of the international large-scale assessments in the field of civic ed-
ucation conducted since the 1970s by the International Association for the Evaluation of Educational
Achievement (IEA). The article presents basic information on each study edition and a brief history of
their development, including the challenges associated with comparative cross-country studies in this
specific field. Special emphasis is placed on the ICCS - International Civic and Citizenship Study - third
edition of this study was conducted in 2022. Some results from the previous editions of the study, con-
ducted also in Poland, are presented. The study show significant differences in students’ achievements
within and among participating countries. While socio-economic factors associated with students’
home environment proved particularly significant from the perspective of students’ achievements,
school-level factors that are positively associated with civic knowledge were also identified. Data from
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the study on students’ civic knowledge, as well as students’ civic attitudes and behaviors, provide
researchers with broad opportunities for conducting secondary analyses.

KEYWORDS: citizenship education, civic competences, civic education, International large-scale assess-
ments, International Civic and Citizenship Education Study.

Wprowadzenie

Miedzynarodowe badania kompetencji prowadzone na duzych, reprezentatywnych
prébach uczniéw i nauczycieli pozwalajg na uzyskanie poréwnywalnych danych na temat
umiejetnosci ucznidw z réznych krajéw i systemoéw edukacyjnych, zréznicowaniu tych umie-
jetnosci i ich zmianach w czasie. Stawiaja one sobie za cel takze poznanie uwarunkowan
wynikéw ucznidw, a poprzez identyfikacje mocnych i stabych stron systeméw edukacyjnych,
poprawe jakosci nauczania.

Edukacja obywatelska to tak naprawde jedna z niewielu dziedzin szkolnych, w ktérych
cyklicznie prowadzone sg miedzynarodowe badania poréwnawcze dotyczgce umiejetnosci
uczniéw. Pomimo kilku przeprowadzanych edycji, w ktérych wzieto udziat w sumie ponad
kilkadziesiat krajéw, znajomosc¢ tych badan i wykorzystywanie ich wynikéw jest stosunkowo
nieduze. Dotyczy to m.in. takze Polski, ktéra uczestniczyta w dwoch zakonczonych juz edy-
cjach badania w latach 1999-2000 i 2009, a takze w najnowszej edycji badania ICCS 2022.
Artykut ma na celu przeglad tych badan, pokazanie ich rozwoju, a takze trudnosci, z jakimi
wiaze sie ich realizacja, wynikajacych ze specyfiki obszaru, jakim jest edukacja obywatelska.
Jednoczesnie przybliza on niektére z wynikéw badan, pokazujac, jakie mozliwosci daje ba-
daczom analiza tych danych.

1. Rozwdéj badan poréwnawczych w zakresie kompetencji obywatelskich

Rozwdj miedzynarodowych badan poréwnawczych w edukacji (International large-scale
assessments — ILSA) rozpoczat sie w latach 60. Kluczowa role na tym pierwszym etapie odgrywato
Miedzynarodowe Stowarzyszenie Mierzenia Osiggniec¢ Szkolnych (International Association for
the Evaluation of Student Achievement - IEA), powofane wiasnie w celu organizacji tych badan.
Od tego czasu w miedzynarodowych badaniach poréwnawczych nastgpito wiele zmian, m.in.
wzrosta liczba uczestniczacych w nich krajéw', badaniami obejmowano kolejne zagadnienia,
rozwijana byta ich metodologia, wprowadzano nowe narzedzia, w tym rozpoczeto realizacje
badan z wykorzystaniem technologii cyfrowych. Jednocze$nie zwiekszato sie zaangazowanie
instytucji rzagdowych w organizacje tych badan, a zarazem rosto znaczenie ich wynikéw dla
polityk edukacyjnych, a rozwdj systemoéw edukacyjnych zaczat by¢ gtéwnym celem stawianym
przed ILSA (Klieme, 2020; Pizmony-Levy i in., 2014; Wagemaker, 2011, 2020). Obecnie najwiecej
krajow uczestniczy w badaniach zwigzanych z umiejetnosciami uczniéw z zakresu czytania,
matematyki i nauk przyrodniczych: PISA, TIMSS i PIRLS?. Sposréd miedzynarodowych badan

! Przyktadowo w badaniu: First International Mathematics Study (FIMS), realizowanym w 1964 roku, uczestniczyto
12 krajéw, w badaniu PISA 2022 uczestniczy ponad 80 krajow.

2 PISA (Programme for International Student Assessment) — badanie OECD, mierzy umiejetnosci niezbedne do spraw-
nego funkcjonowania 15-latkdw w dorostym zyciu: rozumienie czytanego tekstu, umiejetnosci matematyczne
i rozumowanie w naukach przyrodniczych; TIMSS (Trends in International Mathematics and Science Study) — badanie
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poréwnawczych to na ich podstawie powstaje najwiecej publikacji, ktére zarazem ciesza sie
najwieksza liczbg cytowan (Ehren, 2022; Herndndez-Torrano i Courtney, 2021; Klieme, 2020;
Lindblad, Pettersson i Popkewitz, 2015).

Na tym tle zainteresowanie i uczestnictwo w badaniach poréwnawczych dotyczacych
edukacji obywatelskiej jest nizsze, co bywa faczone z mniejszym znaczeniem przypisywanym
tej tematyce przez decydentéw politycznych (Malak-Minkiewicz i Torney-Purta, 2021a). Nie
zmienia to faktu, ze temat kompetencji obywatelskich wiasciwie od poczatku rozwoju ILSA
uznawany byt przez badaczy za istotny i od poczatku pozostawat w kregu obszaréw tych
badan. Edukacja obywatelska uwzgledniona byta juz w trakcie kilkuletniego prekursorskiego
projektu: Six subject study (Torney, Oppenheim i Farnen, 1975; Walker, Anderson, Wolf 1976),
obok nauk przyrodniczych, rozumienia czytanego tekstu, literatury, a takze jezyka angiel-
skiego i jezyka francuskiego jako jezykéw obcych. Badanie kompetencji obywatelskich w tym
projekcie przeprowadzono w 1971 roku w trzech grupach wiekowych (zob. Tabela 1). Cze$¢
z przyjetych woéwczas rozwigzan wykorzystywana byta w pézniejszych badaniach poréw-
nawczych w tym obszarze. Przyktadem moze by¢ chociazby wyréznienie dwoch kluczowych
obszaréw do pomiaru i badanie ich za pomoca réznych narzedzi (obszar wiedzy i postaw)
czy sposob operacjonalizacji niektérych zagadnien.

Co ciekawe, bardzo wiele zidentyfikowanych wéwczas wyzwan zwigzanych z prowadzeniem
poréwnawczych badan kompetencji obywatelskich jest nadal aktualnych (Malak-Minkiewicz
i Torney-Purta, 2021b). Badacze zaangazowani w Six subject study (Bloom, 1969) wskazywali
m.in., ze edukacja obywatelska nie jest dobrze ugruntowanym przedmiotem, problematyczne
z perspektywy badan poréwnawczych sa takie kwestie jak bardzo zréznicowany zakres tresci
i zréZnicowana organizacja nauczania tych zagadnien w poszczegélnych krajach. Na réznice te
istotny wptyw maja takze systemy polityczno-spoteczne oraz historia poszczegdlnych panstw
i ma to miejsce w wiekszym stopniu niz w przypadku innych badanych dziedzin. Dodatkowe
wyzwania wynikajg z faktu, ze edukacja obywatelska za cel stawia sobie nie samo przekazy-
wanie wiedzy, ale takze ksztattowanie okreslonych wartosci czy zachowan. Oznacza to m.in.
konieczno$¢ pomiaru postaw, co w przypadku dzieci i mtodziezy nigdy nie jest zadaniem
tatwym. Wiele trudnosci jest tez zwigzanych z odpowiednig operacjonalizacjg zagadnien. Ba-
dacze zaangazowani w pierwsze poréwnawcze badania dotyczace kompetencji obywatelskich
podkreslali takze, ze obszar ten wyrdznia réwniez wiekszy wptyw pozaszkolnych — i trudnych
do mierzenia — czynnikéw, w tym takich jak wydarzenia polityczne czy spoteczne. Istotng
trudnos¢ stanowia takze kwestie jezykowe i terminologiczne, np. problemy z ideologizacja
okreslonych poje¢, problemy ze stosowaniem pojec¢ i sformutowan, ktére bytyby zrozumiate
dla ucznidw, ale zarazem nie bytyby zbyt upraszczajace (Bloom, 1969). Mimo tych trudnosci
projekt Six subject study pokazat, ze mozliwe jest stworzenie rzetelnych narzedzi do badania
wiedzy i postaw z zakresu edukacji obywatelskiej w ré6znych krajach. Pierwsze projekty byty
wiec kluczowe dla dalszego rozwoju badarn w omawianym obszarze, kolejne bazowaty na
tych doswiadczeniach (Torney-Purta, Lehmann, Oswald i Schulz, 2001a).

W rozpoczetym w drugiej potowie lat 90. Civic Education Study (CIVED) uczestniczyto juz
znacznie wiecej krajow. Badanie przebiegato w dwéch etapach. W pierwszym przeprowadzo-
no rozbudowane studia przypadku, uwzgledniajace m.in. analizy podstaw programowych
czy wywiady z kluczowymi interesariuszami (Torney-Purta, Schwille i Amadeo, 1999). Drugi

IEA, mierzy umiejetnosci z zakresu matematyki i nauk przyrodniczych w dwéch grupach - uczniéw w czwartym
i 6smym roku edukacji szkolnej; PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) — badanie IEA, mierzy umie-
jetnosci rozumienia czytanego tekstu wérdd uczniéw w czwartym roku edukacji szkolnej.
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etap to badanie wiedzy i postaw prowadzone wsréd uczniéow w latach 1999-2000 w dwdch
grupach wiekowych: podstawowg byli 14-latkowie, a dodatkowg - opcjonalng - uczniowie
na poziomie szkoty sredniej. Impulsem do realizacji badania byty przemiany spoteczno-
-polityczne lat 90. i potrzeba nowego spojrzenia na edukacje obywatelska, w szczegélnosci
role szkoty w zakresie przygotowania mtodych ludzi do funkcjonowania w spoteczenstwie
demokratycznym. W badaniu wzieto udziat wiele panstw z dawnego bloku wschodniego,
dla ktérych mozliwos¢ zbadania i poréwnania kompetencji niezbednych do funkcjonowania
w demokratycznym spoteczenstwie miata szczegélne znaczenie. W krajach o rozwinietych
demokracjach z kolei szczegélne obawy budzity niewystarczajace kompetencje i niewielkie
zaangazowanie mtodych ludzi w kwestie spoteczno-polityczne (Amadeo, Torney-Purta,
Lehmann, Husfeldt i Niklova, 2002; Torney-Purta, Lehmann, Oswald i Schulz, 2001b; Torney-
-Purta i Schwille, 2011; Schulz, 2021). Polska uczestniczyta w obu etapach Civic Education Study,
naukowcy z Uniwersytetu Warszawskiego prowadzili badanie zaréwno wsréd 14-latkéw, jak

i 17-latkow (Dolata, Koseta, Witkomirska i Zielinska, 2004).

Tabela 1

Miedzynarodowe badania poréwnawcze dotyczqce kompetencji obywatelskich

Badanie Reali- Badana populacja Uczestniczace Liczba Glowni
zacja kraje/regiony uczniow | organiza-

badania torzy

gtéwne-

go wsrod

uczniow
Six Subject Kompo- - Uczniowie w wieku Komponent dotyczacy edu- | Ok. 30 Miedzy-
Survey: Civic | nentdo- | 10lat, kacji obywatelskiej: Finlandia, | tysiecy narodowe
Education tyczacy - Uczniowie w wieku Holandia, Irlandia, Izrael, uczniéw. | Stowa-

edukacji 14 lat, Niemcy (Zachodnie), Nowa rzyszenie
Edukacja obywa- - Uczniowie w ostatniej | Zelandia, Szwecja, Stany Mierzenia
obywatelska | telskiej: klasie szkoty sredniej. Zjednoczone, Wtochy. Osiagniec
jednymz 6 1971. Dodatkowo: Dodatkowe kraje uczestni- Szkolnych
badanych - dyrektorzy szkét, czyly w poczatkowych eta- (IEA)
obszaréw. - nauczyciele. pach badania.
Civic Educa- | 1999 - - Uczniowie w klasie, Anglia, Australia, Belgia (fr.), Ok. 90 Miedzy-
tion Study 14-latko- | w ktdrej w okresie bada- | Butgaria, Chile, Cypr, Czechy, | tysiecy narodowe
- CIVEd wie nia najwiecej uczniow Dania, Estonia, Finlandia, uczniéw | Stowa-
Faza 1 2000 - miato 14 lat (w wiekszo- | Grecja, Hong-kong, Izrael*, w klasie, rzyszenie
- studia szkota Sci panstw 8. rok eduka- | Kolumbia, Litwa, Lotwa, w ktorej Mierzenia
przypadku Srednia cji szkolnej). Niemcy, Norwegia, Polska, w okresie | Osiggnie¢
Faza 2 - ba- - Opcjonalny kompo- Portugalia, Rosja, Rumunia, badania Szkolnych
dania wsréd nent na poziomie szkoty | Stowacja, Stowenia, Stany najwiecej | (IEA), Uni-
uczniow, sredniej (uczniowie Zjednoczone, Szwaijcaria, ucznidow | wersytet
nauczycieli w wieku 16-19 lat. Szwecja, Wegry, Wtochy. miato 14 | Humbol-
i dyrektorow * tylko komponent na pozio- | lat. dtéww Ber-
szkot Dodatkowo: mie szkoty $redniej Ok. 50 ty- | linie.

- dyrektorzy szkoét 28 krajow uczestniczyto siecy ucz-
- nauczyciele. w badaniach 14-latkow, 16 niow na
krajow w badaniach uczniéw | poziomie
na poziomie szkoty sredniej. | szkoty
Sredniej.
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Badanie Reali- Badana populacja Uczestniczace Liczba Gloéwni
zacja kraje/regiony uczniéw | organiza-
badania torzy
gtéwne-
go wsrod
uczniéw
International | 2009 Uczniowie w 8 klasie (8. | Anglia, Austria, Belgia (fl.), Ok. 140 IEA, Austra-
Civicand roku edukacji szkolnej), | Butgaria, Chile, Cypr, Czechy, | tysiecy lijska Rada
Citizenship przy uwzglednieniu, ze | Dania, Dominikana, Estonia, | uczniéw | Badan Edu-
Education ich $redni wiek w mo- Finlandia, Grecja, Gwatema- | klasy 6s- | kacyjnych
Study - 1CCS mencie badania nie jest | la, Holandia, Hong-kong, mej (ACER), La-
2009 nizszy niz 13,5 roku. Irlandia, Kolumbia, Korea boratorium
W krajach, w ktérych Potudniowa, Lichtenstein, Pedagogiki
sredni wiek uczniow Luksemburg, totwa, Malta, Ekspery-
w momencie badania Meksyk, Norwegia, Nowa mentalnej
byt nizszy niz 13,5 roku, | Zelandia, Paragwaj, Polska, Uniwersy-
badana populacja to Rosja, Stowacja, Stowenia, tetu Roma
uczniowie w 9 klasie. Szwajcaria, Szwecja, Tajlan- Tre w Rzy-
dia, Tajwan, Wtochy. mie
Dodatkowo:
- dyrektorzy szkoét
- nauczyciele.
International | 2016 Uczniowie w 8 klasie (8. | Belgia (fl.), Butgaria, Chile, Ok. 94 IEA, Austra-
Civic and roku edukacji szkolnej), | Chorwacja, Dania, Dominika- | tysigce lijska Rada
Citizenship przy uwzglednieniu, ze | na, Estonia, Finlandia, Holan- | uczniéw | Badan Edu-
Education ich $redni wiek w mo- dia, Hong-kong, Kolumbia, klasy 6s- | kacyjnych
Study - ICCS mencie badania nie jest | Korea Potudniowa, Litwa, mej (ACER), La-
2016 nizszy niz 13,5 roku. totwa, Niemcy (Nadrenia boratorium
W krajach, w ktérych Potnocna-Westfalia), Malta, Pedagogiki
sredni wiek uczniéw Meksyk, Norwegia, Peru, Ekspery-
w momencie badania Rosja, Stowenia, Szwecja, Taj- mentalnej
byt nizszy niz 13,5 roku, | wan, Wiochy. Uniwersy-
badana populacja to tetu Roma
uczniowie w 9 klasie. Tre w Rzy-
mie
Dodatkowo:
- dyrektorzy szkot
- nauczyciele.
International | 2022 - Uczniowie w 8. roku Brazylia, Butgaria, Chorwacja, IEA, Austra-
Civic and edukadji szkolnej), przy Cypr, Dania, Estonia, Francja, lijska Rada
Citizenship uwzglednieniu, ze ich Hiszpania, Holandia, Kolum- Badan Edu-
Education $redni wiek w momencie | bia, Litwa, totwa, Niemcy kacyjnych
Study - 1CCS badania nie jest nizszy (Nadrenia Pétnocna-Westfa- (ACER), La-
2022 niz 13,5 roku. W krajach, lia, Szlezwik-Holsztyn), Malta, boratorium
w ktdrych sredni wiek Norwegia, Polska, Rumunia, Pedagogiki
uczniéw w momencie ba- | Serbia, Stowacja, Stowenia, Ekspery-
dania byt nizszy niz 13,5 Szwecja, Tajwan, Wtochy. mentalnej
roku, badana populacja Uniwersyte-
to uczniowie w 9 klasie. tu Roma Tre
w Rzymie
Dodatkowo: i rzymski
- dyrektorzy szkot Uniwersytet
- nauczyciele. LUMSA.
Zrédto: oprac. whasne.
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2. International Civic and Citizenship Education Study (ICCS)

Civic Education Study niekiedy traktowane jest jako pierwsza edycja kluczowego obecnie
badania w zakresie kompetencji obywatelskich - International Civic and Citizenship Education
Study (ICCS). ICCS wykorzystuje i rozwija rozwigzania, ktére zastosowano w CIVED, w tym
czes$¢ stosowanych pytan i zadan, jednoczesnie wprowadzajac nowsze podejscia do pomiaru
obecne w innych badaniach IEA (Schulz, 2021). Badanie to stawia sobie za gtéwny cel okre-
$lenie, na ile mtodzi ludzie sg przygotowani do petnienia roli obywatela w demokratycznym
spoteczenstwie (Schulz, Ainley, Fraillon, Kerr i Losito, 2010). Dodanie terminu citizenship do
nazwy badania miato na celu podkreslenie szerokiego podejscia do kwestii obywatelskosci
i stanowito odzwierciedlenie zmian w podejsciu do edukacji obywatelskiej. W wielu krajach
termin civic education - rozumiany weziej jako wiedza o instytucjach publicznych i bardziej
formalnych procesach w zyciu publicznym - zastepowany wéwczas byt przez wyrazenie citi-
zenship education obejmujace takze kwestie zwigzane z uczestnictwem i zaangazowaniem na
réznych poziomach zycia spotecznego, w tym na przyktad na poziomie lokalnej spotecznosci
czy szkoty (Schulziin. 2010, s. 23).

ICCS prowadzone jest cyklicznie, co pozwala na poréwnywanie wynikéw zaréwno pomiedzy
krajami, jak i pomiedzy poszczegdlnymi edycjami. Sposréd omawianych badan dotyczacych
edukacji obywatelskiej ICCS ma najbardziej ugruntowang metodologie i koncentruje sie na
jednej grupie wiekowej — badanie prowadzone jest na reprezentatywnej prébie uczniow
w 6smym roku edukacji szkolnej. Do tej pory zrealizowane byty trzy edycje tego projektu -
ICCS 2009, ICCS 2016, ICCS 20223. Narzedzia wykorzystywane w badaniu to test (rozwigzywany
przez uczniéw), stuzacy do pomiaru wiedzy i rozumienia zagadnien zwigzanych z edukacja
obywatelska, a takze kwestionariusze (wypetniane przez ucznidw, nauczycieli i dyrektorow
szkot) majace na celu pomiar szeroko rozumianych postaw oraz zebranie informacji konteks-
towych dotyczacych uwarunkowan kompetencji obywatelskich. Oprécz czesci wspdlnych dla
uczniéw ze wszystkich krajow, w badaniu wykorzystywane sa opcjonalne kwestionariusze
regionalne, dotyczace zagadnien istotnych z perspektywy uczestnikéw z danego regionu
(np. kwestionariusz dla uczniéw z Europy, kwestionariusz dla ucznidéw z Azji czy uczniéw
z Ameryki tacinskiej).

Zakres i sposéb badania w ICCS, podobnie jak w przypadku innych badan poréwnaw-
czych, przedstawiany jest w tzw. zatozeniach teoretycznych (Assessment framework). W 1ICCS
dokument ten pokazuje, jakiego rodzaju tresci, procesy poznawcze i postawy sg mierzone
w badaniu. Jest wiec to wspdlny dla wszystkich krajéw uczestniczacych w badaniu zestaw
mierzonych kompetencji, a odnoszac sie do celéw badania — kompetencji, ktére zostaty
uzgodnione przez ekspertéw i zespoty badawcze jako kluczowe z perspektywy udziatu w zyciu
spotecznym w demokratycznym spoteczenstwie. Przyktadowo w ICCS 2022 w odniesieniu
do wiedzy obywatelskiej wyrézniono dwa obszary poznawcze (wiedza i rozumienie) i cztery
obszary tematyczne (instytucje i systemy, normy i wartosci obywatelskie, uczestnictwo oby-
watelskie oraz tozsamosci i role spoteczne), wokédt ktérych zbudowane sg pytania testowe
(Schulziin., 2022).

Zatozenia teoretyczne badania w poszczegélnych edycjach ICCS muszg zachowywac
ciggtosc istotng z perspektywy poréwnywania trendéw. Zarazem jednak w odpowiedzi na
zmieniajace sie uwarunkowania zewnetrzne i procesy spoteczne w poszczegdlnych edycjach

3 Realizacja terenowa badania zakonczyta sie w 2022 roku, miedzynarodowy raport z badania upubliczniony zostat
w listopadzie 2023 roku, a wiec juz po zgtoszeniu tego artykutu do czasopisma.
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wybierane s3 zagadnienia, na ktére ktadziony jest szczegolny nacisk. W przypadku ICCS 2009
istotny kontekst dla badania stanowita rosnaca globalizacja oraz zewnetrzne zagrozenia dla
spoteczenstw obywatelskich i ich wolnosci, takie jak terroryzm. Ponadto waznym problemem
w wielu krajach byt brak zainteresowania i zaangazowania mtodziezy w zycie publiczne
i polityczne. W ICCS 2016 w zwiagzku z kryzysami finansowymi wiekszy nacisk potozono na
rozumienie zagadnien ekonomicznych, czy m.in. na kwestie relacji miedzy uczniami (w tym
problem dreczenia), a takze wykorzystanie technologii cyfrowych w kontekscie zaangazowania
obywatelskiego i zagadnienia zwigzane ze zréwnowazonym rozwojem. Te dwie ostatnie kwe-
stie rozwijane s takze w ICCS 2022, a dodatkowo badanie w wiekszym stopniu uwzglednia
problematyke dotyczaca migracji oraz postrzegania przez ucznidéw proceséw politycznych
(Malak-Minkiewicz i Torney-Purta, 2021b; Schulz iin., 2008, 2016, 2022). Polska brata udziat
w pierwszej edycji ICCS 2009 (Witkomirska, 2013), a takze w ICCS 2022.

Wypracowywanie narzedzi badawczych stosowanych w badaniu jest kilkuletnim procesem.
Niektére wykorzystywane w badaniu zadania i pytania powtarzaja sie w kolejnych edycjach,
co jest kluczowe z perspektywy $ledzenia zmian w wynikach uczniéw, ale do kazdej edycji
przygotowywane sg tez nowe materiaty. Na podstawie zatozen teoretycznych badania eks-
perci we wspotpracy z krajowymi zespotami badawczymi przygotowuja propozycje zadan
i pytan, ktére sg thumaczone i adaptowane do warunkéw w poszczegdlnych krajach. Wszystkie
narzedzia sg testowane w badaniach pilotazowych, po ktérych weryfikowana jest ich trafnos¢
i rzetelnos¢. Do badania gtéwnego wybierane sg pytania i zadania o najlepszych parametrach
(Schulz, Carstens, Losito i Fraillon, 2018b).

3. Kompetencje obywatelskie uczniéw w badaniu ICCS

Ze wzgledu na szeroki zakres badania, wielos¢ poruszanych zagadnien, mozliwos¢ poréw-
nywania wynikéw miedzy krajami i poszczeg6lnymi edycjami ICCS pozwala na podejmowanie
bardzo ré6znorodnych probleméw i zagadnier badawczych®.

3.1. Wiedza i rozumienie

To, co w pierwszej kolejnosci budzi zainteresowanie to poziom wiedzy i rozumienia przez
uczniéw zagadnien zwigzanych z edukacja obywatelska w poszczegélnych krajach. ICCS 2009
i ICCS 2016 pokazaty, ze duza cze$¢ ucznidw z krajow uczestniczacych w tych edycjach badania
wykazuje sie konkretna wiedzg i rozumieniem najbardziej powszechnych instytucji, systemow
i pojec z zakresu edukacji obywatelskiej. Sg jednocze$nie uczniowie, ktérzy tych kompetenc;ji
nie maja. Problem stanowi takze znajomos¢ bardziej ztozonych tresci, proceséw wychodzacych
poza znane uczniom konteksty, wymagajacych umiejetnosci oceny, wyciggania wnioskéw
czy argumentowania (Schulz iin., 2010, 2018a). Ponadto wystepuja duze réznice w zakresie
wiedzy i rozumienia przez uczniéw zagadnien zwigzanych z edukacja obywatelska pomie-
dzy uczestniczacymi w badaniu krajami, a takze w$réd uczniéw w ramach poszczegdlnych
krajow, przy czym to réznice wewnatrz krajéw sg bardziej znaczace (Schulziin., 2010, 2018a).

W ICCS 2009 przy 36 uczestniczacych w badaniu krajach® i Sredniej okreslonej na poziomie
500 punktéw, srednie wyniki ucznidéw w poszczegdlnych krajach wyniosty od 380 (Dominikana)
do 576 (Finlandia) punktéw. Jest to wiec zakres okoto dwéch odchylen standardowych, przy

4 Artykut zostat przygotowany i przyjety do czasopisma przed ogtoszeniem wynikéw ICCS 2022, omawiane s w
nim wyniki wczesniejszych edycji badania.
® 36 krajow/regiondw, ktore spetnity wymogi dotyczace proby.
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czym warto zwrdci¢ uwage, ze kraj o najnizszym wyniku znaczaco odstaje od pozostatych
(Rysunek 1).

Rysunek 1.
Srednie wyniki uczniéw w badaniu ICCS 2009 w zakresie wiedzy i rozumienia kwestii obywatel-
skich wraz ze srednim wiekiem badanych.

Sredni Sredni
. 200 300 400 500 600 700 800 .
wiek wynik

Finlandia 14,7 [— — 576 (2,4)
Dania 14,9 [— T — 576 (3,6)
Korea Potudniowa 14,7 I::I#:I 565 (1,9)
Tajwan 14,2 C———) 559 (2,4)
Szwecja 14,8 [E— — 537 (3,1)
Polska 14,9 — e —] 536 (4,7)
Irlandia 14,3 [E— —] 534 (4,6)
Szwajcaria 14,7 [— — 531(3,8)
Lichtenstein 14,8 [E— —] 531 (3,3)
Wiochy 13,8 [F— T — 531 (3,3)
Stowacja 14,4 [S— " —] 529 (4,5)
Estonia 15,0 [E— T — 525 (4,5)
Anglia 14,0 [E— T — 519 (4,4)
Nowa Zelandia 14,0 [E— T — 517 (5,0)
Stowenia 13,7 [— T S—] 516 (2,7)
Norwegia 13,7 [E— T E— 515 (3,4)
Belgia (fl.) 13,9 [E—  S—] 514 (4,7)
Czechy 14,4 [E— T —] 510 (2,4)
Rosja 14,7 O e 506 (3,8)
Litwa 14,7 [E—  —] 505 (2,8)
Hiszpania 14,1 I:":*:":I 505 (4,1)
Austria 14,4 [E— " S——] 503 (4,0)
Malta 13,9 [E—  S— 490 (4,5)
Chile 14,2 [—  —] 483 (3,5)
totwa 14,8 [E— — — 482 (4,0)
Grecja 13,7 I:;*:":I 476 (4,4)
Luksemburg 14,6 IZ;*:; 473 (2,2)
Bulgaria 14,7 e —— 466 (5,0)
Kolumbia 14,4 e —— 462 (2,9)
Cypr 13,9 e — 453 (2,4)
Meksyk 14,1 e ——] 452 (2,8)
Tajlandia 14,4 C 452 (3,7)
Gwatemala 15,5 e —— 435 (3,8)
Indonezja 14,3 e — 433 (3,4)
Paragwaj 14,9 e ———] 424 (3,4)
Dominikana 14,8 [— — — 380 (2,4)

Zrédto: Opracowanie wiasne na podstawie raportu: Schulz, W., Ainley, J., Fraillon, J., Kerr, D., i Losito, B. (2010).
ICCS 2009 International report: Civic knowledge, attitudes, and engagement among lower-secondary school
students in 38 countries. Amsterdam, the Netherlands: International Association for the Evaluation of Educational
Achievement (IEA).

Kraj/region

Szczegdtowe informacje na temat odstepstw od préby i badanych populacji dostepne sa w raporcie.
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W kolejnej edycji badania — ICCS 2016 — poréwnywane byty wyniki z 21 krajows. Przy
$redniej na poziomie 517, srednie wyniki uczniéw w uczestniczacych w badaniu krajach wy-
niosty od 586 (Dania) do 381 punktéw (réwniez znacznie stabsza pod wzgledem wynikéw
Dominikana), a wiec ponownie zakres okoto dwdéch odchylen standardowych (Rysunek 2).

Rysunek 2.
Srednie wyniki uczniéw w badaniu ICCS 2016 w zakresie wiedzy i rozumienia kwestii obywatel-
skich wraz ze srednim wiekiem badanych.

R Sredni Sredni
Kraj/region . 250 350 450 550 650 750 .
wiek wynik

Dania 14,9 [E— T — 586 (3,0)
Tajwan 14,1 [— T — 581 (3,0)
Szwecja 14,7 [E— T E— 579 (2,8)
Finlandia 14,8 [E— T — 577 (2,3)
Norwegia 14,6 [— T — 564 (2,2)
Estonia 14,9 [E— T — 546 (3,1)
Rosja 14,8 [— T — 545 (4,2)
Belgia (fl. 13,9 [E— T — 537 (4,1)
Stowenia 13,8 [— — 532 (2,5)
Chorwagja 14,6 [— T — 531 (2,5)
Wiochy 13,8 [— T — 524 (2,4)
Holandia 14,0 [E— T — 523 (4,5)
Litwa 14,7 — T — 518 (3,0)
totwa 14,8 [— T — 492 (3,1)
Malta 13,8 — " — 491 (2,7)
Butgaria 14,7 E— T — 485 (5,3)
Chile 14,2 — — 482 (3,1)
Kolumbia 14,6 — e — 482 (3,4)
Meksyk 14,1 — T — 467 (2,5)
Peru 14,0 — — 438 (3,5)
Dominikana | 142 | [ —— | 381 (3.0)

Zrédto: Opracowanie wiasne na podstawie raportu: Schulz, W., Ainley, J., Fraillon, J., Losito, B., Agrusti, G.
i Friedman, T. (2018). Becoming citizens in a changing world. IEA International Civic and Citizenship Education
Study 2016 international report. Cham, Switzerland: Springer.

Szczegotowe informacje na temat odstepstw od préby i badanych populacji dostepne sa w raporcie.

Analiza wynikdéw krajow uczestniczacych w tych dwéch edycjach badania nie daje prostych
odpowiedzi dotyczacych tego, jakie kraje i jakie systemy edukacyjne pozwalajg na najlepsze
osiggniecia uczniéw w tym obszarze. Podobne zreszta byty wnioski z wczesniejszego badania
CIVED (Torney-Purta i in., 2001b).

6 21 krajéw/regiondw, ktére spetnity wymogi dotyczace proby.
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Nie bez znaczenia na pewno jest ogélny poziom rozwoju spotecznego kraju. Zaréwno
w ICCS 2009, jak i w ICCS 2016 stwierdzono zaleznosci pomiedzy $rednim wynikiem ucznidw,
a wskaznikiem rozwoju spotecznego HDI (Human Development Index’), publikowanym
corocznie przez Program Narodéw Zjednoczonych ds. Rozwoju (Schulz iin., 2010, 2018a).
Nalezy przy tym wzig¢ pod uwage, ze zdecydowana wiekszos¢ krajow uczestniczacych
w poszczegdlnych edycjach badania w okresie ich realizacji znajdowata sie na bardzo wyso-
kim i wysokim poziomie rozwoju spotecznego. Wsrdd krajéw z wysokimi wynikami uczniéw
znalazly sie te wysoko rozwiniete, ale o r6znym poziomie ekonomicznym i doswiadczeniach
spoteczno-historycznych. Wysokie miejsce Polski w ICCS 2009 pokazuje, Zze uczniowie z krajow
o mniej ugruntowanej demokracji moga takze wykazywac sie duza wiedza w zakresie edukacji
obywatelskiej, chociaz ogdlnie rzecz biorac, wérdd krajéw o nizszych wynikach znajduje sie
wiecej panstw o mniejszych tradycjach demokratycznych.

Poziom wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich zmieniat sie miedzy edycjami. Poréw-
nanie ICCS 2009 z badaniem CIVED® pokazuje istotny statystycznie spadek wynikéw uczniéw
pomiedzy 1999 a 2009 rokiem na poziomie miedzynarodowym i w 7 sposrdd 15 uczestnicza-
cych w obu badaniach krajach. Tylko w 1 kraju (Sfowenia) odnotowano w tym czasie istotny
statystycznie wzrost (Schulz i in., 2010). Z kolei poréwnanie wynikéw ICCS 2009 i ICCS 2016°
wskazuje na wzrost poziomu wiedzy. W przypadku 11 na 18 uczestniczacych w obu edycjach
krajow zaobserwowac mozna byto istotny statystycznie wzrost srednich wynikéw z zakresu
wiedzy obywatelskiej, w zadnym nie odnotowano statystycznie istotnego spadku (Schulz
iin., 2018a).

Warto podkresli¢, ze chociaz w pierwszym badaniu dotyczacym edukacji obywatelskiej
z 1971 roku w zakresie wiedzy chtopcy uzyskali statystycznie wyzsze wyniki niz dziewczeta,
w CIVED z 1999 roku odnotowano tylko niewielkie réznice miedzy piciami (Torney-Purtaiin.,
2001b), to w badaniu ICCS widoczna jest przewaga dziewczat. Zaréwno w ICCS 2009, jak
i w ICCS 2016 wyniki dziewczat byty istotnie wyzsze na poziomie sredniej miedzynarodowej
i w wiekszosci uczestniczacych w badaniu krajow.

Jak na tle réwiesnikéw z innych panstw wypadli polscy uczniowie? W badaniu ICCS 2009
osiagneli bardzo dobry wynik — szésty sposréd 36 krajow uczestniczacych w badaniu, naj-
wyzszy wynik sposrod krajow naszego regionu i dawnego bloku wschodniego (zob. Rysunek
1). Biorac pod uwage brak istotnych statystycznie réznic miedzy niektérymi krajami, mozna
mowi¢ o czwartym miejscu wraz z uczniami ze Szwegji, Irlandii, Szwajcarii, Lichtensteinu,
Wtoch, Stowacji i Estonii, dla ktérych sredni wynik uczniéw nie réznit sie istotnie od sredniego
wyniku uczniéw w Polsce (Schulz i in., 2010). Analiza wynikéw w zaleznosci od poziomu wiedzy
i rozumienia kwestii obywatelskich przez uczniéw (wéwczas 2 klasy gimnazjum) pokazata, ze
duza cze$¢ polskiej mtodziezy charakteryzuje sie wysokimi kompetencjami - 71% osiggneto
poziom drugi lub trzeci'. Az 41% 14-latkéw znajdowato sie na najwyzszym - trzecim - po-

4

7 Wskaznik HDI to syntetyczna miara obejmujaca trzy ptaszczyzny: ,dtugie i zdrowe zycie”, ,wiedza” i ,godny stan-
dard zycia”. Od 2010 roku wykorzystuje nastepujace zmienne: oczekiwana dtugos¢ zycia, srednia liczba lat edukacji,
oczekiwana liczba lat edukacji i dochdd narodowy brutto na osobe (UNDP, 2022).

8 Ze wzgledu na rozszerzenie zakresu badania w ICCS 2009 wzgledem CIVED, poréwnania dotyczyty tylko jednej
z podskal dla ICCS 2009 (Schulz i in., 2010).

 Mozliwe dla 18 krajéw uczestniczacych w obu edycjach.

10 W ramach skali wiedzy i rozumienia w ICCS 2009 wyrézniono trzy poziomy osiggnie¢ uczniéw. Uczniowie osiagajacy
najnizszy, poziom 1 s3 zaznajomieni z najwazniejszymi pojeciami/koncepcjami z zakresu edukacji obywatelskiej,
wykazuja sie okreslong wiedza na temat najbardziej podstawowych dziatan instytucji publicznych i spoteczenstwa
obywatelskiego. Tym, co odrdznia osiggniecia na poziomie 1 od wyzszych pozioméw, jest z jednej strony poziom
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ziomie osiggnie(, co jest wynikiem znacznie wyzszym niz srednia miedzynarodowa, chociaz
nizszym od najlepszych krajéw (Finlandia, Dania, Korea Potudniowa, Tajwan), w ktérych wyniki
na tym poziomie uzyskiwata ponad potowa uczniéw. Jednoczesnie 9% uczniéw w Polsce
uzyskato wynik ponizej pierwszego poziomu, a wiec nie miato podstawowej wiedzy na
temat funkcjonowania spoteczenstwa demokratycznego. Pokazuje to spore zréznicowanie
w zakresie wiedzy ucznidéw, na co wskazuje rowniez stosunkowo duza wartos¢ odchylenia
standardowego w Polsce. Pod wzgledem odsetka najstabszych uczniéw lepiej wypadty nie-
ktére kraje o nizszym srednim wyniku niz Polska. Dodatkowe analizy odpowiedzi na zadania
testowe pokazaty, ze najwieksze trudnosci polscy uczniowie mieli z odpowiedzig na pytania
otwarte, pytania wymagajace wyciggania wnioskéw, argumentowania, wyrazania wtasnej
opinii (Witkomirska, 2013). Podobnie jak w wiekszosci krajéw uczestniczacych w ICCS 2009
takze w Polsce wyniki dziewczat byty istotnie statycznie wyzsze niz chtopcow.

Wyniki polskich uczniéw w ICCS 2009 okazaty sie nizsze niz w odbywajacym sie dekade
wczesniej badaniu CIVED, kiedy - troche niespodziewanie — uzyskali najwyzszy wynik sposrod
wszystkich krajow uczestniczacych w badaniu (Torney-Purta iin., 2001b; Dolata i in., 2004).
Jak juz wspomniano spadki odnotowano w zdecydowanej wiekszosci krajow, w przypadku
Polski byta to réznica 9 punktéw (Schulziin., 2010). Badacze poszukiwali r6znych mozliwych
wyjasnien tej sytuacji, m.in. wskazywano na mozliwy spadek zainteresowania kwestiami poli-
tycznymi, po wzmozonym zainteresowaniu w latach 90. w konsekwencji przemian politycznych
czy tez — w przypadku polskich uczniéw - na realizacje badania na innym etapie edukacji
szkolnej. W 1999 roku badanie prowadzono w 8 klasie szkoty podstawowej, niedtugo przed
egzaminami, w okresie wiekszej mobilizacji do uczenia i przygotowania w zakresie wiedzy
pojeciowej (Witkomirska, 2013).

3.2. Uwarunkowania wiedzy uczniow

Jednym z gtéwnych celéw badania ICCS jest wskazanie, jakie czynniki wptywaja na
osiggniecia uczniow. Zakonczone edycje badania ICCS (Schulz i in., 2010, 2018a) wskazuja na
kluczowe znaczenie czynnikéw spoteczno-ekonomicznych i srodowiska domowego uczniéw.
We wszystkich uczestniczacych w badaniu krajach uczniowie, ktérych rodzice majg wyzsza
pozycje zawodowag, osiggali lepsze wyniki w zakresie wiedzy obywatelskiej. Podobnie ucznio-
wie rodzicow z wyzszym wyksztatceniem czy deklarujacy posiadanie w domu wiekszej liczby
ksigzek (Schulz i in., 2010, 2018a). Kraje natomiast réznity sie pod wzgledem sity tych zalez-
nosci, co zreszta charakterystyczne jest takze dla badan edukacyjnych w innych dziedzinach
(Woessmann, 2004). Odwrotne zaleznosci wystepuja w przypadku pochodzenia migranckiego
ucznia, a takze postugiwania sie w domu innym jezykiem niz nauczany w szkole, chociaz przy
kontroli statusu spoteczno-ekonomicznego znaczenie tych czynnikdéw okazywato sie niewielkie
(Schulziin., 2010, 2018a). Pozytywne zaleznosci zaobserwowano m.in. takze miedzy wynikami
uczniéw, a rozmowami z rodzicami na tematy spoteczno-polityczne (Schulziin., 2010, 2018a).

Jakie jest znaczenie czynnikéw zwigzanych z pracag szkoty? Waznym wnioskiem, ktéry
znajduje potwierdzenie w wynikach ICCS jest znaczenie otwartego na dyskusje klimatu
w klasie. Postrzeganie klasy przez uczniéw jako miejsca, w ktérym maja mozliwos¢ dyskuto-
wania i wyrazania réznych punktéw widzenia, jest powigzane z poziomem wiedzy uczniéw

prostego, mechanicznego rozumienia zjawisk spotecznych, a z drugiej kwestia identyfikowania zwigzkow i zalez-
nosci w tym obszarze. Uczniowie osiggajacy najwyzszy poziom 3 charakteryzuja sie rozbudowana wiedza i dobrym
rozumieniem zagadnien z zakresu edukacji obywatelskiej, umiejetnoscig oceny, uzasadniania stanowisk, dziatan
i procesow w sferze spoteczno-politycznej, jak réwniez przewidywania ich rezultatéw (Schulziin., 2010, s. 61-62).
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— zaleznosci te sg istotne przy kontroli statusu spoteczno-ekonomicznego rodzin uczniéw
(Schulziin., 2010, 2018a). Kwestia otwartosci na dyskusje jest jednym z zagadnien najczesciej
podejmowanych we wtérnych analizach danych ICCS i znajdujacym potwierdzenie w wielu
réznych kontekstach, krajach i grupach (Knowles, Torney-Purta i Barber, 2018). Ze zmiennych
z poziomu szkoty i proceséw edukacyjnych powigzane z osiggnieciami uczniéw w wielu kra-
jach okazato sie réwniez podejmowanie przez uczniéw aktywnosci obywatelskich w szkole,
np. gtosowanie w wyborach przedstawicieli samorzadu klasowego lub szkolnego (Schulz
iin., 2010, 2018a).

Ogodlnie rzecz biorac, badanie ICCS pokazuje, ze wptyw na osiggniecia uczniéw réznych
czynnikéw z poziomu szkoty jest bardzo ztozony — odmienne konstelacje czynnikéw s istot-
ne dla wynikéw edukacji obywatelskiej w r6znych krajach (Malak-Minkiewicz i Torney-Purta,
2021b). Z tego wzgledu szczegdlnie istotne sg pogtebione wtérne analizy danych w réznych
krajach i regionach.

3.3. Postawy obywatelskie

Oprécz wgladu w poziom wiedzy i rozumienia przez uczniéw zagadnien z zakresu edukacji
obywatelskiej, ICCS umozliwia analizy dotyczace szeroko rozumianych postaw obywatelskich
uczniéw, w tym ich zaangazowania obywatelskiego. Autorki przegladu systematycznego
prac powstatych z wykorzystaniem danych z badan CIVED, ICCS 2009 i ICCS 2016 wskazaty,
ze okoto 2/3 z nich dotyczyta whasnie tych obszaréw (Myoung i Liou, 2022).

Zakres podejmowanych tematdw i prowadzonych analiz jest bardzo szeroki. Miedzynarodo-
we badania poréwnawcze w obszarze edukacji obywatelskiej tworza m.in. unikalng mozliwos¢
wykonania analiz zaleznosci pomiedzy poziomem wiedzy, a postawami obywatelskimi uczniéw
czy postawami a procesami edukacyjnymi w szkole. W przypadku szeregu kwestii widac silne
pozytywne korelacje miedzy dwoma gtéwnymi wymiarami: wiedza i postawami. Przykfadoi
wo obserwowac to mozna w wiekszosci krajéw w przypadku gotowosci do przyznawania
wiekszych praw kobietom i migrantom (Schulziin., 2018 ,2010a). Jednakze w odniesieniu do
czesci postaw — czesto by¢ moze ku rozczarowaniu badaczy - nie obserwuje sie oczekiwanych
zaleznosci z poziomem wiedzy ucznidw. Przyktadem moze by¢ kwestia planowanej przysztej
aktywnosci spoteczno-politycznej ucznia. O ile udziat w wyborach (gtosowanie) jest silnie
powigzany z poziomem wiedzy ucznia, to juz w przypadku przysztej dziatalnosci politycznej
mozna obserwowac odwrotng zaleznos¢ — im wyzsza wiedza tym nizszg deklarowana che¢
aktywnosci politycznej (Schulz i in., 2010, 2018a).

Podsumowanie

Zbiory danych z przedstawionych badarn kompetencji obywatelskich uczniéw sg ogélno-
dostepne, stanowiagc wazny zaséb dla badaczy zajmujacych sie tym obszarem. Towarzyszy im
rozbudowana dokumentacja badawcza, szczegétowo opisujgca wszystkie procedury, przebieg
badania i rozwiagzania przyjete w poszczegélnych krajach. Umozliwiajg one prowadzenie
analiz na reprezentatywnych prébach uczniéw z kilkudziesieciu krajéw bez koniecznosci
konstruowania wtasnych narzedzi i realizacji badan w terenie. Pomimo tych mozliwosci,
w poréwnaniu z miedzynarodowymi badaniami poréwnawczymi z innych dziedzin, dane
z badan dotyczacych edukacji obywatelskiej sg jednak rzadziej wykorzystywane iliczba
publikacji wykorzystujacych je jest mniejsza. Dotyczy to zaréwno Polski, jak i innych krajéw
(Herndndez-Torrano i Courtney, 2021; Lindblad iin., 2015; Malak-Minkiewicz i Torney-Purta,
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2021a). Barierg w tym kontekscie wydajg sie by¢ zaréwno stosunkowo wymagajace metody
wykorzystywane do wyliczania wynikéw ucznidw, jak i niewystarczajaca swiadomos¢ i wiedza
na temat tych badan.

Szanse na zwiekszenie wykorzystania danych na temat wiedzy i postaw obywatelskich
uczniéw daje najnowsza edycja badania ICCS 2022. Udziat Polski w badaniu po raz pierwszy od
2009 roku jest szczegdlnie cenny z perspektywy badaczy interesujacych sie edukacja obywatel-
ska w tym kraju i regionie. Warto przy tym dodac¢, Zze badanie ICCS 2022 w Polsce realizowane
byto w marcu i kwietniu 2022 roku, a wiec takze okresie szczegélnym. Rok szkolny 2021/2022
naznaczony byt jeszcze obostrzeniami zwigzanymi z pandemia COVID-19. Ponadto tuz przed
rozpoczeciem realizacji badania w szkofach rozpoczeta sie inwazja rosyjska na Ukraine. Byt to
wiec czas duzej mobilizacji spotecznej i ogromnego zaangazowania spoteczenstwa polskiego
w rézne formy wsparcia ukrainskich uchodzcéw. Mozna przypuszczaé, ze wydarzenia te nie
pozostaty bez wptywu na umiejetnosci i postawy obywatelskie ucznidw.
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