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Wychowanie obywatelskie w przedszkolu
oraz w klasach |-l szkoty podstawowej
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Artykut podejmuje kwestie wychowania obywatelskiego w odniesieniu do edukacji przedszkolnej
i wczesnoszkolnej. Punktem wyjsciowym rozwazan jest ukazanie przemian w precyzowaniu jego
istoty, zwtaszcza w polskiej refleksji pedagogicznej. Na tym tle zostaje podjety namyst nad specyfika
i mozliwosciami wychowania obywatelskiego najmtodszych uczestnikéw rzeczywistosci wychowawczej,
wkraczajacych w jej instytucjonalne obszary (przedszkola i szkoty podstawowej). Zagadnienie edukacji
obywatelskiej na tym etapie rozwoju dziecka, jest dos¢ rzadko przedmiotem pedagogicznych analiz.
Prezentowany tekst stanowi prébe zwrdcenia uwagi na potrzebe takiego ukierunkowania poszukiwan
badawczych podejmowanych przez pedagogéw.

SEOWA KLUCZOWE: edukacja wczesnoszkolna, wychowanie obywatelskie, wychowanie przedszkolne.

Citizenship education in pre-school and in grades 1-3 of primary school

This paper explores the subject of citizenship education in relation to pre-school and early school
education. It starts with demonstrating how the definition of the essential characteristics of citizenship
education has evolved, particularly in Polish pedagogical theory. Against this background, the paper
delves into the intrinsic considerations and possibilities of providing citizen education to the youngest
participants in the educational reality as they enter its institutional levels (pre-school and primary
school). There is a certain scarcity of pedagogic research on the subject of citizenship education at this
level of the child’s development. This paper attempts to highlight the need for pedagogy to inquire
into this subject area.
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Wprowadzenie. Przemiany refleksji pedagogicznej
na temat wychowania obywatelskiego

Problematyka wychowania obywatelskiego nalezy do najbardziej emocjonalnie przezy-
wanych dyskurséw w polskiej pedagogice i praktyce edukacyjnej. Argumentacja ptynaca
z badan i rozwazan teoretykdw reprezentujacych zréznicowane orientacje w kreowaniu wiedzy
o wychowaniu przekonuje o wyjatkowym znaczeniu tego dyskursu, a takze znaczeniu samej
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obywatelskosci jako czynnika rozwoju w wymiarze indywidualnym i spotecznym. W tych

rozwazaniach postaram sie przedstawic¢ te argumentacje w odniesieniu do najmfodszej

grupy uczestnikéw edukacji, do ktérej naleza dzieci przedszkolne i uczniowie klas |-l szkoty
podstawowej.
Jedna z najwczesniejszych i najbardziej znaczacych propozycji ujecia tego zagadnienia

w polskiej pedagogice jest monografia Hanny Pohoskiej (wiasc. Anny Ewy Pohoskiej): Wycho-

wanie obywatelsko-paristwowe (1931) i opracowane przez te autorke, tak samo zatytutowane,

hasto w miedzywojennej Encyklopedii wychowania. Znamienne dla tej autorki jest potaczenie
idei obywatelskich z ideg panstwowosci — oczywiste dla pokolen, ktére doswiadczyty odzy-
skania niepodlegtosci przez panstwo polskie i walczyty o jej utrzymanie. Pohoska ttumaczy
termin ,obywatelski”, wskazujac na jego nierozerwalny zwigzek z pojeciami pokrewnymi —
LObywatel” (fac. civis) i ,obywatelstwo” (fac. civitas). Samo wychowanie obywatelskie — w jej
ujeciu — ukierunkowane jest na ksztattowanie odpowiedzialnosci, krytycznosci i kreatywnosci
wobec istniejagcego w danej zbiorowosci spotecznej porzadku prawno-spotecznego. Stad Po-
hoska okresla jego istote i gtéwny cel jako: ,wychowanie swiadomego, czynnego i twdrczego
obywatela” (Pohoska, 1935, s. 944). Jednoczesnie podkresla, iz w oddzielnie potraktowanym
wychowaniu panstwowym tkwi niebezpieczenstwo manipulacji jego obywatelami - ,mozna
sobie wyobrazi¢ wychowanie paristwowe, w ktérym jednostka bedzie manekinem, bezmysinym
narzedziem w reku rzadzacych” (Pohoska, 1935, s. 944). Stad uznajac za konieczne potaczenie
obu aspektéw wychowania (obywatelskiego i parstwowego), ujmuje obywatela jako osobe

~wspotodpowiedzialng za terazniejszos¢ i przysztos¢ panstwa” (Pohoska, 1935, s. 944).
Pohoska pisze o wychowaniu obywatelsko-panstwowym w specyficznym momencie hi-

storii Polski, Europy i swiata. Stosunkowo niedawno Europe spotkat straszny kataklizm | wojny

Swiatowej, wybuchta w Rosji rewolucja, dajac poczatek totalitaryzmowi komunistycznemu,

w Niemczech rodzi sie niszczycielska potega drugiego totalitaryzmu, jakim jest narodowy

socjalizm — nazizm. Tragicznych skutkéw ich rozprzestrzeniania reprezentantka polskiej

pedagogiki nie jest jeszcze w stanie dokfadnie przewidzie¢, ale ma liczne, trafne przeczucia
co do zagrozen, jakie ze sobg niosg (Pohoska, 1935, s. 953-954). Druga potowa lat 30. to dla

Polski okres wyraznych zmian politycznych - dekompozycji obozu sanacyjnego (po $mierci

Pitsudskiego), narastajacego zagrozenia militarnego ze strony Niemiec i Rosji Radzieckiej.

Mozna zauwazy¢ w hastach polityki oswiatowej i w praktyce wychowawczej zmiane akcentéw

w wychowaniu obywatelskim z podkreslania jego zwigzkéw z paristwem na uwypuklanie waz-

nosci relacji obywateli z narodem i ojczyzna (Jakubiak, 1998, s. 70, 71). Sama Pohoska wskazuje

istotne elementy ideatu wychowania obywatela, ktére liczy sie z niebezpieczernstwami wiadzy
panstwowej. Charakterystyke tego rodzaju wychowania obywatelsko-panstwowego mozna
zawrze¢ w tezach, ktére wskazuja na wyzwania, z jakimi to obywatel powinien sie mierzy¢:

- obywatel panistwa polskiego powinien by¢ ,$wiadomy, czynny i twérczy” — oznacza to,
Ze znajac wiasciwosci kultury, w ktérej zostat uksztattowany, powinien ,dorabiac sie coraz
wyzszych struktur duchowych”, dba¢ o wtasne ,podniesienie moralne” i pomaga¢ w tym
samym innym obywatelom panstwa i — ostatecznie - catej ludzkosci,

- w zyciu codziennym i w szczegdlnych sytuacjach historycznych dobry obywatel powinien
by¢ jednoczesnie ,pracownikiem i bojownikiem” (tu Pohoska cytuje Stawomira Czerwin-
skiego, zmartego w 1931 roku Ministra Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego),
co oznacza dbatos¢ o rzetelng prace i gotowos¢ uwierzytelnienia wiasnego patriotyzmu
w warunkach wykraczajacych poza codzienne obowiazki,
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— dobry obywatel Polski powinien umie¢ godzi¢ ze sobg takie pozorne sprzecznosci jak: ,go-
racy patriotyzm” z byciem ,cztowiekiem humanitarnym, niefanatycznym i nie odnoszacym
sie z nienawiscia do obcych”, militarng walke o wolno$¢ ojczyzny z postawa poszanowania
pokoju i zabiegania o niego, pomnazanie wifasnej kultury narodowej z szacunkiem dla
kultur innych narodéw, zwtaszcza ,wchodzacych w skfad panstwa polskiego” (Pohoska,
1935, 5.956-957).

Tworczos¢ Pohoskiej ukazuje jedno z najwazniejszych uje¢ miedzywojennej pedagogiki
polskiej wychowania obywatelskiego — naznaczonego $cistym zwigzkiem z aspektem wycho-
wania panstwowego. W tym samym czasie, gdy tworzy Pohoska, Kazimierz Sosnicki w swojej
pracy Podstawy wychowania paristwowego formutuje og6lna teorie tej dziedziny zainteresowan
pedagogiki. Wychodzi od stwierdzenia faktu istnienia w rzeczywistosci spotecznej ,kolizji”
(konfliktéw) i wskazuje na potrzebe wychowawczej pracy z etosem, stanowigcym ,zbiér zasad,
ktére kieruja powstawaniem, przebiegiem i rozwigzywaniem kolizji” (Sosnicki, 1933, s. 58-59).

Etos nie jest zjawiskiem jednolitym. Mozna moéwi¢ o trzech jego zasadniczych typach: 1)
etosie moralnym odnoszacym sie do kolizji w relacji: jednostka - jednostka, 2) etos grupowy
- reguluje zasady rozwigzywania kolizji w relacji jednostka - grupa 3) etos panstwowy - re-
guluje kolizje na linii jednostka, grupa — panstwo. Etos panstwowy dazy do pewnej trwatosci,
bywa zmieniany w wyniku walki o taka zmiane. Probuje sobie podporzadkowac etos moralny
i grupowy. W panstwie autokratycznym zawtaszcza je catkowicie, w panstwie liberalistycznym
przyzwala na modyfikacje ptynace z dwéch pozostatych typdéw etosu (Sosnicki, 1933).

Wychowanie panstwowe (w ujeciu So$nickiego) za swdj cel przyjmuje ,doprowadzenie
do tego, aby cztowiek byt zdolny i umiat przezywac etos panstwowy w jego najgtebszych
tresciach” Petne przezywanie etosu panstwowego obejmuje: 1) przezywanie rozumowe —
uchwycenie zasadniczego sensu etosu panstwowegdo, 2) przezywanie uczuciowe — powigzane
z krytycznym przywigzaniem do etosu panstwowego, 3) przezywanie czynne — oznaczajace
LSpetnianie etosu w czynach” (Sosnicki, 1933, s. 192-196). Tak rozumiane cele wychowania
panstwowego sg jednoczesnie celami wychowania obywatelskiego, zmierzajgcego do wy-
pracowania postaw autentycznego zaangazowania cztonkéw spoteczenstwa w krytyczne
i odpowiedzialne ksztattowanie sposobu istnienia wspdlnoty spotecznej, jaka jest tu panstwo.

Po Il wojnie $wiatowej, w wyniku zmiany ustrojowej w Polsce i przyjecia modelu panstwa
niedemokratycznego, ujecie wychowania obywatelskiego ulegto ideologizacji. W Sfowniku
pedagogicznym, wydanym w 1981 roku, wybrzmiewaty w jego definicji nastepujace tresci:

Wychowanie obywatelskie obejmuje zaréwno oddziatywania o charakterze aksjologicznym
- zmierzajace do uksztattowania uczu¢ i postaw spotecznych, obywatelskich i patriotycznych
— jak i przygotowanie do dziatan praktycznych zwigzanych z funkcjonowaniem obywatela
w panstwie, a wiec jego udziatem w zyciu spotecznym, opartym na zasadach demokracji
socjalistycznej, relacjach z wladzami i urzedami panstwowymi, z prawem, ekonomikg i ad-
ministracjg kraju (Okon, 1981, s. 349).

Kolejna zmiana ustrojowa — w 1989 roku — pozbawita definicje wychowania obywatelskiego
akcentoéw zwigzanych z panstwem socjalistycznym, czesto tez ujawniata nieche¢ do uzywania
samego terminu ,wychowanie” (zawtaszczonego w pewien sposéb przez pedagogike socja-
listyczng), zastepujac je terminem ,edukacja”. | tak w Leksykonie PWN. Pedagogika pojawia sie
nastepujaca definicja ,edukacji obywatelskiej":

koncepcja, zgodnie z ktéra podstawowym zadaniem wychowania jest wdrazanie do petnienia funk-

¢ji obywatelskich oraz zapoznanie sie z obowigzkami i prawami wyznaczonymi ustawodawstwem
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panstwowym; podkresla wage przejscia od postrzegania swiata z perspektywy prywatnej i lokalnej

do myslenia kategoriami catego spoteczenstwa i pafistwa” (Milerski i Sliwerski, 2000, s. 55).

Agnieszka Naumiuk w opracowanym przez siebie hasle w wydanym w 2010 roku Suple-
mencie do Encyklopedii Pedagogicznej XXI wieku (znamienne, ze hasta tego nie byto w edycji
podstawowej tego wielotomowego dzieta) zdefiniowata edukacje obywatelska jako:

0g6t czynnosci i proceséw wychowawczych oraz ksztatcacych o charakterze polityczno-ideolo-

gicznym, prowadzacy do $wiadomego witaczania sie jednostki w zycie spoteczne jako petnego

i aktywnego uczestnictwa w réznorodnych jej przejawach, oraz petnienia przez nia rél obywatelskich,

w tym zwtaszcza w obszarze obrony praw i przestrzegania obowigzkéw cztonka demokratycznego

spoteczenstwa (Naumiuk, 2010, s. 110).

Inne terminy, ktére cytowana autorka identyfikuje jako nazwy tej dziedziny edukacji to:
sedukacja do/dla demokracji, wiedza o spoteczenstwie”, ,edukacja praw cztowieka”, a w szer-
szym zakresie: ,edukacja spoteczna” (Naumiuk, 2010, s. 110).

Naumiuk odczytuje ideat wspétczesnej edukacji obywatelskiej jako ,podmiot swiadomy
swojej roli sprawczej, osoba twdrcza, krytyczna wobec zastanej rzeczywistosci spotecznej,
wspotuczestniczaca wraz z innymi w budowaniu spofeczenstwa wspétdziatajacych obywateli”
(Naumiuk, 2010, s. 111). Zwraca jednak uwage na dwie kategorie tej edukacji: 1) instytucjonalng
i ideologiczno-polityczna - narzucajaca okreslone programy wynikajace z aktualnych wizji
polityczno-spotecznych, a wraz z nimi wskazujacag na okreslone instytucjonalnie kompetencje
obywatela, 2) ,oddolny rezultat spotecznego uczenia sie”, umozliwiajacy ,$wiadome dokony-
wanie wyboréw i rbwnoczesnie ochrone przed opresyjnymi wptywami grup dominujgcych”,
ksztattujacy ,gotowos¢ do umiejetnego zarzadzania instytucjami spotecznymi i kierunkowanie
ich roli oraz zadan na te, ktére sprzyjaja rozwojowi cztowieka, jego dobrobytowi” (Naumiuk,
2010, s. 111).

W tym drugim przypadku rola wychowawcy nie jest realizacja odgérnie formutowanych
programoéw, jego zadania polegaja na:

inspiracji, umiejetnym towarzyszeniu w procesie uczenia sie zycia w spoteczenstwie, analizie jego

charakterystycznych (zaréwno pozytywnych, jak i negatywnych) przejawéw, na ksztattowaniu

kompetencji krytycznych wobec przejawédw manipulacji, mentalnego lub fizycznego zniewolenia,
ku emancypacji rozumianej jako swiadomy i dojrzaty stosunek do siebie i do Swiata (Naumiuk,

2010, s. 111).

Wskazana powyzej kategoria emancypacdji jest kluczowa dla rozumienia istoty edukacji
obywatelskiej przez reprezentantéw polskiej i zagranicznej pedagogiki krytycznej/krytycznej
teorii wychowania (Giroux i Witkowski, 2010; Kwiecinski, 1995; Melosik, 1998). Henry Giroux,
odnoszac te kategorie do edukacji obywatelskiej, stwierdza:

Jezeli edukacja obywatelska ma by¢ emancypacyjna, to musi wyjs¢ z zatozenia, ze jej zadaniem

nie jest ,dopasowywanie” uczniéw do istniejacego spoteczenstwa, lecz stymulacja ich zapatu,

wyobrazni i intelektu tak, zeby byli oni w stanie zakwestionowac sity spoteczne, polityczne

i ekonomiczne, ktére cigza nad ich zyciem. Innymi stowy, uczniowie powinni by¢ przez edukacje

wdrazani do manifestowania odwagi obywatelskiej [civic curagel, np. sktonnosci do czynu takiego,

jak gdyby zyli w demokratycznym spoteczenstwie. W samej rzeczy wiec taka forma edukacji jest
polityczna i jej celem jest prawdziwe demokratyczne spoteczenstwo, wrazliwe na potrzeby ogé6tu

i niesankcjonujace uprzywilejowanych (Giroux, 2010, s. 182).

Tak rozumiana emancypacja moze by¢ jednym, cho¢ nie jedynym, z elementéw wspomnia-
nej na poczatku rozwazan obywatelskosci. Sama obywatelskos¢ zdaje sie by¢ tym wiasciwym,
spersonalizowanym (odniesionym do ludzkiej osoby) celem wychowania obywatelskiego.
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Zwracajac uwage na niuanse réznicowania dwéch pokrewnych poje¢, ktére moga tu by¢

mylone Kazimierz Czerwinski wyjasnia:

Obywatelskos¢ i obywatelstwo to dwa pokrewne terminy, ktére bywaja traktowane jako synonimy,
istnieja jednak racje, by je rozréznia¢. Obywatelstwo ma status formalno-prawny i jest rozumiane po
prostu jako bycie obywatelem danego organizmu politycznego, zazwyczaj panstwa. Obywatelstwo
jest swoistym korelatem demokracji proceduralnej, zas obywatelskos¢ — substancjalnej. Procedury
to jedynie ,puste ramy”, ktére dopiero nalezy wypetni¢ poprzez wykorzystanie mozliwosci, jakie
daja. Whasnie to ,wypetnienie” jest istota demokracji substancjalnej i jednoczesnie obywatelskosci
(Czerwinski, 2019, s. 95).

Do sktadowych tak pojmowanej obywatelskosci Czerwinski zaliczyt:

1) wiedze: o mechanizmach funkcjonowania spoteczenstwa i réznych jego instytugiji, o istocie
demokradji, o tréjpodziale i wzajemnym réwnowazeniu sie wtadz, o prawach i obowiazkach
obywatelskich i szerzej — o prawach cztowieka, ale takze o najwazniejszych problemach
trapigcych najblizsze wspdlnoty lokalne czy sasiedzkie i o mozliwych sposobach ich
rozwigzywania;

2) umiejetnosci: egzekwowania swoich praw, szeroko pojetego komunikowania sie (w tym
przede wszystkim: uwaznego stuchania, krytycznego odbioru komunikatéw, radzenia
sobie z wieloznacznoscia, przeciwstawiania sie manipulacji - przede wszystkim medialnej,
jasnego formutowania wypowiedzi, racjonalnego argumentowania, negocjowania i osia-
gania kompromisu), podejmowania decyzji w oparciu o racjonalne przestanki, planowania
i organizowania dtugofalowych dziatar;

3) postawy i cechy osobowe: aktywnos$¢, poczucie sprawstwa, odpowiedzialnos¢, uczciwosg,
zaufanie, lojalnos¢, solidarnos¢, gotowos¢ do wspétpracy, krytycyzm, tolerancja;

4) zaangazowanie: a) przynajmniej minimalne - udziat w wyborach, w tym réwniez w kam-
paniach przedwyborczych, b) zaawansowane aktywne uczestnictwo w réznych formach
dialogu spotecznego, takze - jesli zachodzi taka potrzeba — w ruchach spotecznych,
protestach, demonstracjach, pikietach itp., aktywna przynaleznos¢ do jakich$ organizacji
pozarzagdowych (Czerwinski, 2019).

Powyzsze rozwazania uswiadamiajg zaistniate przemiany i zréznicowanie w mysleniu

o wychowaniu obywatelskim i obywatelskosci jako jego celu, ukazujg, w sposéb uproszczo-

ny — zuwagi na ramy artykutu — istnienie zywej dyskusji pomiedzy (nie tylko) pedagogami

réznych nurtéw, zainteresowanych problematyka tej dziedziny praktyki spotecznej i wiedzy

o niej. W zwigzku z tytutem prezentowanych rozwazan, nalezy teraz postawic pytanie o spe-

cyfike wychowania obywatelskiego i obywatelskosci w odniesieniu do rozwoju i wychowania

dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym.

1. Podstawy wychowania obywatelskiego dzieci
w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym

Wychowanie obywatelskie dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym, nastrecza
badaczom szczegdlnych trudnosci. Z uwagi na specyfike rozwoju najmtodszych uczestnikéw
rzeczywistosci wychowawczej, nalezy postawic¢ zasadne pytanie o potrzebe i mozliwosci
wspomagania ich aktywnosci w omawianej tu dziedzinie. Odpowiedzi na nie moze dostar-
czy¢ zardbwno psychologia rozwojowa, jak i ogdlna teoria wychowania, wskazujaca na to, ze
wychowanie w zréznicowanych swoich przejawach i dziedzinach, jest zjawiskiem fazowym.
Kolejne jego rezultaty maja mniej lub bardziej oczywiste odniesienia do wczes$niejszych
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stanow rozwoju 0s6b w nim uczestniczacych. Nie oznacza to, ze fazy te wyznaczaja sztywne
granice rozwoju, e nie istniejag w indywidualnych biografiach mniej lub bardziej liczne sytu-
acje jednokrotne, incydentalne czy majace znamiona catkowicie niepowtarzalnych rytuatow
inicjacyjnych, o wysoce duzej sile oddziatywania na dynamike przemian rozwojowych czto-
wieka. Biorac powyzsze pod uwage, mozna stwierdzi¢, ze cho¢ mozliwosci i potrzeby rozwoju
obywatelskosci na indywidualnych sciezkach zycia poszczegdlnych uczestnikéw wychowania
- wydatnie wzrastaja w okresie wkraczania przez nich w faze dojrzewania, a p6zniej doro-
stosci, to sam rozwoj spoteczno-moralny, tak wazny w formowaniu postaw obywatelskich,
w swoich najpierw bardzo prostych, a pézniej bardziej ztozonych przejawach rozpoczyna sie
od pierwszych chwil zycia cztowieka (Czub, 2014; Hessen, 1997; Kunowski, 2000).

Wchodzac w relacje spoteczne w wieku przedszkolnym, dziecko porusza sie w dwéch
gtéwnych obszarach: w obszarze rzeczywistym i w kregu zabawy. W $wiecie realnym zdobywa
wiedze o $wiecie spotecznym oraz uczy sie norm i regut spotecznych. Zabawa daje mu z ko-
lei mozliwo$¢ poszerzania i sprawdzania wiedzy oraz ¢wiczenia umiejetnosci i kompetencg;ji
spotecznych poprzez wcielanie sie w rézne postacie dziatajace w roznych kontekstach zycia
spotecznego, odgrywanie rol, rozwigzywanie probleméw, borykanie sie wspdlnie zinnymi
z trudnosciami czy doswiadczanie sukceséw (Matejczuk, 2014).

Rozpoczecie okresu szkolnego to wejscie dziecka w przetomowy okres rozwoju spotecz-
nego. Anna Nowotnik przypomina, ze wybitny psycholog amerykanski — Erik H. Erikson

nazwat ten etap okresem najintensywniejszego rozwoju spotecznego - od tej pory rodzice
i najblizsza rodzina przestajg bowiem peic role posrednikéw miedzy dzieckiem a otoczeniem
spotecznym. Zaangazowanie dziecka w zycie szkolne i zorganizowang, czesto narzucong
(np. przez nauczyciela) aktywnos$¢ wprowadza je w nowe role spoteczne — ucznia, kolegi,
przyjaciela. Aktywne uczestnictwo w Zzyciu spotecznym ksztattuje w dziecku pracowitos¢
oraz zdolno$¢ kooperacji zaréwno z rowiesnikami, jak i z dorostymi (Erikson, 1963/1997, za:
Nowotnik, 2014, s. 71-72).

Samo przejscie dziecka z wychowania przedszkolnego do edukacji szkolnej, przekroczenie
jej progu oraz wkroczenie w jej codzienno$¢ ma znamiona istotnego doswiadczenia inicjacji
spotecznej (zatem réwniez obywatelskiej). Niesie — z zatozenia - szereg zadan zwigzanych
z adaptacjg do nowej roli spotecznej — ucznia - a takze z twérczym i coraz bardziej odpowie-
dzialnym jej przekraczaniem, cho¢ sama praktyka zycia szkolnego przynosi duzo utrudnien
w jego realizacji (Mendel i Cieslak, 2009).

Rozwdj spoteczny dziecka w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym silnie koresponduje
z jego rozwojem moralnym. Przed laty Sergiusz Hessen wskazywat na to, ze moment przejscia
dziecka z przedszkola do szkoty jest przejsciem ,od naturalnego szczebla anomii do szczebla
przymusu zewnetrznego, spotecznego, czyli do heteronomii. Jest to jak gdyby przejscie od
przyrody do prawa”. Stad ptynie okreslone zadanie szkoty - ,ksztatcenie w cztowieku poczu-
cia prawnego i $Swiadomosci spotecznej”. Niemniej jednak wychowawcy powinni pamietac
o tym, ze z kolei heteronomia ma by¢ ,szczeblem przejsciowym do autonomii”. W zwigzku
z powyzszym - tak jak w wychowaniu przedszkolnym - ,powinna [...] prze$wieca¢ przyszta
[...] praca i wspolne prawo szkoty”, tak w samej szkole — chodzi o to, by w toku realizacji takich
form aktywnosci jak lekcja i samorzad szkolny — ,jasno prze$wiecat przyszty cel wychowania
osobowosci do wolnego samostanowienia”. By sprosta¢ tym zadaniom szkota powinna for-
mutowac cele, ktérych realizacja da uczniowi mozliwos¢ dziatania — zakosztowania w czasie
lekcji wiasnej twérczosci. ,W mtodszym wieku szkolnym oznacza to, ze powinny mie¢ [owe
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cele — L.D] charakter zyciowo-praktyczny”. To z kolei wymaga zakorzenienia dziatar szkolnych
w srodowisku zycia ucznia (Hessen, 1997, s. 162-164).

Szczegdlna role w rozwoju moralno-spotecznym - w ujeciu Hessena — odgrywa autorytet
nauczyciela. Nauczyciel jest w szkole przedstawicielem prawa zewnetrznego, a jednoczesnie
powinien wychowywac ,w wolnosci”. Hessen pisze:

Uczniowie muszg mie¢ wyrazng s$wiadomos¢ tego, ze stawiane im wymagania nie s3 ka-
prysem nauczycieli dzierzacych wtadze, lecz przedmiotowa koniecznoscig wynikajaca z faktu
wspotzycia. Nalezy ich doprowadzi¢ do pojec ustawy i prawa, ktérego istota polega na tym,
ze obowiazuje nie tylko podwtfadnych, lecz i panujacych. Znaczy to, ze w szkole powinien
panowac¢ duch prawa, powinna ona stanowic [...] jak gdyby praworzadne spoteczenstwo
w miniaturze” (Hessen, 1997, s. 196).

W kontekscie rozwazan Hessena zadaniem nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej, w ra-
mach wychowania moralno-spotecznego, bedzie pomoc uczniowi w nabywaniu swiadomosci
potrzeby prawa jako srodka ochrony godnosci wszystkich cztonkéw spotecznosci szkolnej,
a dalej cztonkéw wszystkich kolejnych kregéw spotecznych, az po ludzkos¢ (i jej wspdlnote
z catym kosmosem). Z tym tez wigze sie otwieranie uczniowi drogi do wspoéttworzenia tego
prawa w samorzadzie szkolnym, ktérego uwiericzeniem jest sad kolezenski. Ten ostatni jako
wyraz dojrzatosci samorzadnosci szkolnej nie moze by¢ pozostawiony najmtodszym - z po-
czynionych przez Hessena analiz praktyk wychowawczych (miedzy innymi doswiadczenia
szkoty Lwa Tofstoja na Jasnej Polanie), jasno wynikato, Zze ,sad dzieciecy wyrdznia sie skton-
noscig do kar surowych i stronniczych”. Stad tak pozadana jest w sadzie szkolnym obecnos¢
autorytetu nauczyciela i przyjecie zasady, iz do uczestnictwa w jego pracy wiedzie ucznia
proces wzrastania w doswiadczeniu moralno-spotecznym (Hessen, 1997, s. 201-202).

U progu tego doswiadczenia juz dzieci w wieku przedszkolnym moga przechodzi¢ swoja
szkote uobywatelnienia w ramach kluczowej dla ich rozwoju formy aktywnosci, jaka jest
zabawa. Intuicja nauczycieli przedszkola powinna otwierac ich coraz bardziej na stwarzanie
dzieciom mozliwosci ,oddolnego ustalania regut, kontrolowania przebiegu [zabawy - L.D.]", co
z moca postuluje dydaktyka humanistyczna, promujac tak ujmowang aktywnos¢ zabawowa
jako dominujaca strategie uczenia sie dziecka (Klus-Stanska, 2018, s. 122).

Jednym z najpowszedniejszych faktow spotecznych, z jakimi styka sie dziecko, jest istnienie
konfliktéw, za czym idzie potrzeba ich rozwigzywania. To réwniez jedno z najwazniejszych
zadan wychowania obywatelskiego. Podazajac za mysla Kazimierza Sos$nickiego, zawarta we
wspomnianej juz tu pracy Podstawy wychowania paristwowego, warto przyjrzec sie jego pro-
pozycji regulowania kolizji — dzi§ powiemy wtasnie: ,konfliktéw” — spotecznych w kontekscie
wychowania obywatelskiego dzieci przedszkolnych i w mtodszym wieku szkolnym. Pierwszym
zadaniem wychowawcéw jest tu szukanie odpowiedzi na pytanie: ,jak wychowywa¢ dla
zapobiegania kolizjom zbytecznym i nieproduktywnym?” (Sosnicki, 1933, s. 54). Drugim jest
regulacja przebiegu kolizji. Bowiem - jak pisze Sos$nicki - ,Jezeli jej [kolizji — L.D.] nie mozna
uniknad, lub jezeli jest ona produktywna w znaczeniu spotecznym, to rzecza wychowania jest
wytworzy¢ odpowiednie nastawienie dla jej podjecia. Poniewaz sam przebieg kolizji moze mie¢
rézny stopien ostrosci, wychowanie powinno przygotowac do odpowiedniego ztagodzenia
go. Ztagodzenie to mozemy uzyskac w rézny sposéb, a wiec np. starajac sie usunaé wszelkie
momenty o charakterze uczuciowym i opierajac sie mozliwie na elementach o charakterze
rozumowym” (Sosnicki, 1933, s. 56). Trzecim zadaniem wychowawczym jest stwarzanie wa-
runkéw do rzeczowego, w miare obiektywnego, wskazania rozwigzania kolizji. Chodzi o to,
by o jego wyborze nie decydowaty racje subiektywne, ale argumentacja rzeczowa. Waznym
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celem wychowawczym jest tu réwniez ,wytworzenie gotowosci do wewnetrznej lojalnosci
wobec dokonanego rozwiazania” (Sosnicki, 1933, s. 57). Taka gotowos¢ jest pozadana zaréwno
ze strony ,zwyciezcy”, jak i ,pokonanego”, ktérego propozycja rozwigzania zostata odrzucona.

Dziatanie dziecka (tak podkreslane w $wietle fundamentalnego zatozenia Johna Deweya:
learning by doing) jest najlepsza droga uobywatelnienia, szczegdlnie istotng na tym propedeu-
tycznym szczeblu wychowania obywatelskiego. Hanna Pohoska pisata: ,Do czynu i aktywnosci
obywatelskiej prowadzi¢ nalezy poprzez wspoétzycie i aktywnos¢ spoteczng, zaczynajac od
najmniejszej grupy spotecznej” (Pohoska, 1935, s. 958). Wskazata tu przede wszystkim rodzine,
klase szkolna i nieformalne grupy dzieciece oraz mtodziezowe. Podkreslita potrzebe dziatan
wychowawcow, wyzwalajagcych spontaniczng aktywnos¢ dzieci i mtodziezy. W Swietle tych
postulatéw, w odniesieniu do przedszkola, mozna méwic o potrzebie stwarzania dzieciom
mozliwosci zabaw spontanicznych i tematycznych. To podczas ich trwania dzieci gromadza
doswiadczenia odnajdywania sie w réznych sytuacjach spotecznych, radzenia sobie z po-
jawiajacymi sie w nich problemami. Temu nurtowi spontanicznosci towarzyszy¢ powinna,
oczywiscie, formalnie zaplanowana dziatalnos$¢ edukacyjna, uwzgledniajaca na szeroka skale
organizowane przez nauczycieli zabawy dydaktyczne, w ktérych pojawia sie zadania zwigzane
z wprowadzaniem dzieci w kragg wychowania obywatelskiego (por. Gruszczyk-Kolczynska
i Zielinska, 2004).

Hanna Pohoska, tworzac ogélng teorie wychowania obywatelskiego, sformutowata zadania
wychowawcéw oraz wskazata na pozadane formy aktywnosci wychowankéw w ramach urze-
czywistniania tego obszaru rzeczywistosci wychowawczej. Sg one konkretnymi dyrektywami
dziatan dla wszystkich uczestnikéw tejze rzeczywistosci. Zachowaty swoja aktualnos¢ takze
w odniesieniu do pracy nauczycieli we wspoétczesnym przedszkolu i w klasach I-I1Il szkoty
podstawowej. Punktem wyjsciowym dla wychowania obywatelskiego jest rozpoznanie przez
nauczyciela jego ,tta spotecznego”. Oznacza to, ze

Wychowawca powinien [...] doskonale poznac te srodowiska, w ktérych pracuje i z ktérych
pochodza badz dzieci, czy mtodziez jego szkét, czy dorosli cztonkowie jego swietlic, lub tez
innych osrodkéw oswiaty pozaszkolnej. Praca badawcza [...] powinna wiec poprzedza¢ kazda
planowg prace wychowawczg” (Pohoska, 1935, s. 957).

Pohoska daje bardzo konkretne wskazania do tej pracy, wskazujgc na potrzebe rozpo-
znania uwarunkowan ekonomicznych, spotecznych, politycznych i kulturalnych aktywnosci
wychowawczej (Pohoska, 1935). Mozna zauwazy¢, ze postulat ten zywo wspétbrzmi z wspét-
czesng Pohoskiej pedagogika kultury nakazujacg wychowawcy wyjscie od przezycia ucznia,
by poprowadzi¢ go dalej ku (zrozumieniu i dziataniu, czy z nieznang jej jeszcze pedagogika
krytyczng/emancypacyjna, ktéra poprzez swojego reprezentanta — Paulo Freire'a (1921-1997)
— zaproponowata tok ksztatcenia wyzwalajgcego jako sposéb wspierania rozwoju ucznia,
a w tymze toku - jak wiadomo - pierwszym krokiem jest ,gtos ucznia” wymagajacy ,wejscia”
przez wychowawce w kulture pochodzenia wychowanka, wypracowania przez to mozliwosci
rozpoczecia dialogu edukacyjnego (Szkudlarek, 1993).

Dziecko w wieku przedszkolnym powinno zdoby¢ odniesienia do miejsca i kultury swojego
pochodzenia, srodowiska Zycia, by w oparciu o nie i w ich obszarze budowac¢ swa dziecieca
tworczosc¢ (takze w aspekcie relacji spotecznych). Zdolnos¢ do niej stanowi potwierdzenie
potrzeby traktowania dziecka jako podmiotu dialogu z wychowawca. Stad, rowniez w wy-
chowaniu obywatelskim, znalez¢ mozna szerokie pole do wykorzystania takich dyspozycji
dziecka jak zdolnos¢ do wzbudzania w sobie refleks;ji i filozofowania na powazne problemy
egzystencjalne. Klasa szkolna jako ,wspodlnota dociekajgca” (Szczepska-Pustkowska, 2009)
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moze wraz z nauczycielem podejmowacd tematy zwigzane z wychowaniem obywatelskim:
,Co to znaczy, ze jestesmy wspdlnota?”, ,Kiedy jestesmy wspdlnota?”, ,Co nas taczy jako
wspolnote: klasy, szkoty, narodu, panstwa?”.

Przywotywana wyzej literatura pedagogiczna dostarcza argumentoéw, iz wychowanie
obywatelskie najmtodszych jest integralng czescig ich wychowania spoteczno-moralnego,
niebagatelng role odgrywa w nim praca nad rozwojem emocjonalnym dziecka. W ostatniej
czesci tych rozwazan zostanie dokonana krétka analiza zatoZzen wychowania obywatelskiego
w obowigzujacej w Polsce podstawie programowej dla przedszkoli i szkdt podstawowych,
w szczegdlnosci dla klas I-1l oraz préba identyfikacji sladéw ich realizowania w praktyce.

2. Programowe zatozenia wychowania obywatelskiego w przedszkolu
i w klasach I-11l szkoty podstawowej oraz praktyka ich realizacji

Dokument, ktéry zostat ponizej poddany analizie to Rozporzadzenie Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przed-
szkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogélnego dla szkoty podstawowej, w tym
dla uczniéw z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym,
ksztatcenia ogdlnego dla branzowej szkoty | stopnia, ksztatcenia ogoélnego dla szkoty spe-
cjalnej przysposabiajgcej do pracy oraz ksztatcenia ogoélnego dla szkoty policealnej (Dz. U.
2017 poz. 356). Identyfikujac tu slady takich celéw, zadan, tresci, planowanych osiggniec
edukacyjnych dzieci przedszkolnych, ktére zwigzane bytyby z wychowaniem obywatelskim
tych dzieci, nalezatoby wskazac¢ m.in.:

— cel wychowania przedszkolnego, ktérym jest ,wsparcie catosciowego rozwoju dziecka”,
a poprzez to umozliwienie dziecku ,odkrywania wtasnych mozliwosci, sensu dziatania oraz
gromadzenie doswiadczen na drodze prowadzacej do prawdy, dobra i piekna”;

- zadania przedszkola, ktére odnosza sie bezposrednio lub posrednio do formowania cnét
obywatelskich. Do zadan tych mozna zaliczy¢: ,Wspétdziatanie z rodzicami, réznymi $ro-
dowiskami, organizacjami i instytucjami, uznanymi przez rodzicéw za Zrédto istotnych
wartosci, na rzecz tworzenia warunkéw umozliwiajgcych rozwdj tozsamosci dziecka”;
.kreowanie, wspélne z wymienionymi podmiotami, sytuacji prowadzacych do poznania
przez dziecko wartosci i norm spotecznych, ktérych zrédtem jest rodzina, grupa w przed-
szkolu, inne doroste osoby, w tym osoby starsze, oraz rozwijania zachowan wynikajacych
z wartosci mozliwych do zrozumienia na tym etapie rozwoju” (Dz. U. 2017 poz. 356, s. 3);

- ,0siagniecia dziecka na koniec wychowania przedszkolnego” takie jak: 1) w obszarze roz-
woju emocjonalnego: dziecko ,szanuje emocje swoje i innych oséb”, dziecko ,wczuwa sie
w emocje i uczucia oséb z najblizszego otoczenia”; 2) w obszarze rozwoju spotecznego:
dziecko ,przejawia poczucie wiasnej wartosci jako osoby, wyraza szacunek wobec innych
0s0b i przestrzegajac tych wartosci, nawigzuje relacje réowiesnicze”, ,odczuwa i wyjasnia
swoja przynaleznos¢ do rodziny, narodu, grupy przedszkolnej, grupy chtopcéw, grupy
dziewczynek oraz innych grup, np. grupy teatralnej, grupy sportowej”, ,postuguje sie
swoim imieniem, nazwiskiem, adresem”, ,uzywa zwrotdéw grzecznosciowych podczas
powitania, pozegnania, sytuacji wymagajacej przeproszenia i przyjecia konsekwencji
swojego zachowania”, ,ocenia swoje zachowanie w kontekscie podjetych czynnosci
i zadan oraz przyjetych norm grupowych; przyjmuje, respektuje i tworzy zasady zabawy
w grupie, wspétdziata z dzie¢mi w zabawie, pracach uzytecznych, podczas odpoczynku”,
»,Nazywa i rozpoznaje wartosci zwigzane z umiejetnosciami i zachowaniami spotecznymi,
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np. szacunek do dzieci i dorostych, szacunek do ojczyzny, zyczliwo$¢ okazywana dzieciom
i dorostym — obowigzkowos¢, przyjazni, radosc”, ,respektuje prawa i obowiazki swoje oraz

U

innych os6b, zwracajac uwage na ich indywidualne potrzeby”, ,obdarza uwaga inne dzieci

i osoby doroste”, ,komunikuje sie z dzie¢mi i osobami dorostymi, wykorzystujac komunikaty

werbalne i pozawerbalne”, ,wyraza swoje oczekiwania spoteczne wobec innego dziecka,

grupy”; 3) w obszarze rozwoju poznawczego: dziecko wymienia nazwe swojego kraju

i jego stolicy, rozpoznaje symbole narodowe (godto, flaga, hymn), nazywa wybrane sym-

bole zwigzane z regionami Polski ukryte w podaniach, przystowiach, legendach, bajkach,

np. o smoku wawelskim, orientuje sie, Zze Polska jest jednym z krajow Unii Europejskiej,
wskazuje zawody wykonywane przez rodzicéw i osoby z najblizszego otoczenia, wyjas-
nia, czym zajmuje sie osoba wykonujaca dany zawdd, rozumie bardzo proste polecenia

w jezyku obcym nowozytnym i reaguje na nie”(Dz. U. 2017 poz. 356, s. 7).

W tym samym dokumencie, w ,Preambule podstawy programowej ksztatcenia ogéinego
dla szkoty podstawowej”, stwierdza sie takze, ze ,najwazniejszym celem ksztatcenia w szkole
podstawowej jest dbatos¢ o integralny rozwdj biologiczny, poznawczy, emocjonalny, spo-
teczny i moralny ucznia” (Dz. U. 2017 poz. 356, s. 11). Cel ten - dajacy mozliwos¢ wiaczenia
w swdj zakres kwestii zwigzanych z formowaniem sie obywatelskosci, odnosi sie réwniez do
uczniéw klas I-1ll, edukacja ktérych stanowi pierwszy z dwéch etapéw ksztatcenia w szkole
podstawowej.

Wsréd wskazanych celdw ksztatcenia ogdlnego w szkole podstawowej znalazty sie takie,
ktorych realizacja w sposéb szczegdlny moze stuzy¢é wypracowaniu cnét obywatelskich
ucznia. S to:

1) wprowadzanie uczniéw w $wiat wartosci, w tym ofiarnosci, wspétpracy, solidarnosci, altruizmu,

patriotyzmu i szacunku dla tradycji, wskazywanie wzorcéw postepowania i budowanie relacji

spotecznych, sprzyjajacych bezpiecznemu rozwojowi ucznia (rodzina, przyjaciele); 2) wzmacnianie
poczucia tozsamosci indywidualnej, kulturowej, narodowej, regionalnej i etnicznej; 3) formowanie

u uczniéw poczucia godnosci wiasnej osoby i szacunku dla godnosci innych oséb; 4) rozwijanie

kompetencji, takich jak: kreatywnos¢, innowacyjnosc i przedsiebiorczos¢; 5) rozwijanie umiejet-

nosci krytycznego i logicznego myslenia, rozumowania, argumentowania i wnioskowania; [...] 11)

ksztattowanie postawy otwartej wobec $wiata i innych ludzi, aktywnosci w zyciu spotecznym oraz

odpowiedzialnosci za zbiorowos$¢” (Dz. U. 2017 poz. 356, s. 11).

W Swietle analizowanego rozporzadzenia najwazniejsze umiejetnosci ucznia - z zatozenia -
Jrozwijane w ramach ksztatcenia ogélnego w szkole podstawowej” to m.in.:

- ,sprawne komunikowanie sie w jezyku polskim oraz w jezykach obcych nowozytnych”,

- ,poszukiwanie, porzadkowanie, krytyczna analiza oraz wykorzystanie informacji z réznych
zrédet”,

- ,rozwigzywanie probleméw, réwniez z wykorzystaniem technik mediacyjnych”,

- ,praca w zespole i spoteczna aktywnosc”,

- ,aktywny udziat w zyciu kulturalnym szkoty, srodowiska lokalnego oraz kraju” (Dz. U. 2017

poz. 356, s. 12).

Autorzy dokumentu przyjeli zatozenie, ze

ksztatcenie i wychowanie w szkole podstawowej sprzyja rozwijaniu postaw obywatelskich, patrio-

tycznych i spotecznych uczniéw. Zadaniem szkoty jest wzmacnianie poczucia tozsamosci narodowej,

przywiazania do historii i tradycji narodowych, przygotowanie i zachecanie do podejmowania
dziatan na rzecz srodowiska szkolnego ilokalnego, w tym do angazowania sie w wolontariat.

Szkota dba o wychowanie dzieci i mtodziezy w duchu akceptacji i szacunku dla drugiego cztowieka,
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ksztattuje postawe szacunku dla srodowiska przyrodniczego, w tym upowszechnia wiedze o zasa-
dach zréwnowazonego rozwoju, motywuje do dziatai na rzecz ochrony srodowiska oraz rozwija
zainteresowanie ekologia (Dz. U. 2017 poz. 356, s. 14).
Wsréd zadan szkoty w zakresie edukacji wezesnoszkolnej, wyraziscie nawigzujacych do
kwestii wychowania obywatelskiego wymieniono m.in.:
organizowanie zajec¢: ,umozliwiajgcych poznanie wartosci i norm spotecznych, ktérych zrédtem jest
rodzina, spotecznosc¢ szkolna, spotecznos¢ lokalna i regionalna, naréd, oraz rozwijanie zachowan
wynikajacych z tych wartosci, a mozliwych do zrozumienia przez dziecko na danym etapie rozwo-
ju”, ,wspierajacych poznawanie kultury narodowej, odbiér sztuki i potrzebe jej wspoéttworzenia
w zakresie adekwatnym do etapu rozwojowego dziecka”, ,umozliwiajacych zaspokojenie potrzeb
poznawania kultur innych narodéw, w tym krajéw Unii Europejskiej, réznorodnych zjawisk przyrod-
niczych, sztuki, a takze zabaw i zwyczajoéw dzieci innych narodowosci, uwzgledniajacych mozliwosci
percepdji i rozumienia tych zagadnien na danym etapie rozwoju dziecka” (Dz. U. 2017 poz. 356, s. 17).
Rozporzadzenie wskazuje nastepujace, pozadane, osiggniecia ucznia w klasach |-l szkoty
podstawowej:
- w zakresie rozwoju emocjonalnego:
1) umiejetno$¢ rozpoznawania i rozumienia swoich emocji i uczu¢ oraz nazywania ich; 2) umiejet-
nos¢ rozpoznawania, rozumienia i nazywania emocji oraz uczuc¢ innych oséb; potrzebe tworzenia
relacji; 3) umiejetno$¢ przedstawiania swych emocji i uczu¢ przy pomocy prostej wypowiedzi ust-
nej lub pisemnej, réznorodnych artystycznych form wyrazu; 4) Swiadomosc¢ przezywanych emocji
i umiejetno$¢ panowania nad nimi oraz wyrazania ich w sposéb umozliwiajacy wspétdziatanie
w grupie oraz adaptacje w nowej grupie; 5) umiejetno$¢ odczuwania wiezi uczuciowej i potrzebe
jej budowania, w tym wiezi z rodzina, spotecznoscia szkoty i wspdlnota narodowg; 6) umiejetnosc
uswiadamiania sobie uczu¢ przezywanych przez inne osoby z jednoczesng préba zrozumienia,
dlaczego one wystepuja, a takze réznicowania form ich wyrazania w zaleznosci od wieku; 7)
umiejetnos¢ rozumienia odczud zwierzat, wyrazania tych stanéw za pomoca wypowiedzi ustnych
i pisemnych oraz réznorodnych artystycznych form wyrazu (Dz. U. 2017 poz. 356, s. 32);
- w zakresie rozwoju spotecznego:
1) $wiadomos$¢ wartosci uznanych przez srodowisko domowe, szkolne, lokalne i narodowe; potrzebe
aktywnosci spotecznej opartej o te wartosci; 2) umiejetnos¢ nazywania poznanych wartosci, oceny
postepowania innych ludzi, odwotywania sie w ocenie do przyjetych zasad i wartosci; 3) potrzebe
i umiejetnos¢ identyfikowania sie z grupami spotecznymi, ktére dziecko reprezentuje, nazywania tych
grup i ich charakterystycznych cech; 4) umiejetnos¢ przyjmowania konsekwencji swojego postepo-
wania; 5) umiejetnos¢ tworzenia relacji, wspotdziatania, wspétpracy oraz samodzielnej organizacji
pracy w matych grupach, w tym organizacji pracy przy wykorzystaniu technologii; 6) umiejetnos¢
samodzielnego wyrazania swoich oczekiwan i potrzeb spotecznych; 7) umiejetnos¢ obdarzania sza-
cunkiem kolezanek, kolegéw i osoby doroste, w tym starsze oraz okazywania go za pomoca prostych
form wyrazu oraz stosownego zachowania; 8) umiejetnos¢ samodzielnej organizacji czasu przezna-
czonego na odpoczynek indywidualny i w grupie; 9) umiejetnos¢ dbania o bezpieczenstwo wiasne
i innych uczestnikéw grupy, w tym bezpieczenstwo zwigzane z komunikacjg za pomocg nowych
technologii oraz bezpieczenstwo uczestnictwa w ruchu drogowym (Dz. U. 2017 poz. 356, s. 32, 33);
- w zakresie rozwoju poznawczego:
potrzebe i umiejetnos¢ samodzielnego, refleksyjnego, logicznego, krytycznego i twérczego mysle-
nia” [...], umiejetnos¢ stawiania pytan, dostrzegania probleméw, zbierania informacji potrzebnych
do ich rozwiazania, planowania i organizacji dziatania, a takze rozwigzywania probleméw [...],
umiejetnos$¢ rozumienia legend, faktéw historycznych, tradycji, elementéw kultury materialnej
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i duchowej oraz pojec i symboli z nimi zwigzanych, takich jak: rodzina, dom, naréd, ojczyzna, kraj,
[...] umiejetnos¢ samodzielnej eksploracji $wiata, rozwigzywania problemoéw i stosowania nabytych
umiejetnosci w nowych sytuacjach zyciowych (Dz. U. 2017 poz. 356, s. 33).Tresci podstawy progra-
mowej uwypuklaja zagadnienia zwigzane z rozwojem spotecznym i emocjonalnym w edukacji
przedszkolnej i wczesnoszkolnej. Wskazuja w ich obszarze na takie planowane osiggniecia dzieci
jak: umiejetnos¢ rozpoznawania wiasnych emogji i kierowania nimi w relacjach z innymi, postawa
szacunku dla tradycji, postawy patriotyczne, znajomos¢ kultury regionu, narodu, panstwa, Unii
Europejskiej, troska o relacje spoteczne w szkole, w rodzinie, w dalszym srodowisku spotecznym.
Mozna zauwazy¢, ze tego typu osiggniecia maja przede wszystkim zwigzek z postawa solidarnosci
zinnymi. W osiagnieciach tych wymienia sie réwniez niezwykle istotne dla budowania wspdlnoty
obywatelskiej postawy krytycznosci i refleksyjnosci, ktére z kolei s3 pomocne w sytuacjach po-
trzeby wyrazenia obywatelskiego sprzeciwu wobec zjawisk destrukcyjnych dla wspélnoty oby-
watelskiej. Obie grupy osiagnie¢ nie s jednak wyraziscie przedstawione jako dwie strony ,tego
samego medalu” - postaw pozadanych spotfecznie, majacych charakter autentycznych zachowan
obywatelskich, ktérych przeciwienstwem sg postawy nieautentyczne, godzace w dobro ludzkiej
wspdlnoty i wspétistnienie cztowieka z resztg swiata, jakimi sg konformizm i unik (Wojtyta, 2000).
Jedna z niewielu prac weryfikujacych empirycznie praktyke wychowania obywatelskiego
dzieci w mtodszym wieku szkolnym jest monografia Emilii Jakubowskiej Wychowanie obywa-
telskie w mtodszym wieku szkolnym. Autorka przebadata na jej uzytek 1228 oséb, w tym 35
nauczycielek, 703 uczniéw, 449 rodzicoéw uczniéw klas I-Ill szkdt podstawowych w miastach,
miasteczkach i wsiach powiatu biatostockiego. Pomijajac badania pilotazowe, badania whasciwe
trwaty od kwietnia do wrzesnia 2014 roku. Wyniki badan pozwolity stwierdzi¢, ze wiekszos¢
rodzicow podkreslita duze znaczenie wychowania obywatelskiego dzieci, deklarujac m.in.
takie wtasne dziatania w tej dziedzinie jak: wspieranie dziatalnosci szkoty w tym zakresie
(ponad 80%), przekazywanie informacji o historii Polski i Srodowisku lokalnym (ponad 70%),
wigczanie dzieci w sfere obowigzkéw domowych (przy czym rodzice deklarowali, Zze takie
obowiazki ma 90% dziewczat i 88% chtopcéw), przekazywanie informacji na temat historii
wiasnej rodziny (prawie 89%). Badane nauczycielki réwniez wskazywaty w wiekszosci na
szczeg6lne miejsce wychowania obywatelskiego w procesach rozwoju ucznia, niemniej jednak
cztery z nich okreslity to znaczenie jako ,$rednie”, miedzy innymi uzasadniajgc to stanowisko
niespojnoscia dziatan rodziny i szkoty (Jakubowska, 2021).
Grupa badanych przez Jakubowska rodzicow wskazata jako efekty wychowania obywatel-
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skiego wiasnych dzieci: ,pozadane postawy patriotyczne”, ,znajomos¢ symboli narodowych”,
»Znajomos¢ elementdw historii Polski i srodowiska lokalnego”, ,dostrzeganie wiasnego miejsca
na ziemi” oraz ,o0kazywanie szacunku do symboli narodowych, postaci zwigzanych z historig
regionu i wspotczesnym zyciem”. Badane nauczycielki dokonaty podobnych wskazan (Jaku-
bowska, 2021, s. 195-196). Deklarowaty realizacje podstawy programowej jako wyznacznik
wiasnych dziatan w zakresie wychowania obywatelskiego. W dziataniach tych wskazywaty
przede wszystkim: zaznajamianie uczniéw z symbolami narodowymi i wzbudzanie szacunku
do nich, ksztattowanie swiadomosci przynaleznosci uczniéw do réznych grup i Srodowisk spo-
tecznych - przede wszystkim do rodziny, regionu i narodu, a takze ukazywanie wagi opartych
o szacunek relacji zinnymi ludZmi, ukazywanie znaczenia pracy i podejmowania obowigzkow
w zyciu spotecznym. Nauczycielki wskazywaty réwniez na duze znaczenie takiej dyspozycji
obywatelskiej, jaka jest posiadanie wtasnego zdania. Potowa z przebadanych nauczycielek
stwierdzita, iz realizuje w zakresie wychowania obywatelskiego zadania ponadprogramowe,
ktére maja przede wszystkim forme zajec¢ artystycznych (ukazujacych tresci patriotyczne
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albo petnigcych funkcje ludyczng - nauka taricéw narodowych i ludowych) oraz wycieczek
do muzedw czy teatrow (Jakubowska, 2021).

Doceniajac wysitek podejmowany w zakresie wychowania obywatelskiego przez spotecz-
nos¢, ktéra wzieta udziat w badaniu Jakubowskiej — uczniéw klas I-ll szk6t podstawowych,
ich rodzicéw i nauczycieli, mozna tez sformutowac pewne obawy zwigzane z priorytetowym
traktowaniem sfery symboliki i manifestacji zewnetrznych zachowan w edukacji obywatel-
skiej, nie deprecjonujac jednak ich znaczenia. Moze oddajmy tu znowu gtos Pohoskiej, ktéra
jeszcze przed Il wojna Swiatowg stwierdzata:

Nie mozna tworzy¢ zadnych przepiséw, wzordéw w ksztattowaniu uczu¢ mitosci ojczyzny, czci i sza-

cunku dla panstwa. Zewnetrzne oznaki i symbole, choragwie, orty i portrety sa pustym dzwiekiem,

jezeli nie towarzyszy im co$, co nie da sie zwazy¢ i zmierzy¢, cos, co nie podlega ocenom, stopniom,
kontroli i wizytacji. Tym czyms jest atmosfera wychowawcza [...]. Atmosfery tej nie stworza sen-
tymentalne i czute, tzami oblane przemowy, ani entuzjastyczne okrzyki, ani deklamowane hasta,
ani ostry nakaz i ,gniew z géry”. Raczej swoboda i naturalno$¢, wesotos¢ czesto, a odpowiednia
powaga i skupienie w waznych chwilach(Pohoska, 1935, s. 959).

Podsumowanie

Edukacja przedszkolna i wczesnoszkolna, bedac czesto traktowane jak monolit, takze
w zakresie wychowania obywatelskiego dzieci, niosg faktycznie wspolny cel ogdlny, jakim jest
otwieranie uczestnikéw tej edukacji na obywatelskos$¢, pojmowana w kategoriach obywatelskich
cnot (takich jak m.in. solidarno$¢ spoteczna, zaangazowanie w budowanie konstruktywnych
relacji zinnymi, niezgoda na krzywde, troska o najstabszych cztonkéw spoteczenstwa itp.).
Wychowanie obywatelskie powinno respektowac jednocze$nie zréznicowanie mozliwosci
rozwojowych dzieci przedszkolnych i w mtodszym wieku szkolnym. Wyznacznikiem tego
zréznicowania jest przejscie w rozwoju moralnym od etapu anomii do etapu heteronomii.
Réznicuje ono role wychowawcéw, ktdrzy w pierwszym etapie sg przede wszystkim ,wzorami
do nasladowania”, a w drugim - coraz bardziej — autorytetami stanowigcymi ,punkt odnie-
sienia” dla budowania przez dzieci wtasnych przekonan, pogladéw i postaw.

Wychowanie obywatelskie w przedszkolu i w klasach |-l szkoty podstawowej, animowa-
ne przez nauczycieli, a whasciwie najczesciej — nauczycielki, uwzgledniajace reguty rozwoju
moralno-spotecznego dzieci, ma szanse przygotowania ich do coraz bardziej refleksyjnego
i odpowiedzialnego wchodzenia w relacje z otoczeniem (nie tylko) spotecznym, sprawczego
i tworczego kreowania tych relacji, w przysztosci réwniez - odwaznego konfrontowania sie
z postawami spotecznymi i pogladami politycznymi, nie zawsze zgodnymi z osobistymi za-
sobami wiedzy obywatelskiej i obywatelskich postaw.
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