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Odpowiedzialne wychowanie spoteczne
w edukacji szkolnej
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Odpowiedzialne wychowanie spoteczne mozna uznac za pilng potrzebe czaséw, w ktérych zyjemy,
a zarazem element integralnego wychowania naleznego kazdemu cztowiekowi. Stanowiac czes¢ wycho-
wania moralnego, winno ono by¢ czescia systemu wychowawczego obowigzujacego w kazdej szkole.
Ponadto powinno uwzglednia¢ specyfike rozwoju spoteczno-moralnego dzieci i mtodziezy oraz ciggle
niedoceniane i spychane na margines nauczanie i wychowanie moralne i religijne. Publikacja sygnalizuje
wage i znaczenie podjetego tematu w kontekscie zasadniczych celéw, funkcji i zadan szkoty, przyjetej
podstawy programowej, odpowiedzialnego uczestnictwa i obywatelskosci, tworzenia dynamicznej
i opartej na wartosciach struktury programu wychowawczego, a takze podstawowych zadan, cech
i obowigzkéw nauczyciela. Catos¢ artykutu koricza wnioski o charakterze ogélnym i aplikacyjnym.

SELOWA KLUCZOWE: edukacja szkolna, nauczycieli i wychowawcdw w rozwoju i wychowaniu spotecz-
nym, podstawa programowa, rola szkoty, wychowanie spoteczne.

Responsible social education in schooling

Responsible social education can be seen as an urgent need of the times in which we live, and at the
same time as part of the integral education due to every human being. As a component of moral ed-
ucation, it should be incorporated into the education system in force in every school, as well as take
into account the specificity of sociomoral development of children and adolescents and constantly
undervalued and marginalized teaching and moral and religious education. The publication signals
the importance and significance of the topic undertaken in the context of the fundamental goals,
functions, and tasks of the school, the established core curriculum, responsible participation and citi-
zenship, the creation of a dynamic and value-based structure of the education program, as well as the
basic tasks, characteristics and responsibilities of the teacher. The whole article ends with conclusions
of a general and applied nature.
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Wprowadzenie

Majac na uwadze wyjatkowa range podjetego tematu w niniejszym wprowadzeniu
ogranicze sie do wyjasnien terminologicznych i zarysowania podstawowych tez zwigzanych
z podjetym tematem.

Méwienie o miejscu i roli szkoty w wychowaniu spotecznym zaktada wychowanie do od-
powiedzialnosci i domaga sie uznania czesto kwestionowanej wychowawczej funkgji szkoty.
Wymaga uswiadomienia sobie zaréwno prospotecznego ukierunkowania natury ludzkiej,
istoty samego rozwoju i wychowania spotecznego, obywatelskosci, jak i odpowiedzialnosci’.

W integralnym rozwoju i wychowaniu szczegdlnie na etapie adolescencji i wczesnej
dorostosci nie sposdb nie uwzglednié specyfiki rozwoju spotecznego. W psychologii jest on
pojmowany wieloznacznie i jest rozpatrywany przez badaczy jako: ciag zmian osobowos-
ciowych cztowieka, ktéry nastepuje pod wptywem oddziatywan srodowiska spotecznego,
przygotowujac go w ten sposob do coraz petniejszego uczestniczenia w zyciu zbiorowym;
proces zaopatrywania ludzi w okreslong wiedze i doswiadczenia, na ktére zgtasza zapotrze-
bowanie dany system spoteczny; uzyskiwanie przez jednostke nowych powigzan zinnymi
ludZmi dzieki nabytym kompetencjom spotecznym.

Dojrzewanie spotfeczne najogdlniej rzecz ujmujac, to przejscie od poczucia niepewno-
$ci w grupie réwiesniczej do osiggniecia pewnosci i akceptacji przez grupe; od spotecznej
niezaradnosci do zaradnosci; od nasladowania réwiesnikéw do wyemancypowania sie; od
spotecznej nietolerancji do tolerancji. Na rozwdj spoteczny, podobnie jak na wychowanie,
wptywa wiele czynnikéw, ale w szczegdlnosci istotne sg doswiadczane przez dzieci i mtodziez
zmiany dotyczace sfery psychiki, dojrzewania emocjonalnego czy ksztattowania tozsamosci.
Proces rozwoju spotecznego mtodego cztowieka wymaga wielu umiejetnosci. Wedtug Kazi-
mierza Czarneckiego ,rozwdj spoteczny to zdobywanie dojrzatosci do wspotzycia w spote-
czenstwie. Jest to proces uczenia sie dostosowania do wzoréw grup spotecznych, obyczajow
i tradycji oraz poznawania istoty wspdélnoty, systemu porozumiewania sie w wspétdziataniu”
(Czarnecki, 2007, s.147). Proces zdobywania dojrzatosci spotecznej jest niewatpliwie bardzo
istotnym etapem dla mtodego cztowieka, poniewaz od niego zalezy dalsze funkcjonowanie
w spoteczenstwie, prawidtowosci relacji i stosunkéw spotecznych, a takze poczucie akceptacji
i przynaleznosci do spoteczenstwa.

Szkofa jako miejsce zdobywania wiedzy i umiejetnosci, przynajmniej w zatozeniach, jest
jedna z najwazniejszych instytucji wychowujacych, socjalizujgcych, kulturowych i oswiatowych.
Ponad szkofg stoi panstwo, ktérego zasadniczym obowigzkiem jest upowszechnianie o$wiaty
na wszystkich stopniach i poziomach, a zwtaszcza walka z analfabetyzmem, aspotecznoscia
i rozmyta moralnoscig. Obowiagzkiem panstwa jest troska o dobro ogétu i stworzenie oraz
upowszechnienie takiego systemu oswiaty, ktéry bedzie respektowat kulture danego narodu,
jego wartosci moralne ireligijne. Paristwo ma bra¢ na siebie gtéwny ciezar organizowania
i prowadzenia nauki, poniewaz tylko ono dysponuje odpowiednimi do tego srodkami. Wiadza
panstwowa odpowiada za zapewnienie obywatelom prawa do posiadania odpowiedniego
systemu oswiaty ze wszystkim, co sie w tym prawie zawiera. Chodzi tu zwtaszcza o ksztatcenie
nauczycieli, Srodki na prace badawcze i catg infrastrukture dydaktyczna.

! Powodem powstania niniejszej publikacji jest wyjatkowa waga i znaczenie podjetego w niej tematu. W opraco-
waniu nawigzuje do autorskich przemyslen zawartych w monografii z 2019 r. pt. Wychowanie do odpowiedzialnosci.
Zarys teorii i praktyki pedagogiki integralnej. Lublin: Wydawnictwo KUL, s. 388-314, jak réwniez innych wcze$niejszych
opracowan wtasnych z lat 2004, 2007, 2009, 2010 i 2020.
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W spoteczenstwie pluralistycznym zapewnienie ustug oswiatowych jest zadaniem trudnym
i ztozonym. Panstwo, podobnie jak inne instytucje wychowujgce, winno mie¢ swiadomos¢
istnienia pewnych granic, ktérych przekracza¢ mu nie wolno. Chodzi przede wszystkim o prawo
rodzicéw do ksztatcenia i wychowania swoich dzieci w taki sposéb i w takich szkotfach, ktére
odpowiadaja ich swiatopogladowi czy sumieniu. Panstwo, dziatajac w duchu pomocniczosci,
nie musi przejmowac wychowawczych funkgji rodziny, wystarczy, ze bedzie rodzine wspoma-
ga¢, a dopiero w sytuacjach trudnych, w ktérych rodzina sobie zupetnie nie radzi, panstwo
powinno interweniowac i spieszy¢ jej z pomoca.

Warto odnotowa¢, ze na temat szkoty od wiekéw wiele méwiono i pisano. W drugiej poto-
wie XVIII w. dziatacze Komisji Edukacji Narodowej zabiegali o dobrg, dostepna dla wszystkich
szkote elementarna. W czasach nowozytnych probowano ja zreformowac. W XIX w. tworzono
ochronki i ztobki zapewniajace opieke nad dzie¢mi w wieku przedszkolnym. W XX stuleciu
wielokrotnie zmieniano organizacje szkét podstawowych i $rednich, a od ponad 20 lat trwa
permanentna reforma szkolnictwa wyzszego. Szkota nieustannie podlegata zmianie. Jednak
nie wymyslono dotad zadnej instytucji, ktérg mozna by ja zastapic¢ (Chatas, 2009; Lendzion
i Braun, 2012 s.5; Skrzyniarz, Sliwerski, 1999).

W kontekscie podjetego tematu warto tez zauwazy¢, ze postep naukowy, techniczny,
komunikacyjny, przemiany spoteczne i polityczne, zmiany obyczajowe we wspotczesnym
Swiecie otwieraja przed cztowiekiem ogromne mozliwosci, stawiajg mu nowe wyzwania, ale
stwarzaja tez wiele zagrozen, niejednokrotnie pozbawiajac go korzeni rodzinnych, spotecz-
nych i narodowych. Wszystko to sprawia, ze na szkote spada obowiazek nie tylko nauczania,
wychowania i wyréwnywania szans edukacyjnych, ale takze inicjowania aktywnosci spotecznej
i kulturowej oraz przygotowania ucznia do zycia i radzenia sobie z problemami pojawiajacymi
sie w dynamicznie zmieniajacej sie rzeczywistosci.

1. Cele, funkcje i zadania szkoty

Szkota koncentruje sie gtéwnie na prowadzeniu dziatalnosci dydaktycznej, wychowawczej
i opiekuniczej. Nadrzednym jej celem jest wszechstronny rozwdéj osobowy ucznia uwzgled-
niajacy indywidualne zaangazowanie, predyspozycje psychofizyczne, umystowe, spoteczno-
-moralne, religijne i kulturowe.

Szkofta jest powotana, by kazdemu dawac szanse ksztattowania wtasnej osobowosci, swe-
go zycia moralnego i duchowego, a takze twoérczego witaczenia sie w spoteczenstwo. Szkota
realizuje swoje powofanie, gdy petni funkcje nie tylko nauczajaca, ale réwniez wychowujaca.
Przez proces ksztatcenia nalezy rozumie¢ przekazywanie wiedzy i umiejetnosci, nabywanie
przez ucznia w szkole sprawnosci, ktére pozwolg mu zaja¢ wtasciwe miejsce w przysztej
pracy zawodowe;j i aktywnie uczestniczy¢ w zyciu spotecznosci i otaczajacego swiata. Uczen
w szkole niezaleznie od jej typu, jest podmiotem dziatarh wychowawczych.

Pedagogiczny leksykon PWN wyodrebnia nastepujace funkcje szkoty: 1) rekonstrukcyjna —
polegajaca na odtwarzaniu kultury uniwersalnej i narodowej; 2) adaptacyjng — pomagajaca
dostosowac sie uczniom do zastanych struktur spoteczno-politycznych; 3) emancypacyjna
- przygotowujaca uczniéw do systematycznej aktywnosci samoksztatceniowej, dzieki czemu
beda oni mogli pokonywac istniejace ograniczenia rozwojowe i przeksztatcac¢ otaczajacy
$wiat (Milerski i Sliwerski, 2000).

Wobec pomniejszania wychowawczej funkgji szkoty godzi sie za Janem Pawtem Il doce-
ni¢ wspodtczesnych pedagogdédw opierajacych sie pokusie deweyowskiego ,progresywizmu
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pedagogicznego” i redukowania funkgcji szkoty do samej dydaktyki, bez kontaktu z tradycja,
wychowaniem, etyka i Kosciotem. Pamietac nalezy, ze szkota poprzez procesy edukacyjne
nie tylko ma podawac informacje, rozwija¢ zdolnosci intelektualne, fizyczne czy manualne,
a przez to przezwyciezac zjawisko analfabetyzmu, ale ma rozwija¢ takze wrazliwos¢ religijna,
moralng, estetyczna i spotecznga. Celem szkoty winno by¢ takze ksztattowanie postawy odpo-
wiedzialnosci za ksztatt zycia moralnego i narodowego i przygotowanie do zycia w rodzinie
i spoteczenstwie. Szkota ma rozwija¢ nie tylko zdolnosci ucznia, ale ma takze realizowac wy-
chowanie w wymiarze religijnym i kulturowym. Ma przygotowywac do zawodu, zapoznawac
z historia i kultura, przekazujgc mtodemu pokoleniu spuscizne minionych pokolen (Rynio, 1999).

Zadaniem szkoty jest ,stworzenie uczniom warunkéw umozliwiajgcych odkrycie siebie,
uzyskanie poczucia wiasnej wartosci, dojrzewanie spoteczne, a przede wszystkim przezycie
radosci z wkasnego rozwoju” (Denek, 2007, s. 116). Szkota ma réwniez sprzyjac rozwojowi cech
osobowosci dziecka koniecznych do aktywnego i etycznego uczestnictwa w zyciu spotecznym.
Sama szkota, stanowi spotecznos¢, w ktérej ksztattuja sie relacje miedzyosobowe i wyrasta
zdolno$¢ do wiaczenia sie w zycie wspolnotowe. Szkota pretendujac do wypetnienia swojej
misji wychowawczej musi uszanowac¢ podstawowe i fundamentalne prawa osoby ludzkiej,
wsrod ktorych najwazniejsze jest prawo do prawdy, wolnosci, sprawiedliwosci i mitosci. | nie
tylko uszanowad. Proces wychowawczy uda sie o tyle, o ile bedzie sie opierat na tych pra-
wach ioile bedzie sie szanowa¢ zasade pomocniczosci, dobra wspdlnego i ogéinoludzka
solidarnos¢ (Rynio, 1999).

Podstawa odpowiedzialnego przygotowania wychowanka do czynnego udziatu w zy-
ciu spotecznym jest pomoc mtodemu cztowiekowi w odkryciu i zrozumieniu powinnosci
uczestnictwa. Szkota powinna ukazywac ja, jako wymadg o charakterze moralnym i kluczowa
rzeczywistos¢ w przezwyciezaniu réznego rodzaju ubdstwa. Dlatego tez szkota ma umozliwic¢
wychowankowi ksztatcenie w istotnych wartosciach tak, aby umiat je odkrywad i uwewnetrz-
ni¢. Waznym zadaniem szkoty jest ukazywanie wychowankom prymatu wartosci duchowych
nad materialnymi i ekonomicznymi, poniewaz te pierwsze przyczyniaja sie do rozwoju naj-
szlachetniejszych i najbardziej wartosciowych elementéw ludzkiej osoby. Edukacja szkolna
powinna zatem pomagacé w zrozumieniu faktu, Ze istotg kazdego z powotan jest zdolnos¢
sktadania daru z samego siebie, czyli mitos¢ i poswiecenie (Sztaba, 2012).

2. Podstawa programowa a wychowanie do odpowiedzialnego uczestnictwa

Rzeczywistos$¢ szkoty zmienia sie na naszych oczach. Coraz bardziej dryfuje w kierunku
szkoty neutralnej swiatopogladowo, w praktyce unicestwiajac uniwersalne wartosci pomoc-
ne w rozpoznawaniu prawdziwej natury cztowieczenstwa. Dlatego nie dziwi fakt, ze szkoty
w Polsce coraz bardziej traca mozliwos¢ formowania uczniéw dojrzatych w pojmowaniu tego,
co stanowi istote Zycia, a zarazem posiadajacych zasady przewodnie, pozwalajgce im pokonac
sceptycyzm, niepewnos¢ i dezorientacje, a takze odnalez¢ sie w nietatwym dorostym swiecie
bez fanatyzmu, bigoterii, obojetnosci i postawy w rodzaju: ,wszystko mi jedno” lub ,jako$ to
bedzie”. Ciggle na nowo reformujaca sie szkotfa polska, pomimo pieknych tradydji, z jakich
wyrasta, w praktyce czesto ucieka przed odpowiedzialnoscig za wychowanie i ukazywanie
obiektywnych izakorzenionych w tradycji kryteriéw osadu i wybordéw, ktére uczen bedzie
musiat dokonywac w przysztosci (Rynio, 1999, 2004, 2007, 2009, 2010, 2020). W zwiagzku z po-
wyzszym, zaktadajac, ze wychowanie do odpowiedzialnosci spotecznej stanowi strukturalny
element edukacji szkolnej i pozaszkolnej istotne wydaja sie trzy pytania:
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- Jakie miejsce w podstawie programowej stanowiacej baze w tworzonych programach
wychowawczych i przedmiotowych, reformujacej sie szkoty w Polsce, zajmuje wychowanie
spoteczne ,w" i ,do” odpowiedzialnosci?

- Wjaki sposéb, budowany na wartosciach ,opisujagcych” osobe i stanowiagcych szanse
zgtebienia czlowieczenstwa, program wychowawczy - stwarza szanse twérczego witaczenia
sie nauczycieli, uczniéw i rodzicéw w jego opracowanie i realizacje?

- Jakie sytuacje wychowawczo-edukacyjne sprzyjaja wychowaniu spotecznemu ,w" i ,do”
odpowiedzialnosci?

Majac na uwadze ostatnie pytanie, rozwazona zostanie edukacja na godzinach do dyspo-
zycji wychowawcy klasowego, edukacja aksjologiczna na lekcjach przedmiotowych, edukacja
poprzez sesje popularno-naukowe, projekty aksjologiczne i apele szkolne.

Analiza Rozporzqdzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie pod-
stawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogol-
nego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniéw z niepetnosprawnosciq intelektualnq w stopniu
umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogélnego dla branzowej szkoty | stopnia, ksztatcenia
ogdlnego dla szkoty specjalnej przysposabiajqcej do pracy oraz ksztatcenia ogdinego dla szkoty
policealnej (Dz. U. z 2017 r. poz. 356), utwierdza w przekonaniu, ze wychowanie prospoteczne
do odpowiedzialnej obywatelskosci jest w nim obecne jako istotne ogniwo aksjologicznej
i wielowymiarowej edukacji przedszkolnej i szkolnej, a nawet pozaszkolnej. Wystarczy w tym
wzgledzie przeanalizowac zakfadane w podstawie programowej umiejetnosci spoteczne
przedszkolakéw czy ucznidéw szkét podstawowych, nie méwiac o zaktadanych osiggnieciach
w zakresie rozumienia podstawowych zasad i poje¢ etyki czy osiggniecia uczniéw w zakresie
stosowania poznanych zasad. Obowigzujace rozporzadzenie Ministra Edukacji w sprawie
podstawy programowej zakfada, iz w zakresie umiejetnosci spotecznych uczen:

- odkrywa, ze wspéttworzy rézne wspolnoty oséb, np. rodzine, klase, panstwo;

- identyfikuje sie z grupa spoteczng, do ktérej nalezy: rodzina, klasa w szkole, druzyna sportowa,

spotecznos¢ lokalna, naréd; respektuje normy i requty postepowania w tych grupach;

- wyjasnia, iz wszyscy ludzie posiadaja prawa i obowiazki, wymienia wtasne prawa i obowigzki,

przestrzega ich i stosuje je w codziennym zyciu;

- przyjmuje konsekwencje swojego uczestnictwa w grupie i wtasnego w niej postepowania w od-

niesieniu do przyjetych norm i zasad;

- ocenia swoje postepowanie iinnych oséb, odnoszac sie do poznanych wartosci, takich jak:

godnos¢, honor, sprawiedliwo$¢, obowigzkowos¢, odpowiedzialnos¢, przyjazn, zyczliwos¢, umiar,

powsciagliwos¢, pomoc, zadoscuczynienie, przepraszanie, uznanie, uczciwosé¢, wdziecznos¢ oraz
inne, respektowane przez srodowisko szkolne;

- przedstawia siebie i grupe, do ktdrej nalezy, zapisuje swoj adres, adres szkoty, zawdd i miejsce

pracy rodzicow;

- jest powsciagliwy w uzywaniu takich danych w sytuacjach nowych i wirtualnych;

- rozpoznaje i nazywa wybrane grupy spoteczne, do ktérych nie nalezy, a ktére wzbudzaja jego

zainteresowanie, np. druzyny i kluby sportowe, zespoty artystyczne, a takze inne narodowosci; opo-

wiada ciekawostki historyczne dotyczace regionu, kraju, wyrézniajac w nich postaci fikcyjne i realne;

- stosuje pojecia: porozumienie, umowa; uczestniczy w wyborach samorzadu uczniowskiego

w klasie, w szkole;

- wymienia przyktady powstatych w efekcie porozumien i uméw grup spotecznych, np. stowarzysze-

nia pomocy chorym i niepetnosprawnym dzieciom, organizacje ekologiczne, a takze stowarzyszenia

duzych grup spotecznych, jak miasta i paistwa czy Unia Europejska;
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- szanuje zwyczaje i tradycje réznych grup spotecznych i narodéw, przedstawia i poréwnuje zwy-
czaje ludzi, np. dotyczace $wiat w réznych regionach Polski, a takze w réznych krajach; wykorzystuje
prace zespotowa w procesie uczenia sie, w tym przyjmujac role lidera zespotu i komunikuje sie za
pomoca nowych technologii (Dz. U. z 2017 r. poz. 356).

Punkt XIll omawianego rozporzadzenia opisuje postulowane osiggniecia w zakresie rozu-

mienia podstawowych zasad i pojec etyki, stanowi takze, Zze uczen:

- ma swiadomos¢, ze jako cztowiek posiada swoja niezbywalna godnos¢ oraz, ze wszystkie inne
osoby posiadaja taka godnos¢;

- odkrywa wolnos¢ jako wartos¢ przypisang osobie, takze osobie w jego wieku;

- dostrzega, ze granice jego wolnosci wytycza godnos¢ i dobro innych oséb, np. z kregu rodziny,
klasy, réwiesnikow;

- odkrywa, ze jego wybor rodzi konsekwencje, ktére dotycza jego samego;

- dostrzega, ze kazdy powinien bra¢ odpowiedzialnos¢ za swoje wybory;

- dostrzega, ze lepiej poznaje siebie, bardziej sie rozwija i czerpie szczescie w relacji zinnymi
osobami niz w samotnosci;

- odkrywa, ze wspéttworzy rézne wspdlnoty oséb, np. rodzine, klase, panstwo;

- ma $wiadomos¢, ze kazdej osobie ludzkiej, takze jemu, nalezy sie szacunek, ze szacunkiem na-
lezy obdarza¢ takze wspolnoty oséb - rodzine, klase, naréd (ojczyzne), w tym wspdlnote religijng
- atakze symbole tych wspdlnot;

- okresla, co jest dobre, a co jest zte, w otaczajacym go Swiecie i w Swiecie poznawanych tekstéw
oraz podaje uzasadnienie swojego zdania;

- odroznia szczescie od doraznie odczuwanej przyjemnosci i poznaje, ze dobro jest zrédiem
szczescia wtasnego oraz innych oséb;

- odkrywa, ze wspolnota oséb, ktoérej jest cztonkiem, ustanawia swoje zasady (normy) i oczekuje
ich respektowania (Dz. U. z 2017 r. poz. 356).

Biorac zas pod uwage osiggniecia w zakresie stosowania poznanych zasad rozporzadzenie, majac
na uwadze stan postulowany, stwierdza, ze uczen:

- szanuje godnos¢ kazdej osoby ludzkiej oraz swoja, wyraza swoim komunikatem werbalnym
i niewerbalnym;

- uwzglednia coraz czesciej godnos¢ i dobro innych oséb, podejmujac decyzje o dziataniu;

- wyraza szacunek wobec 0s6b, wspdlnot oséb oraz ich symboli w sytuacjach codziennych i uro-
czystych, przejawiajac wtasciwe zachowanie;

- wchodzi w relacje z innymi osobami (réwiesnikami, nauczycielami), szanujac to, co jest wartoscia
dla nich i nazywajac to, co jest wartoscia dla niego;

- nasladuje i przyjmuje jako wtasne zachowania dobre na podstawie doswiadczen ze $wiata real-
nego oraz przyktadéw ptynacych z tekstow literackich, filméw i innych zrédet;

- przestrzega zasad obowiagzujacych we wspoélnocie oséb, ktérej jest cztonkiem;

- odkrywa, ze wspéttworzy rézne wspdlnoty oséb, np. rodzine, klase, panstwo;

- odkrywa, ze wspéttworzy rézne wspdlnoty oséb, np. rodzine, klase, panstwo;

- ma $wiadomos¢, ze kazdej osobie ludzkiej, takze jemu, nalezy sie szacunek, ze szacunkiem na-
lezy obdarza¢ takze wspoélnoty oséb - rodzine, klase, naréd (ojczyzne), w tym wspdlnote religijng
- atakze symbole tych wspdlnot;

- okresla, co jest dobre, a co jest zte, w otaczajacym go Swiecie i w Swiecie poznawanych tekstéw
oraz podaje uzasadnienie swojego zdania;

- odréznia szczescie od doraznie odczuwanej przyjemnosci i poznaje, ze dobro jest zrédiem
szczescia wtasnego oraz innych oséb;
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- odkrywa, ze wspdlnota oséb ktdrej jest cztonkiem, ustanawia swoje zasady (normy) i oczekuje

ich respektowania (Dz. U. z 2017 r. poz. 356)

Aby jednak postulowany w ministerialnym rozporzadzeniu stan osiaggna¢, przedszkole
czy tez szkota zobligowane sg do opracowania i przyjecia wtasnego programu wychowania
i programéw przedmiotowych, poprzez opracowanie ich podstawy, celéw, sylwetki wychowan-
ka, zasad wychowawcze, zakreséw edukacji, zadan nauczyciela, zasad wspotpracy z rodzing
i metod realizowania programoéw. Realizacja przyjetego programu wychowania potaczona jest
z dziataniami ksztatcacymi i opiekunczymi i obejmuje spektrum zadan istotnych w zakresie
wychowania. Zaplanowany i realizowany program wychowawczy, dydaktyczny i opiekunczy
winien by¢ zindywidualizowany i ostatecznie w swoich szczegé6tach powinien by¢ efektem
pracy catego grona pedagogicznego, a takze przedstawicieli rodzicéw, Rady Szkoty i Samo-
rzadu Uczniowskiego, oraz sugestii wynikajacych z diagnozy rozwoju dzieci i mtodziezy, jak
tez specyfiki danego srodowiska. Dziatania wynikajgce z tresci programowych powinny sie
wyraza¢ w codziennej pracy edukacyjnej wszystkich pracownikéw oraz w specjalnie zaprojek-
towanych formach aktywnosci rozwijajacych i uzupetniajacych wychowawcze uwarunkowania
uczeszczajacych do przedszkola czy szkoty dzieci i mtodziezy.

3. Tworzenie dynamicznej struktury programu wychowawczego

Krystyna Chatas, widzac koniecznos¢ poszukiwania takich procedur, ktére pozwola sprob-
lematyzowac intencje i dziatania towarzyszace opracowywaniu programu wychowawczego
szkoty i w ten sposéb przyczynia sie do demistyfikacji pozoru, w jednym ze swoich artykutow
proponuje, aby w tworzeniu dynamicznej struktury programu wychowawczego, otwartego
w trakcie jego realizacji na ubogacajaca zmiane, ktdra stanie sie przestrzeniag spotkania
podmiotéw wychowania i dialogu (nauczycieli, uczniéw, rodzicéw) aby uwzgledniono w bu-
dowaniu tozsamosci szkoty — jako organizacji twoérczej, zorientowanej na identyfikowanie
szans integralnego rozwoju osoby wychowanka (Chatas, 2017). Jej zdaniem dokonuje sie to
poprzez kreowanie i realizacje programu wychowawczego szkoty i stworzenie dla kazdego
nauczyciela przedmiotu nauczania, wychowawcy klasowego i opiekuna organizacji szkol-
nych szansy wdrazania autorskich rozwigzan w zakresie wychowania poprzez opracowanie
wiasnego mikrosystemu wychowawczego, sprzyjajacego integralnemu rozwojowi osoby
ucznia. Taki mikrosystem nauczania wychowujacego i wychowania w klasie szkolnej oraz
organizacjach mtodziezowych powinien stanowic istotne ogniwo programu wychowawczego
szkoty (Chatas, 2012).

Wsréd wstepnych zatozen autorka przyjmuje, ze teoretyczng podstawe wychowania rea-
lizowanego na bazie programu wychowawczego stanowi personalizm chrzescijanski, majacy
swe odzwierciedlenie w naukach o wychowaniu - na gruncie pedagogiki personalistycznej.
Ttumaczac pojecie personalizmu (tac. persona — osoba, personalis — osobowy), zauwaza, ze
dotyczy on tych pradéw i nurtéw teorii edukacyjnych, ktére eksponuja wartos¢ osoby - jej
godnos¢, samoswiadomos¢, rozumnosé, wolnosé, zdolnosé do urzeczywistniania dobra i da-
zenia do doskonatosci, zdolnos¢ do mitosci, zdolnos¢ do transcendencji. Swoje stanowisko
argumentuje pogladami czotowych znawcéw tej problematyki (E. Mounier, S. Kowalczyk,
W. Granat, F. Adamski, Jan Pawet Il, M. Nowak, B. Sliwerski; K. Chatas). Powotujac sie na Jana
Pawta Il, stwierdza:

Wychowanek jest rozumiany jako osoba, a wiec podmiot wychowania. Zgodnie z norma perso-

nalistyczng nie powinien by¢ traktowany jako srodek do celéw, ktére rodzg sie na zewnatrz, poza
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nim, a ktérych zrédtem moze by¢ wychowawca, szkota, system oswiaty. Wychowanek jest celem.

W powyzszym kontekscie priorytetowym zadaniem wychowawczym wydaje sie zatem uznanie in-

dywidualnosci i optymalizacja rozwoju wychowanka: w sferze intelektualnej, emocjonalnej, fizycznej,

duchowej — zgodnie zjego mozliwosciami, przy jednoczesnym uwzglednieniu wieloaspektowe;j

i ztozonej osobowosci wychowywanego. Wychowanka nalezy traktowac jako integralng catos¢.

Stad wynika praktyczny wniosek: oddziatywania wychowawcze powinny mie¢ charakter integralny,

dociera¢ do wszystkich stron osobowych, by rozwija¢ w wychowankach zdolnos¢ do integracji

mysli, czynow, stow, dawac petng wizje swiata i osoby ludzkiej (Chatas, 2012, s.7).

Nastepne zatozZenie przyjete w omawianym opracowaniu K. Chatas odnosi do aksjolo-
gicznego wymiaru wychowania i nadaje mu brzmienie: ,nie ma wychowania bez wartosci.
Wychowanie bez wartosci jest jak pusty dzwon — bez serca — ktéry mimo rozkotysania nie
wyda pozadanych dZzwiekéw” (Chatas, 2012, s. 8). Dalej stwierdza:

W wychowaniu ku warto$ciom waznym punktem odniesienia jest koncepcja wartosci. Nawiagzuje

ona do zatozen obiektywizmu aksjologicznego, wedtug ktérego wartosci istniejg niezaleznie od

Swiadomosci, dazen, uczu¢, oceny podmiotu jednostkowego i spotecznego. Tak rozumiana war-

tos¢ jest niezalezna od podmiotu, nie zmienia sie pod wptywem subiektywnych przezy¢ - jest

autonomiczna w aspekcie czasowym i tresciowym. Jednak domaga sie ona odpowiedzi cztowieka,
adekwatnego wartosciowania, przyjecia pozytywnej postawy wyrazajacej sie w urzeczywistnianiu
wartosci, a wiec nabywaniu takich ustosunkowan, ktére stawac sie beda cecha jego osobowosci.

W ten sposéb wartosci nabierajg podmiotowego wymiaru (Chatas, 2012, s. 8).

Inne zatozenia dotycza: programu wychowawczego szkoty, integralnego rozwoju oraz
integralnego wychowania. Program wychowawczy szkoty autorka definiuje jako catosciowy
opis celdw, zadan, sposobow dziatar oraz osiggnie¢ wychowawczych, ktére zamierza zrea-
lizowac szkota. W momencie jego kreowania jej zdaniem powstajg dwa zasadnicze pytania:

— Jakie wartosci powinny stanowi¢ podstawe aksjologiczng programu wychowawczego
szkoty?

- W jaki sposéb zbudowac program wychowawczy, by proces wychowania szkolnego
miat holistyczny charakter; obejmowat wszystkie warstwy zycia i funkcjonowania cztowieka
oraz wszystkie ptaszczyzny zycia szkoty, w ktérych ,rozgrywa sie” tresc¢ i jako$¢ wychowania;
stwarzat szanse tworczego wiaczania sie nauczycieli, uczniéw i rodzicéw w jego opracowy-
wanie i realizacje? Na te pytania autorka stara sie odpowiedzie¢ w cytowanym opracowaniu.
Z jej dociekan wynika, ze opracowujac program wychowawczy, pamietac nalezy nie tylko dla
kogo on powstaje i kim jest ten, dla ktérego program jest przygotowywany, ale takze o inte-
gralnosci wychowania i jego aksjologicznym charakterze. Chcac pozostac wiernym podstawie
programowej, nalezy zadbac o to, aby pierwsza strukture tworzyt zespdt wartosci opisujacy
osobe. Sa nimi: godnos$¢, rozumnosé — madrosé, wolnosé, odpowiedzialnos¢, zdolnos¢ do
mitosci i zdolnos¢ do transcendenciji. Istotnym zadaniem edukacyjnym jest wspomaganie
mtodych ludzi w poznaniu tych wartosci oraz w ich urzeczywistnianiu. Bytoby tez dobrze,
gdyby druga strukture aksjologiczng tworzyty wartosci zwigzane z poszczeg6lnymi ,warstwami
rozwojowymi” cztowieka, tak jak je rozumiat Stefan Kunowski w swej integralnej koncepgji
rozwoju i wychowania .

Zdaniem K. Chatas, analizujac znaczenie warstw rozwojowych, nalezy podkredli¢, ze z kazda
warstwa w naturalny sposéb facza sie charakterystyczne dla niej wartosci. Jednym z istotnych
czynnikdéw dynamizowania rozwoju poszczegdlnych warstw iich wzajemnej integracji jest
urzeczywistnianie tych wartosci i zwigzek warstw rozwojowych ze strukturami wartosci.
| tak z warstwa biologiczng zwigzane s wartosci witalne: zdrowie, pokarm, powietrze, ruch,
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wypoczynek, wartosci geograficzno-klimatyczne; wartosci materialne: wszystkie dobra ma-
terialne ufatwiajace zycie, zapewniajgce egzystencje, pienigdze, mieszkanie, srodki lokomodiji,
sprzet techniczny oraz wartosci hedonistyczne: wolnos¢, seks, zabawa. Z warstwa psychiczng
integralnie zwigzane s wartosci poznawcze: wiedza, nauka, madro$¢, odkrywczos¢, twérczosc.
Przyjecie przez mtodego cztowieka wartosci nauki, jego pozytywny stosunek do procesu
ksztatcenia i samoksztatcenia, zaangazowanie w zdobywanie wiedzy i umiejetnosci, ktére
stanowia czynniki rozwoju myslenia, wyobraZni, pamieci, uwagi - s to elementy tworzace
podstawe rozwoju warstwy psychologicznej. Warstwa socjologiczna wyraza sie w spontanicz-
nym szukaniu przez mtodego cztowieka kontaktéw z réwiesnikami, zainteresowaniu inng ptcia,
budowaniu zwigzkéw przyjacielskich i uczuciowych, poszukiwaniu uznania jako cztonek grupy
i wspdlnoty, podejmowaniu zadan i obowiazkédw spotecznych w rodzinie i klasie szkolnej czy
organizacjach miodziezowych, a w dalszej perspektywie w podejmowaniu dziatai na rzecz
coraz szerszych grup spotecznych: parafii, Kosciota, grupy zawodowej, samorzadu lokalnego,
narodu, panstwa. Za$ podstawe rozwoju warstwy socjologicznej stanowi urzeczywistnianie
wartosci moralnych, wartosci osobowych - zycia codziennego i wartosci spotecznych - pod-
stawowych. One warunkuja komunikacje i integracje spoteczng, porozumienie, wspotprace
i wspotdziatanie dla dobra wspélnego. Grupe wartosci moralnych stanowia: prawos¢, wiernosg,
poczucie odpowiedzialnosci, poszanowanie prawdy, dobro¢ .

Do wartosci spotecznych jako wartosci podstawowych K. Chatas za S. Kunowskim zalicza:
Ojczyzne, nardd, Koscidt, patriotyzm, niepodlegtosé, praworzadnos¢, tradycja narodowa,
prawa cztowieka, godnos¢ cztowieka, wolnos¢, pokdj, tolerancje, sprawiedliwos¢, réwnosc
spoteczna, zabezpieczenie spoteczne, demokracje, solidarnos¢. Stanowia one fundament
porozumienia i dziatania spotecznego. Ich urzeczywistnianie sprawia, Ze grupa spoteczna
moze razem zy¢ i komunikowac sie (Kunowski, 1996, za: Chatas, 2012).

Tworzac program wychowawczy oparty na wartosciach, pamietac tez nalezy, ze:

Spektrum wartosci osobowych - zycia codziennego stanowia: zdrowie, rodzina, szczescie rodzinne,

dom, wspdlnota, sumiennos¢, uczciwosé, honor, odpowiedzialnos¢, postuszenstwo, opanowanie,

cierpliwos$¢, odwaga, kolezenstwo, czystos¢, samodzielnos¢, umiejetnosc bycia soba, lojalnosg,
wytrwatos¢, prawdomoéwnosé, praca, pracowitosé, fagodnosé, ufnosé, uprzejmosé, udzielanie
pomocy innym ludziom, punktualnos¢, systematycznos¢, dyskrecja, szczeros¢, statos¢ przekonan,
szacunek, poszanowanie zycia, pokora, przebaczenie, wyrzeczenie, jatmuzna, dobre obyczaje, stawa.

Sa to wartosci zorientowane na funkcjonowanie jednostki w zyciu codziennym. Urzeczywistnianie

wartosci zwigzanych z warstwa socjologiczng stanowi jedno z waznych zrédet solidarnosci miedzy

narodami. Ta z kolei staje sie zasadg moralna. rozwoju warstwy socjologicznej stanowi urzeczy-
wistnianie wartosci moralnych, wartosci osobowych - zycia codziennego i wartosci spotecznych

- podstawowych (Chatas, 2012, s. 11).

One warunkujg komunikacje i integracje spoteczng, porozumienie, wspotprace i wspotdzia-
tanie dla dobra wspoélnego. Z kolei grupe wartosci moralnych stanowig: prawos¢, wiernosg,
poczucie odpowiedzialnosci, poszanowanie prawdy, dobro¢. Tworzac program wychowawczy,
nalezy mie¢ tez na uwadze, ze ,Duze znaczenie dla rozwoju mtodego cztowieka oraz jego
sukceséw w dorostym zyciu ma nabywanie kompetencji spotecznych takich jak komunikacja
i wspdtpraca w grupie, w tym w srodowiskach wirtualnych, udziat w projektach zespotowych
lub indywidualnych oraz organizacja i zarzadzanie projektami” (Chatas, 2012, s. 11). Zastoso-
wanie metody projektu, oprécz wspierania w nabywaniu wspomnianych wyzej kompetendji,
pomaga réwniez rozwijac¢ u ucznidw przedsiebiorczos¢ i kreatywnos¢ oraz umozliwia sto-
sowanie w procesie ksztatcenia innowacyjnych rozwigzan programowych, organizacyjnych
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lub metodycznych. Metoda projektu zaktada znaczng samodzielno$¢ i odpowiedzialnos$¢
uczestnikéw, co stwarza uczniom warunki do indywidualnego kierowania procesu uczenia
sie. Wspiera integracje zespotu klasowego, w ktérym uczniowie, dzieki pracy w grupie, ucza
sie rozwigzywania problemow, aktywnego stuchania, skutecznego komunikowania sie, a tak-
Ze wzmachniajg poczucie witasnej wartosci. Metoda projektu wdraza uczniéw do planowania
oraz organizowania pracy, a takze dokonywania samooceny. Projekty swoim zakresem moga
obejmowac jeden lub wiecej przedmiotéw. Pozwalaja na wspotdziatanie szkoty ze Srodowi-
skiem lokalnym oraz na zaangazowanie rodzicéw uczniéw, by proces wychowania szkolnego
miat charakter holistyczny; obejmowat wszystkie warstwy zycia i funkcjonowania cztowieka
oraz wszystkie ptaszczyzny zycia szkoty, w ktérych ,rozgrywa sie” tres¢ i jakos¢ wychowania.

Ponadto w takim programie trzeba uwzglednic fakt, ze szkota jest miejscem, gdzie szcze-
go6lnie pojawiaja sie okazje do wyzwalania u uczniéw zachowan odpowiedzialnych. Sa nimi
rézne uroczystosci, imprezy klasowe. Stwarzaja one mozliwosci okazywania sobie serdecznosci,
sympatii, a nawet ustuznosci. Szczegélna okazja do dzielenia sie z drugim bezinteresownoscia
jest pomoc w nauce. Taka pomoc daje réwniez wiele radosci z wtasnej pracy, utwierdza ucznia
w przekonaniu, Ze jest potrzebny w klasie. Powierzanie mtodziezy zadan nastawionych na
niesienie dobra innym w warunkach zycia szkolnego obejmuje réwniez ré6zne formy dziatal-
nosci samoobstugowej. Sa nimi na przyktad takie zadania jak: dbatos¢ o czystos¢ w klasie,
o jej wyglad estetyczny, o teren wokét szkoty.

Tworcy podstawy programowej, wychodzac z zatozenia, Ze ksztatcenie i wychowanie win-
ny i$¢ ze soba w parze, a rozwojowi wiedzy powinna towarzyszy¢ kultura fizyczna, moralna
i spoteczna pozwalajaca w petni zrealizowac wihasne cztowieczenstwo, stojg na stanowisku,
ze szkota nie moze zaniedbywac integralnego wychowania i godzi¢ sie na jednostronne
przesuniecie w kierunku wyksztatcenia przy réownoczesnej alienacji wychowania i przyzwy-
czajaniu mtodego cztowieka do bycia przedmiotem wielorakiej manipulacji. Ich zdaniem
w podejmowaniu nalezycie rozumianego wychowania szkolnego nalezy uwzgledni¢ catg
tradycje i historie danego narodu, panstwa, regionu, spoteczenstwa. Rdwnoczesnie szkotfa
ma wykluczy¢ wszelki monopol, ktéry sprzeciwia sie godnosci i prawom osoby, pokojowemu
wspotzyciu, postepowi i upowszechnieniu kultury. Celem szkoty winno by¢ takze ksztattowanie
postawy odpowiedzialnosci za ksztatt zycia moralnego i narodowego oraz przygotowanie
do zycia w rodzinie i spoteczenstwie.

4, Podstawowe zadania nauczyciela

Wobec niepokojacych przejawdéw zycia spotecznego autorzy podstawy programowe;j
widza potrzebe wypracowania programu wychowawczego i takiego systemu ksztatcenia,
ktéry bytby sojusznikiem mtodego cztowieka w jego ustawicznym napieciu miedzy istnie-
niem a stawaniem sie osobg, wiele miejsca i uwagi poswiecaja postawie nauczycieli. Pod-
stawowe zadanie nauczyciela, wychowawcy ustawodawca widzi nie tylko w ksztattowaniu
osoby, ale w stworzeniu korzystnych warunkéw dla jego integralnego i dostosowanego do
jego mozliwosci rozwoju. Realizacja tego zadania dokonuje sie na drodze spotykania sie
0s06b i przekazywania odpowiednich dla tego rozwoju wartosci i postaw. Kazdy nauczyciel
ma by¢ swiadom cigzacej nan misji wychowawczej i wiedzie¢, ze jego powinnoscia jest nie
tylko przekazywanie wiedzy, ale umiejetnosc jej praktycznego zastosowania przez uczniow
w zetknieciu z otaczajgcym Swiatem. W postawie nauczyciela oprécz przyktadu zycia i bu-
dzenia osobistej inicjatywy i wspétdziatania uczniéw bardzo wazna jest postawa rozumnej
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mitosci i otwartosci polegajacej na autentycznym ,byciu dla osoby i przezywania z osobg”.
Otwarcie w granicach mitosci rodzi wspélne przezywanie i wspétodczuwanie wychowawcy
i wychowanka. Dzieki mitosci wychowawcy wychowywany wyzwala swoja wolnos$¢, tworzy
w sobie postawe otwartosci i ksztattuje sSwiadomos¢ normatywna.

Misja ,prowadzenia dzieci” w celu nauczenia ich odpowiedzialnego kroczenia droga Zycia
zaktada obiektywna potrzebe kompetentnego przygotowania ze strony nauczajacych. Aby
podnosi¢ umysty iserca dzieci, trzeba sie ksztatci¢. Trzeba osiaggnac¢ odpowiedni poziom
intelektualny, moralny, a tego sie nie zdobywa poprzez powierzchowne studium.

Aby jednak wychowanie do odpowiedzialnosci spotecznej stato sie realnie strukturalnym
ogniwem edukacji szkolnej niezbedna jest zawodowa odpowiedzialno$¢ nauczyciela. Ogél-
nie jest ona okreslana jako podstawowa cecha relacji wychowawczej, odnoszaca sie tak do
wychowawcy (nauczyciela) i jego dziatan, jak i do wychowanka (ucznia) oraz jego aktywnosci,
ktérej celem jest optymalizacja oddziatywan pedagogicznych, jak réwniez ochrona dobra
0s6b uczestniczacych w interakcji wychowawczej (Rynio, 2010).

5. Cechy i obowiazki decydujace o zawodowej odpowiedzialnosci nauczyciela

Jakie zatem cechy i obowiazki decyduja o odpowiedzialnosci zawodowej nauczyciela?
Z pewnoscig sa nimi: Swiadome i celowe kierowanie wtasnym rozwojem (aktywnos$¢ samo-
ksztatceniowa i samodoskonalgca nauczycieli); Swiadomos¢ waznosci powotania oraz wierno$¢
misji nauczycielskiej; autonomia moralna; szacunek dla innych i uznanie ich praw; liczenie sie
ze skutkami swojego dziatania; wspotpraca z rodzicami i znajomos¢ warunkow jej skutecznosci;
posiadanie zdolnosci empatii, rozumienie uczu¢ innych i wrazliwos¢ na nie; troska o syste-
matyczny rozwoj predyspozycji, kompetencji oraz umiejetnosci wymaganych od siebie jako
dydaktyka, wychowawcy i opiekuna; profesjonalne wypetnienie obowigzkéw edukacyjnych
wobec wychowankéw; gromadzenie informacji zwrotnych; harmonijne wspétdziatanie ze
wszystkimi podmiotami wspétwychowujgcymi i nadzorujacymi; poszanowanie, ubogacanie
i wierne przekazywanie dziedzictwa kulturowego; pielegnowanie zapisanych w rozporzadze-
niu Ministra wartosci uniwersalnych (chodzi o prawde, dobro i piekno); rozumienie i potrzeba
uswieconego przez tradycje wychowania moralnego i spotecznego; znajomos¢ skutecznego
wychowania do wartosci w szkole; otwartos¢ na tzw. znaki czasu.

Nie zamierzajac w sposob wyczerpujacy omawiac poszczegdélnych obowigzkéw eduka-
cyjnych nauczyciela i wychowawcy wobec ucznidéw, w tym miejscu ogranicze sie jedynie do
krétkiego komentarza skoncentrowanego wokét pytania: Jak zatem nauczyciel i wychowawca
ma oddziatywac na dzieci i mtodziez, aby jego oddziatywanie byto skuteczne i przynosito
wymierne efekty? Odpowied? jest prosta: ma by¢ dobrym nauczycielem i wychowawca,
ktéry jasno widzi cel swoich dazen, gtoszone wartosci potwierdza swoim zyciem, kocha dzieci
i mtodziez. Jest odwazny, méwi prawde, wyraza swoje autentyczne przekonania, opowiada sie
za zasadami moralnymi, staje w obronie krzywdzonych, w odpowiedni sposéb upomina tych,
ktérzy Zle postepuja, zawsze stuzy innym rada i pomoca. Ma swiadomos¢ swoich obowigzkdéw
i powinnosci, ustawicznie doksztatca sie, jest zyczliwy i taktowny, czuje sie odpowiedzialny
za siebie i za innych. Swoje zadania realizuje w sposéb kompetentny. Cechuje go pozytywne
podejscie do drugiego cztowieka i spotecznosci, do ktérych przynalezy. Wspiera mtodych
w podejmowanych wysitkach, dbajac o ich solidne wyksztatcenie i wychowanie, o dobry start
w doroste zycie. Uczy samodzielnosci w poznawaniu $wiata oraz odpowiedzialnosci za swoje
postepowanie. Skutecznos¢ jego nauczania kryje sie w postawie odkrywania rzeczywistosci
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razem z uczniem, w poznawaniu prawdy. Profesjonalne wypetnienie obowiazkéw edukacyjnych
wobec uczniéw i wychowankéw zaktada znajomos¢ Karty Nauczyciela (KN), gdzie w rozdziale
2 p.6 mozemy przeczytac:

Nauczyciel obowiazany jest rzetelnie realizowac zadania zwigzane z powierzonym mu stanowiskiem

oraz podstawowymi funkcjami szkoty: dydaktyczna, wychowawcza i opiekuricza; wspiera¢ kazdego

ucznia w jego rozwoju [...]. Nauczyciel obowiagzany jest ksztatci¢ i wychowywa¢ mtodziez w umi-
towaniu Ojczyzny, w poszanowaniu Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej, w atmosferze wolnosci
sumienia i szacunku dla kazdego cztowieka; dba¢ o ksztattowanie u uczniéw postaw moralnych

i obywatelskich zgodnie zideg demokracji, pokoju i przyjazni miedzy ludzmi réznych narodéw,

ras i Swiatopogladow (KN, 2002, s. 3) .

Oznak odpowiedzialnosci wychowawczej nalezy tez upatrywac w umiejetnosci budowania
miedzyosobowych wiezi i wewnetrznej sity grupy wychowawczej bazujacej na wzajemnym
szacunku, zaufaniu i dialogu. Podstawa odpowiedzialnosci wychowawczej jest respektowa-
nie dobra i godnosci dziecka oraz poszanowanie i akceptacja jego indywidualnosci. Pozycje
wychowawcy buduje jego postawa odpowiedzialnosci za wychowankéw, ktérzy zostali
powierzeni jego opiece, i ktérym on ma obowiagzek wskazywac¢ wtasciwa droge formacji
moralnej i spoteczne;j.

Odpowiedzialny za siebie i innych nauczyciel wie, Ze jego zawdd jest najwdzieczniejszym
zawodem $wiata, w ktérym ,rozdaje sie” i przekazuje samego siebie, zdobyta wiedze, mnozy
sie madros¢, obdarza prawdga i dobrem, wptywajac na stan posiadania wiedzy uczniéw, ich
Swiatopoglad, postawy i wybory a zarazem przyszte koleje Zzycia. Zdaje sobie sprawe, ze
w wychowaniu najwazniejszy jest przyktad, doswiadczenie, spotkanie i dialog. Taki nauczyciel
wie, Ze uczniowie nie naucza sie odpowiedzialnej wolnosci, jesli nie spotkaja na swojej drodze
nauczycieli i wychowawcéw, ktérzy cenili sobie wolnos¢. W wychowaniu, tak jak i w zyciu,
wszyscy potrzebujemy mistrzéw, ktérzy pomimo naszej dysproporgji strukturalnej i ciaggtego
poddawania nas pod panowanie dyktatury ,tyranii potrzeb” bedg nam przypomina¢, ze nie
jestesmy przypadkowym produktem ewoludji, i ze, aby by¢ dla siebie, trzeba by¢ dla kogo$
innego. Kogos, kto pozwala doswiadczy¢, czym jest prawda, dobro i piekno, o ktérych jest
mowa w preambule do Zatacznikéw nr 1 inr 2 rozporzadzenia Ministra Edukacji w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia
ogolnego dla szkoty podstawowej z 2017 roku.

Odpowiedzialnie wychowujacy nauczyciel jest swiadom, ze skuteczne wychowanie spo-
teczne moze dokonac sie jedynie we wspétpracy réznych podmiotéw procesu wychowania,
ukierunkowanej na realizowania tego samego celu, tego samego modelu, tych samych wartosci.

Ma $wiadomos¢, ze wsréd zagrozen wychowania najbezpieczniejszy jest propagowany
powszechnie permisywizm moralny odnoszacy sie do podstawowych wartosci zycia ludzkiego
i brak przynaleznosci. Dlatego tez nie stroni od podstawowych pytan: Do czego wychowad
i wedtug jakiego modelu wychowywac? Wychowujacy nauczyciel zdaje sobie sprawe, ze
zgodnie ze stowami Seneki Mtodszego ,Zaden wiatr nie sprzyja marynarzowi, ktéry nie wie, do
jakiego portu zmierza” (cyt. za: Z. Grocholewski, 2009, s. 21). Taki nauczyciel wie, Ze w dobrej
szkole ksztattuje sie poczucie obywatelskiej odpowiedzialnosci za podejmowane czynnosci
i realizuje sie wychowanie spoteczne i obywatelskie. Ksztattuje sie mtodych ludzi na madrych
obywateli, odpowiedzialnych za siebie, innych, kraj, na ludzi z poczuciem misji. Wychowanie
rozwijajgce poczucie misji ,nie ma na celu urabiania ucigzliwych samozwarnczych misjonarzy,
ale jak pisze Marek Rembierz, dazy do ksztattowania ludzi, ktérym chodzi ,0 cos$ wiecej” niz
tylko bycie biernym konsumentem podstawianych im ofert”(Rembierz, 2016, s. 27).



ODPOWIEDZIALNE WYCHOWANIE SPOLECZNE W EDUKACJI SZKOLNEJ 75

Whioski

Pomimo wiec, ze tym, co czesto jeszcze okresla wspdiczesng szkote jest zamet w klasie,
nauczyciele pozbawieni motywacji, niestabilne prawo i trudnosci w petnieniu przez szkote
funkcji srodowiska wychowujgcego, to sg wciaz jeszcze uczniowie i nauczyciele podejmujacy
wyzwanie. Jednak zawsze potrzebna jest propozycja, ktdra poruszy ich zycie. Wszak jedynym
punktem, od ktédrego mozna rozpoczgé na nowo, réwniez gdy zdaje sie krélowac chaos, jest
osoba (,ja"). Szlachetne wychowanie dzieci i mtodziezy za jakie moze uchodzi¢ oparte na
wartosciach wychowanie integralne to najwazniejsze zadanie ludzi dorostych, gdyz nic poza
dobrym wychowaniem nie moze zapewnic¢ godnej przysztosci ani poszczegélnych rodzin ani
catego spoteczenstwa. Nie jest jednak mozliwe ksztattowanie dojrzatych postaw obywatel-
skich dzieci i mtodziezy, jesli rownie dojrzali nie okaza sie ludzie dorosli. Kryzys dorostych
nieuchronnie prowadzi do jeszcze wiekszego kryzysu ludzi mtodych.

Warto zauwazyg, iz w polskich szkofach, po 1989 roku marksistowskie fikcje pedagogicz-
ne zostaty niemal natychmiast zastgpione rownie szkodliwymi ideologiami ,postepowych”
reformatoréw i ideologéw. Przez ostatnich kilkanascie lat ,nowoczesni pedagodzy” — wbrew
oczywistym faktom - powtarzali i powtarzaja archaiczne mity o spontanicznej samorealizacji,
o potrzebie tolerancji, o szkole neutralnej swiatopoglagdowo (mimo, ze niektére Swiatopogla-
dy sa przestepcze!) czy o wychowaniu bez streséw, a zatem réwniez bez ponoszenia przez
uczniow konsekwencji ich whasnych czynéw. Powyzsze analizy ukazuja, jak aktualne jest
rozumne podjecie problemu integralnego wychowania na terenie szkoty. Zaczyna sie ono od
bycia ,ja"” w szkole z cala przestrzenig ludzkiego cztowieczenstwa: ucznia, nauczyciela, a takze
rodzica. Pragnienie ludzkiego ,ja" jest wieksze od kazdego osiagnietego efektu, od kazdego
rozczarowania i trwa nawet w sytuacji niesprawiedliwosci, wykluczenia i masakrycznych
skutkéw wojny. Jezeli czego$ nie rozpoczyna ludzkie ,ja” cztowieka, nic sie tak naprawde
nie zaczyna. Wydaje sie wéwczas, ze rzeczywistos¢ kontynuuje obojetnie swoj bieg, a czto-
wiek zyje, znoszac okolicznosci, czujac sie niewolnikiem zniecheconym lub znudzonym przy
pierwszym podejmowanym kroku.

Tylko kiedy rozpoczyna sie co$ na nowo, stawiajgc na serio wiasne pytania i realizujac
pilne potrzeby, kryjace sie za pragnieniem znaczenia, prawdy i piekna, ktére nas tworza,
rzeczywistos¢ otwiera swdj skarbiec okazji, spotkan i odkry¢. Jezeli tak nie jest, szkota, a tak-
ze uniwersytet jaki by nie byt: paistwowy czy katolicki — jak i kazde inne miejsce, stanie sie
anonimowa pustynia, gdzie osoby spotykajg sie powierzchownie, ukazujac jedynie swoja
zewnetrzng strone, czesto bardzo ptytko, a wiec i gwattownie. Wyktady, lekcje, ¢wiczenia,
konwersatoria i rozmowy zamiast stanowi¢ miejsce, gdzie cztowiek uczy sie by¢ wolnym,
staja sie jarmarkiem ,pdl niewolnikdéw”. Zamiast by¢ nadziejg na lepsza przysztos¢ w wymia-
rze osobistym i spotecznym, pogtebiaja jedynie istniejgce kryzysy, w tym kryzys nauczania
i wychowania, ktérego niejednokrotnie jestesmy swiadkami i kreatorami. ,Kryzysy nauczania
[jak pisat Charles Péguy w 1904 roku, w artykule poswieconym szkole] nie sg kryzysami na-
uczania, sg kryzysami zycia i kryzysami braku odpowiedzialnosci. Spoteczenstwo, ktére nie
naucza, jest spoteczenstwem, ktére nie kocha siebie, ktére sie nie szanuje. Jest to wtasnie
przypadek wspdiczesnego spoteczenstwa” (Péguy 1997, s. 39). Stowa te maja niezwykia
aktualno$¢ w czasach, w ktérych za wschodnia granica naszego panstwa na Ukrainie od 24
lutego ubiegtego roku toczy sie straszliwa i bestialska wojna wywofana przez Rosje.

Z dokonanych analiz wynika, Ze szkofa jest powotana, by kazdemu dawac¢ szanse ksztatto-
wania wlasnej osobowosci, swego zycia moralnego i duchowego, a takze tworczego i zarazem
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odpowiedzialnego wiaczenia sie w spoteczenstwo. Szkota realizuje swoje powotanie, gdy petni
funkcje nie tylko nauczajaca, ale i wychowujaca. Przez proces ksztatcenia rozumie¢ nalezy
przekazywanie wiedzy i umiejetnosci, by uczen w szkole nabywat sprawnosci, ktére pozwolg
mu zaja¢ wiasciwe miejsce w przysztej pracy zawodowej i aktywnie uczestniczy¢ w zyciu spo-
tecznosci i otaczajgcego Swiata (Jan Pawet I, 1982). Uczent w szkole i to niezaleznie od jej typu
jest podmiotem dziatart wychowawczych, a kazdy nauczyciel petni funkcje wychowawcza.

Jednak instytucje ksztatcace i wychowujace, w tym szkota czy uniwersytet, nie sg i nie
moga by¢ poza swiatem, poza narodem, poza spoteczeristwem. Przeciwnie, znajduja sie
u samych korzeni tych spotecznosci, sg wyrazem troski i odpowiedzialnosci za terazniejszo$¢
i przysztos¢. Tym niemniej Zaden socjolog czy demokratyczny pedagog ani zaden najlepszy
minister nie sg w stanie sprawi¢, aby ,ja” osoby podjeto bycie w szkole czy na uniwersytecie
na wtasciwym poziomie, to znaczy na poziomie odpowiedzialnej wolnosci.

Zatem dobra szkofa to taka, ktéra pomaga swym wychowankom dostrzega¢, rozwijac
i chroni¢ to, co szlachetne. Taka szkota pomaga im, by nie tylko rozumieli przedmioty szkolne,
ale tez by coraz dojrzalej rozumieli samych siebie oraz sens swojego zycia i potrzebe przy-
naleznosci. Dobra szkota, dobry uniwersytet, wprowadza w relacje i wartosci, ktére chronig
rozwéj cztowieka i prowadza do trwatego szczescia. Dobry wykfadowca, nauczyciel i wycho-
wawca to realista, ktéry uczy realizmu i pokazuje wartos¢ tradycji, dialogu, wiary i kultury.
To ktos, kto potrafi wyjasni¢, Ze nie jest mozliwa spontaniczna samorealizacja, ze wiedza nie
jest jeszcze madroscia, ze by¢ przyjacielem samego siebie, to stawia¢ sobie madre i twarde
wymagania. Dzieki takim wychowawcom szkofa, w tym takze uniwersytet staja sie miejscem
prawdziwego rozwoju i nadziei na przysztos¢, a uczniowie podejmujac proces autoformac;ji
i samowychowania, bardziej ciesza sie tym, kim sg niz tym, co posiadaja.

W programowaniu wychowania do spofecznej i zarazem obywatelskiej odpowiedzialnosci
w szkole nie mozna zapomniec o otwartosci wzgledem spoteczenistwa i narodu zyjacego
w okreslonej historii i tradycji kulturowej. Szkota nie moze by¢ zamknieta na wartosci jako
takie, w tym wartos¢ odpowiedzialnosci i wartosci moralne. Nie moze nie chciec¢ ksztattowac
ludzi sumienia. By¢ za$ cztowiekiem sumienia znaczy - jak powiedziat Jan Pawet Il w Skoczowie

wymagac od siebie, podnosi¢ sie z wkasnych upadkéw, ciagle na nowo sie nawracad. By¢
cztowiekiem sumienia to znaczy zaangazowac sie w budowanie Krélestwa Bozego: krélestwa
prawdy i zycia, sprawiedliwosci, mitosci i pokoju w naszych rodzinach, w spotecznosciach,
w ktérych zyjemy, i w catej OjczyZznie. To znaczy takze podejmowac odwaznie odpowie-
dzialnos¢ za sprawy publiczne: troszczy¢ sie o dobro wspdlne i nie zamyka¢ oczu na biede
i potrzeby bliznich w duchu ewangelicznej solidarnosci: ,Jedni drugich brzemiona noscie”
(Ga.6,2) (Jan Pawel II, 1995).

Powyzsze wnioski i praktyczne aplikacje pedagogiczne w zaden sposéb nie wyczerpuja
szerokiego zakresu problemoéw, ktére moga stanowi¢ przedmiot dalszej refleks;ji i badan
w obszarze podjetego tematu. One ten wazny temat w okreslonych aspektach przyblizajg
i sygnalizuja jego wage i znaczenie.
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