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Postawy ucznidw wobec nauczyciela i muzyki
jako przedmiotu szkolnego w perspektywie
wybranych badan
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Artykut koncentruje sie na problematyce edukacji muzycznej analizowanej w kontekscie postaw
uczniéw wobec nauczyciela i lekcji muzyki. Zaprezentowano w nim przeglad wybranych badan do-
tyczacych tych zagadnien. Przeprowadzono je wsréd uczniéw na réznych etapach edukacji, a takze
dorostych, odwotujacych sie do swoich wspomnien. Z badan wynika, ze nauczyciel odgrywa znaczaca
role w ksztattowaniu postaw uczniéw wobec tego obszaru edukacji. Wiele oséb pozytywnie ustosun-
kowuje sie do lekcji muzyki, jednak krytycznie odnosi sie do niekorzystnego uktadu tresci nauczanych
na tym przedmiocie, wsréd ktérych zagadnienia teoretyczne przewazaja nad aktywnym poznawaniem
i uprawianiem muzyki. Uczniowie negatywnie wypowiadajg sie réwniez na temat muzyki klasycznej
obecnej na lekcjach, a ich oczekiwania dotycza m.in. uwzglednienia w wigkszym wymiarze w progra-
mie nauczania tego przedmiotu bliskiej im muzyki mtodziezowej. Postulujg zarazem wprowadzenie
w tych zakresach istotnych zmian.
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Students’ attitudes towards the teacher and music as a school subject in the per-
spective of selected research

The article focuses on the issues of music education analyzed in the context of students’ attitudes
towards the teacher and music lessons. It presents a review of selected studies on these issues, which
were conducted among students at various stages of education, as well as adults referring to their
memories. Research shows that the teacher plays a significant role in shaping students’ attitudes
towards this area of education. Many people have a positive attitude towards music lessons, but are
critical of the unfavorable structure of the content of the subject, in which theoretical issues prevail
over active learning and practicing music. Students also have a negative opinion about classical music
present in the lessons, and they expect more popular music, which is closer to them, to be included
in the curriculum. At the same time, they call for significant changes to be introduced in these areas.

KEYWORDS: music education, music teacher, research on students’ attitudes towards the teacher and
music lessons at school

* E-mail: b.bonna@ukw.edu.pl
ORCID: 0000-0002-3968-9541 © Instytut Badan Edukacyjnych



PosSTAWY UCZNIOW WOBEC NAUCZYCIELA | MUZYKI JAKO PRZEDMIOTU SZKOLNEGO. .. 21

Wprowadzenie

Wéréd wielu réznych profesji zawod nauczyciela uwazany jest za wazny, wrecz niezastg-
17 piony” (Szubertowska, 2021, s. 35). Nauczyciel, niezaleznie od epoki historycznej czy
jej specyfiki, jest kluczowa postacig w procesie ksztatcenia. Od jego talentu pedagogicznego,
wiedzy, umiejetnosci czy obecnie coraz bardziej od osobowosci zalezy ksztatt edukacji, w tym
réwniez muzycznej (Konaszkiewicz, 2008). We wspdétczesnym swiecie, w ktérym media wpty-
waja na poglady i postawy jednostki wtasnie poprzez osobowosci, szczegbélnego znaczenia
nabiera kontakt uczniéw z nauczycielem. To przede wszystkim dzieki cechom osobowym
nauczyciel zyskuje autorytet. Sciéle taczy sie to z jego indywidualnoscia, a takze z wysokim
stopniem samorealizacji. Nauczyciel majacy cechy postrzegane przez uczniéw jako pozytywne
staje sie, w ich opinii, indywidualnoscig godna nasladowania (Gawor, 2011).

W literaturze zwraca sie uwage na to, ze refleksje dotyczace nauczyciela muzyki powinny
taczyc sie z nauczanym przez niego przedmiotem, ale takze z funkcjg przypisywang edukacji
muzycznej, stanowigcej integralna czes¢ wychowania, w ktérym za istotne nalezy uznac
wspdlne cele dla wszystkich wychowawczych dziatan. Wazny staje sie zatem rozwdj catego
cztowieka, zaréwno w sferze psychicznej, fizycznej, jak i duchowej. Specyfika muzyki jako
przedmiotu szkolnego wynika z przekazywanych w jego ramach tresci i wartosci. Znaczaco
rézni sie od wszystkich innych zaje¢ w szkole, m.in. dlatego, ze podstawe dziatait nauczyciela
stanowi muzyka, towarzyszaca cztowiekowi od wiekéw w réznych okolicznosciach zycia (Ko-
naszkiewicz, 2003, 2008; Szubertowska, 2021). Wielowymiarowos¢ problematyki instytucjonal-
nej edukacji muzycznej taczy sie gtéwnie z podejmowang na lekcjach aktywnoscig uczniéw,
ksztattowaniem ich umiejetnosci praktycznych, zainteresowan, zdolnosci i estetycznej posta-
wy wobec muzyki oraz zdobywaniem wiedzy niezbednej do jej rozumienia i wykonywania
(Szubertowska, 2021). W literaturze obecny jest poglad, Ze nauczanie muzyki konczace sie
sukcesem mozna uznac za sztuke, ktéra z jednej strony koncentruje sie na procesie nauczania,
z drugiej natomiast na ksztattowaniu postaw uczniéw, a takze nieograniczonym potencjale
ludzkim (Lautzenheiser, 1992, za: Kotodziejski, 2016).

Jednak realizacja obszernego i ambitnego programu edukacji muzycznej dzieci i mtodziezy
wigze sie z licznymi trudnosciami (Szubertowska, 2021). Powszechna edukacja muzyczna w Pol-
sce od lat bowiem pozostaje w kryzysie tozsamosci. Jej podstawa jest opracowana w latach
70. ubiegtego wieku polska koncepcja wychowania muzycznego, ktéra mimo niewatpliwych
wartosci, jakie ze sobg niesie, w obliczu znaczacych przemian cywilizacyjnych i kulturo-
wych potrzebuje nowych, inspirujgcych oraz wyrazistych mysli, mogacych sprosta¢ potrze-
bom i oczekiwaniom uczniéw, a takze nauczycieli (Grusiewicz, 2020). Sytuacja ta prowadzi
do narastajacego poczucia ,zagubienia” i ,rozdarcia”, taczacego sie z radykalnym zacieraniem
doniostosci ,muzycznej misji szkoty”. Pojawiajg sie pytania o sens i celowo$¢ powszechnej
edukacji muzycznej, o jej zakres, tresci oraz powinnosci wobec $wiata kultury i mtodego po-
kolenia. W ukazujacych sie opiniach wybrzmiewaja stwierdzenia dotyczgce anachronicznosci
funkcjonujacych w jej ramach teoretycznych, metodycznych oraz organizacyjnych rozwigzan.
Co wiecej, miejsce edukacji muzycznej w Polsce w przestrzeni wspo6tczesnej szkoty nie jest
oczywiste, a ona sama, bedac w okowach bezustannej presji, wymaga ciagtego uzasadniania
(Biatkowski, 2002; Bonna, 2016).

W kontekscie tych trudnosci i toczacych sie sporéw na temat ksztattu edukacji muzycz-
nej w zmieniajacej sie rzeczywistosci warto zwréci¢ uwage na niezwykle wazna role, jaka
w ksztatceniu muzycznym odgrywa postawa uczniéw wobec nauczyciela muzyki i przedmiotu.
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W pismiennictwie postawa definiowana jest jako wzglednie stata ,sktonnos¢ cztowieka do
pozytywnego lub negatywnego ustosunkowywania sie do jakiej$ osoby, obiektu lub zdarze-
nia” (Strelau, 2008, s. 564). Odnoszac sie do edukacji muzycznej, nalezy zwrdci¢ uwage na to,
Ze postawy i systemy wartosci wptywajg istotnie na to, czy jednostka bedzie chciata rozwijac
swoje naturalne zdolnosci muzyczne, nabywac umiejetnosci muzyczne, a takze interesowac
sie muzyka (Manturzewska, 2002). Warto rowniez zauwazy¢, ze pozytywne doswiadczenia
muzyczne tworzg potrzebe dalszych kontaktéw z muzyka, stajac sie jednoczesnie Zzrédtem
motywacji do zajmowania sie nig, fundamentem rozwijajacych sie zainteresowan oraz zamito-
wan muzycznych. Oddziatuja tym samym na postawy wobec muzyki i aktywnosci muzycznej
oraz na muzyczne upodobania (Kaminska, 2002).

1. Przeglad wybranych badan

W szerokie spektrum problematyki skoncentrowanej wokét powszechnej edukacji mu-
zycznej wpisuja sie badania dotyczace postaw uczniéw wobec nauczyciela i tego obszaru
ksztatcenia. Przyjrzenie sie wynikom tych badan, przeprowadzonych wsréd dzieci i mtodziezy
na réznych etapach edukacji, a takze oséb, ktore formutowaty swoje opinie, odwotujac sie
do wspomnien, tworzy szeroka perspektywe poréwnawcza pozwalajaca lepiej ocenic ich
efekty i zachodzace zmiany.

1.1. Badania realizowane ws$réd uczniow ze szkét podstawowych

Stosunkowo nieliczne eksploracje ogniskujg sie wokoét postaw wobec muzyki i edukacji
muzycznej ucznidw pierwszych trzech klas szkoty podstawowej. Szeroko zakrojone badania
dotyczace m.in. tych zagadnien zrealizowane zostaty przez zesp6t badaczy z Krakowa. W ich
efekcie ustalono znaczacy zwigzek miedzy percepcyjnymi i odtwérczymi umiejetnosciami
muzycznymi (efektami nauczania muzyki) a stosunkiem uczniéw do tego przedmiotu. Ponadto
wykazano, ze najliczniejsza grupa dzieci (69,9%) zadeklarowata pozytywnga postawe wobec
lekcji muzyki, tresci nauczania, metod, form pracy, zakresu wymagan, a takze sposobéw
oceniania. Dowiedziono réwniez, ze wiekszo$¢ ucznidw przejawiata pozytywny stosunek do
$piewania i stuchania muzyki (Wilk, 2004; zob. takze: Bonna, 2016).

Ustalenia te potwierdzity rowniez badania prowadzone pod kierunkiem Beaty Bonny
(2009, 2016) wsrod ucznidw konczacych etap nauczania poczatkowego. Wynika z nich, Zze na
0go6t dzieci deklarowaty pozytywna postawe wobec lekcji muzyki. Zaobserwowano jednak
wyrazne zréznicowanie odpowiedzi miedzy klasami objetymi zintegrowanga i specjalistycz-
na edukacjg muzyczng. Dzieci uczace sie muzyki pod kierunkiem specjalistéw korzystniej
ustosunkowaty sie do tego przedmiotu (80% vs. 40,72%) oraz do aktywnosci zwigzanej ze
Spiewem (70% vs. 53,87%), co dowodzi, ze kompetencje muzyczne nauczyciela okazaty sie
czynnikiem warunkujacym ksztattowanie postaw uczniéw w analizowanym zakresie.

W innych badaniach Bonny (2016) takze ujawniono korzystniejszy stosunek dzieci do lekgji
muzyki w grupach objetych specjalistyczng edukacjg muzyczna. | cho¢ wsréd ogétu ucznidw
dominowata pozytywna (44,76%) i umiarkowanie pozytywna postawa (30,12%), to jednak dos¢
liczni ankietowani przejawiali nieche¢ do tych zajec (25,12%). Z analiz wypowiedzi uczniéw
wynika, ze przyczyny zarébwno ich pozytywnego, jak i negatywnego stosunku do lekcji mu-
zyki tkwiag w stylu pracy nauczycieli i tworzonej przez nich atmosferze. Zwtaszcza najmtodsi
uczniowie reaguja niechecia, jesli prowadzacy lekcje przejawia frustracje, podnosi gtos, nie
potrafi zainteresowac tematem czy wtasciwie przekazac prezentowanych tresci. Wszystko to
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sprawia, ze dziecko postrzega dany przedmiot przez pryzmat osoby nauczyciela, przyjmujac
warunkowang doswiadczeniami postawe wobec okreslonego obszaru edukacji, a nawet szko-
ty, ktéra moze stac sie przyjaznym badz nieprzyjaznym dla niego miejscem. Warto zwrdécic
uwage na jeszcze jeden aspekt badan. Dowiodty one, Zze stosunek uczniéw do lekcji muzyki
zalezy od zdolnosci oraz kompetencji muzycznych, wraz ze wzrostem pozytywnej postawy
rosnie rowniez ich poziom.

Ciekawych informacji dostarczaja badania prowadzone wsréd nieco starszych uczniéw
klas IV-VI szkoty podstawowej, ktérzy wypowiadajac sie na temat lekcji muzyki, zwracali
uwage na to, ze dominowaty na nich zagadnienia teoretyczne zwigzane z historig muzyki,
poznawaniem zycioryséw kompozytoréw czy zasad zapisu nutowego (46,55%), co nie sprzy-
jato ksztattowaniu ich pozytywnej postawy wobec tego przedmiotu. Ponadto tworzeniu
przychylnego stosunku do muzyki o wysokich walorach artystycznych nie stuzyty tez brak
organizacji wyjs¢ do opery (46,10%) lub filharmonii (72,41%) czy stosunkowo rzadkie wystepy
muzykow w szkole (77,59%). Jednak niewatpliwie korzystnym zjawiskiem byt fakt uwzgledniania
przez nauczyciela pomystow ucznioéw, ktére dotyczyty przede wszystkim wyboru piosenek,
a w dalszej kolejnosci instrumentéw, utworéw muzycznych oraz przygotowania fragmentow
lekcji. Przygladajac sie wynikom pod katem ptci badanych, zaobserwowano zdecydowang
przewage odpowiedzi wyrazajacych pozytywny stosunek do zaje¢ wsrod dziewczat (65,85%),
w przeciwienstwie do chtopcdw, ktérzy w wiekszosci deklarowali wobec nich nieche¢ (82,35%).
Najwiecej uzasadnien pozytywnej postawy wigzato sie z uznaniem muzyki przez badanych za
swoja pasje. Niektorzy uczniowie docenili rowniez przekazywane podczas lekcji informacje.
Z kolei negatywny stosunek faczyt sie z przekonaniem o nieposiadaniu uzdolnierh muzycznych
oraz z odbieraniem lekgji jako nudne. Uczniowie zapytani, jak wyobrazajg sobie ,idealna” lek-
cje muzyki, kolejno wskazywali na mozliwos¢ stuchania na niej ulubionych utworéw, gry na
wybranych przez siebie instrumentach, zapraszania muzykéw do szkoty, czestszego Spiewu,
a takze angazowania ich w przygotowane zaje¢ wedtug wiasnego pomystu (Katuzna, 2013).

Na mozliwos¢ ksztattowania pozytywnego nastawienia dzieci do lekcji muzyki oraz mu-
zyki artystycznej zwracajg uwage badania eksperymentalne Ewy Parkity (2005) realizowane
wsrdd ucznidw szostych klas szkoty podstawowej. Badania wykazaty korzystny wptyw dziatan
podjetych w zakresie intensyfikacji procesu przyblizania uczniom muzyki, co w konsekwencji
doprowadzito do znaczacej zmiany ich postawy (zob. takze: Bonna, 2016).

1.2. Badania realizowane wsrod uczniow ze szkét gimnazjalnych i srednich

Jak wskazywali Keith P. Thompson (1990) i Barbara Kaminska (2000), wptyw instytucji
os$wiatowych na postawy muzyczne jest ograniczony, co wynika z nieadekwatnosci progra-
mow nauczania muzyki w szkotach, ktére nie biorg pod uwage istniejacych zainteresowan
muzycznych miodziezy. Sytuacja ta przyczynia sie do rozdzwieku miedzy swiatem wartosci
muzycznych preferowanych przez mtodziez a Swiatem wartosci objetych programem nauczania
muzyki w placéwkach szkolnych. Waznym zadaniem wydaje sie zatem skorelowanie programu
nauczania z upodobaniami oséb mtodych (Lawendowski i in., 2012; zob. takze: Bonna, 2016).

Podobne stanowisko prezentuje John A. Sloboda (2008), ktéry wypowiadajac sie na temat
doswiadczen muzycznych, podkresla, Zze uczniowie powinni mie¢ mozliwos¢ wyboru oraz
decydowania o nich, a nie ograniczac¢ sie wyfacznie do tego, co oferuje im szkofa. Uwaza,
iz nauczyciele nie moga oczekiwac pozytywnych rezultatéw swojej pracy, jezeli w petni nie
zrozumiejg srodowiskowo-kulturowego kontekstu, w jakim odbywa sie codzienny kontakt
uczniéw z muzyka. Nadal jednak powinni pozosta¢ przy swoim upodobaniu do muzyki
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klasycznej, ze Swiadomoscig, ze tradycja ta jest obca przecietnemu dziecku w szkole. Zdaniem
Slobody horyzonty muzyczne ucznia powinny by¢ zmieniane i poszerzane z réwnoczesnym
uwzglednieniem pozytywnych doswiadczen, ktére czerpie ze swojej muzyki. Doswiadczenia
te nalezy takze pogtebiac¢ i doceniac (zob. takze: Bonna, 2016).

1.3. Badania prowadzone na s$wiecie

Wspomniane sugestie wydajg sie szczegdlnie wazne w kontekscie badan realizowanych
w Anglii dotyczacych postaw uczniéw wobec lekcji muzyki. Relacjonujac ich wyniki, Slobo-
da (2005) zauwaza, ze muzyka jest postrzegana jako najbardziej niepopularny i nielubiany
przedmiot. Znaczna cze$¢ ucznidw konczy szkote powszechng, nie posiadajac umiejetnosci
czynnego zajmowania sie muzyka, a takze z poczuciem, ze sa niemuzykalnymi osobami
(wspomniane zjawisko wystepuje réwniez w Polsce — przyp. aut.). Zdaniem nauczycieli
najwieksze zatamanie pozytywnego stosunku do muzyki i upodoban muzycznych dzieci
odnotowuje sie miedzy 12. a 14. rokiem Zycia, co taczy sie z rosngcym w tym okresie zainte-
resowaniem muzyka pozaszkolna. Wsréd postulatéw, ktére wysunieto po przeprowadzeniu
badan, znalazty sie przede wszystkim sugestie dotyczace: stworzenia odpowiednich warun-
koéw strukturalnych, umozliwiajacych mtodziezy bardziej samodzielnie decydowanie o swojej
dziatalno$ci muzycznej oraz ponoszenie odpowiedzialnosci za jej organizowanie i rozwijanie;
zapewnienia mozliwosci uczestnictwa w pozaszkolnych zespotach i grupach muzycznych;
pomocy w uksztattowaniu pozytywnych przekonan i postaw wobec muzyki oraz wartosci,
jakie niesie dziatalno$¢ muzyczna (Bonna, 2016).

Whnioski z badan zrealizowanych w Irlandii wsréd ucznidw szkédt srednich potwierdzajg
wiekszos$¢ dotychczasowych spostrzezen. Wskazuja bowiem, ze stosunek badanych do lekgji
muzyki ksztattuja takie czynniki jak zainteresowanie tematem, ktére wzmacniane jest przez
posiadane umiejetnosci i zdolnosci muzyczne, a takze wykorzystanie przedmiotu jako drogi
do podjecia dalszej edukacji lub kariery zawodowej. Na postawe ucznidéw wptywa réwniez
program nauczania, styl pracy nauczyciela oraz atrakcyjnos¢ praktycznych dziatan podejmo-
wanych na lekcjach (McCarthy i in., 2019).

O podobnych ustaleniach informuja badania prowadzone na Cyprze, ktére ujawnity
niepozadang rozbieznos$¢ miedzy preferencjami muzycznymi uczniéw szkoty sredniej a obo-
wigzujacym programem nauczania muzyki. We wnioskach zawarto postulaty dotyczace
m.in. zrbwnowazenia teoretycznych i praktycznych elementéw programu nauczania mu-
zyki, umozliwienia mtodziezy dzielenia sie swoimi zainteresowaniami muzycznymi, a takze
stworzenia atrakcyjnych mozliwosci muzykowania w réznorodnych zespotach wokalnych
i instrumentalnych, wykonujacych rézne gatunki muzyki (Teklos, 2011).

Ciekawych informacji dostarczaja réwniez badania eksperymentalne przeprowadzone
wsrdd tureckich gimnazjalistow. Dowiodty one, Zze wykorzystanie muzyki popularnej w nauce
$piewu przynosi zmiane w nastawieniu mtodziezy do lekcji muzyki, ktéra w wyniku wdrozo-
nych dziatan czerpata z nich wieksza przyjemnos¢ niz uczniowie z grupy kontrolnej, a takze
chetniej uczestniczyta w tych lekcjach (Ozdemir i Can Ciftcibasi, 2017).

1.4. Badania prowadzone w Polsce

Warto zauwazy¢, ze wyniki badan realizowanych na $wiecie potwierdzaja spostrzezenia
i postulaty dotyczace edukacji muzycznej formutowane przez naszg mtodziez. W Polsce mozna
zaobserwowac tendencje utrzymujacego sie od lat braku zainteresowania muzyka o wysokich
walorach artystycznych. Badania przeprowadzone wséréd gimnazjalistéw wykazaty, ze muzyka
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klasyczna jest dla wiekszosci z nich raczej niewazna (44%) lub niewazna (22%) w ich zyciu.
Jednoczesnie badani zwracali uwage, ze nauczyciele jedynie w niewielkim stopniu potrafili
zainteresowac ich tym gatunkiem. Nie zadbali takze o organizacje wyjazdéw na koncerty,
co mogtoby korzystnie wptywac na ksztattowanie pozytywnych postaw wobec muzyki
klasycznej (Korytowska, 2013). Odnoszac sie do relacjonowanych badan, warto zauwazy¢, ze
przyczyna wyrazanego w réznych okolicznosciach negatywnego stosunku uczniéw do tej
muzyki moze byc¢ jej niewystarczajaca znajomos¢, a nie rzeczywista awersja. Problematyczne
wydaje sie rbwniez podejmowanie staran na rzecz zblizenia mtodziezy do muzyki artystycz-
nej, gdy samym nauczycielom brakuje odpowiedniej wiedzy i umiejetnosci zwigzanych z jej
przekazywaniem, jak réwniez osobistych estetycznych doswiadczen w kontakcie z nig (co
niestety dotyczy zwiaszcza mtodych nauczycieli — przyp. aut.). Jednoczesnie podkredla sie,
ze ksztattowaniu pozytywnej postawy wobec muzyki klasycznej sprzyja okazywanie przez
nauczyciela szacunku i zrozumienia wobec przezy¢ ucznidw, ktére daje im ich ulubiona
muzyka (Szubertowska, 2021).

Istotnych informacji dostarczaja kolejne badania przeprowadzone wsréd gimnazjalistow.
Ich analiza wykazata, ze ponad potowa 0s6b (58,11%) chciataby, aby na lekcjach dominowata
muzyka mtodziezowa. Jedynie 22% uczniéw opowiedziato sie za przewaga muzyki klasyczne;j.
W3réd uzasadnien pojawiaty sie stwierdzenia wskazujgce na to, ze muzyka mtodziezowa jest
badanym najblizsza i zachecataby ich bardziej do udziatu w zajeciach. Ponad potowa gimna-
zjalistéw nie wyrdzniata w sposdb szczegdlny lekcji muzyki sposrdd innych przedmiotow,
jednak deklarowata wobec nich umiarkowanie pozytywny stosunek. Wsréd elementéw,
ktére na lekcjach najbardziej podobaty sie uczniom, najwiecej wskazan uzyskata: atmosfera
na nich panujaca, stosunek nauczyciela do ucznidw, a takze aktywnos¢ muzyczna zwigzana
ze $piewem i stuchaniem muzyki. Ciekawie prezentuja sie réwniez dane dotyczace cech, jakie
wedtug uczniéw powinien mie¢ ,wymarzony” nauczyciel muzyki. Badani za najcenniejsze
uznali przede wszystkim miekkie kompetencje, przy czym najwiecej z nich stwierdzito, ze
nauczyciel powinien by¢: mity, dowcipny, pomocny, sympatyczny, uczciwy oraz przyjazny.
Uczniowie podkreslali takze istotna role kompetencji merytorycznych i dydaktycznych w za-
kresie przedmiotu, ktérego naucza (Lizon, 2018).

W analizowany nurt badan wpisuje sie réwniez problematyka podjeta przez Elzbiete
Szubertowskga (2003). Dotyczyta ona postaw mtodziezy licealnej wobec szkoty i przedmiotu
muzyka (w czasie, kiedy w liceach ogdlnoksztatcacych realizowano edukacje muzyczng). Analiza
wykazata, ze mtodziez pozytywnie ustosunkowata sie do muzyki, aczkolwiek mniej sympatii
deklarowata do przedmiotu o takiej nazwie. Co wiecej, czes¢ badanych postulowata jego
likwidacje lub zmiane profilu. Autorka ustalita, ze okoto 80% uczniéw zgtaszato propozycje,
ktdére dotyczyty stuchanej na lekcjach muzyki, przy czym ponad 75% sugerowato stuchanie
muzyki rozrywkowej badz w potaczeniu z muzyka powaznga. Ponad 60% miodziezy zgtasza-
to che¢ podejmowania aktywnosci ekspresyjnej na lekcjach muzyki. Ankietowani chcieliby
réwniez rozmawiac i dyskutowac na jej temat. Swoja opinie dotyczacg teoretycznych i histo-
rycznych zagadnien obecnych na lekcjach sformutowato okoto 30% badanych, wsréd ktérych
zaobserwowano zdecydowang przewage oséb postulujgcych ich ograniczenie lub usuniecie.
Relacjonowane badania informuja réwniez, ze pozytywna postawa wobec przedmiotu i mu-
zyki poznawanej w czasie nauki w szkole sprzyja nabywaniu umiejetnosci percepcyjnych,
natomiast nie odgrywa istotnej roli w zdobywaniu wiedzy o muzyce (zob. takze: Bonna, 2016).

Wspdlne watki odnalez¢ mozna w kolejnych badaniach zrealizowanych wsréd miodziezy,
ktére dowiodty, ze muzyka zajmuje w jej zyciu i Swiadomosci istotne miejsce. Jednak poddajac
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ocenie atrakcyjnos¢ lekcji muzyki w szkole, licealisci wypowiadali sie raczej krytycznie, uznajac
je na ogodt za nudne. Stwierdzono takze pozytywne wypowiedzi, szczegdlnie w placéwece,
w ktoérej nauczyciel muzyki przejawiat fascynacje instrumentem, na ktérym grat, oraz praca
z mtodzieza. Oceniajac stosunek badanych do umiejetnosci muzycznych, ustalono, ze mtodzi
ludzie chcieliby uczy¢ sie gry na wybranym instrumencie, a takze, co ciekawe, posiada¢ wyzsze
kompetencje w zakresie orientacji w dziejach i dorobku kultury muzycznej. Odmiennie niz we
wczesniej relacjonowanych badaniach, znaczna czes¢ uczniéw uznata, ze znajomos¢ muzyki
powaznej jest istotna w zyciu cztowieka, mimo ze wiekszo$¢ z nich preferowata muzyke roz-
rywkowa. Nieco ponad potowa oséb wyrazita opinie, ze czysty $piew i gra na instrumencie
muzycznym nalezg do istotnych umiejetnosci w zyciu cztowieka (Kaminska, 2001; Manturzew-
ska, 2001, 2002; zob. takze: Bonna, 2016).

1.5. Wspomnienia badanych dotyczace edukacji muzycznej

Kolejne eksploracje koncentruja sie na wspomnieniach mtodziezy, mtodych dorostych
oraz przedstawicieli trzeciego wieku, ktérzy na temat nauczyciela i edukacji muzycznej
wypowiadali sie z perspektywy minionego czasu. Widoczna jest w nich duza zbiezno$¢ z do-
tychczas relacjonowanymi badaniami w obu tych zakresach. Pierwsze ze wzmiankowanych
badan objeto osoby od 16. do 18. roku zycia. Respondentéw poproszono o wyrazenie opinii
na temat nauczyciela i edukacji muzycznej na réznych etapach edukacji. Ustalono, ze ponad
potowa badanych uznata lekcje muzyki za interesujace, jednak spory odsetek respondentéw
(od 14,29% do 33,33%) okreslit je jako nieciekawe lub nudne. Jedynie nieliczni (9,52%) chcie-
liby, aby na lekcjach byta obecna muzyka klasyczna. Mtodziez zapytana o to, co nalezatoby
zmieni¢ w ksztatceniu muzycznym, wskazywata kolejno na potrzebe ograniczenia zagadnien
teoretycznych, stworzenia mozliwosci stuchania lubianych przez siebie utworéw, rozwijania
wiasnych zainteresowan muzycznych, zwiekszenia czasu przeznaczonego na $piew, a takze
czestszego organizowania wyjs¢ do opery i filharmonii. Z analiz wynika, Zze ponad potowa
miodych pozytywnie ocenita przygotowanie nauczyciela muzyki do lekcji na poszczegélnych
etapach edukacji. Jednak zdecydowanie mniej os6b wyrazito opinie, ze prowadzacy potrafit
wzbudzi¢ ich zainteresowanie omawianym tematem (Adamska, 2013).

Inne badania przeprowadzone wséréd oséb miedzy 20. a 23. rokiem zycia wykazaty,
ze 56% respondentéw deklarowato wobec lekcji muzyki pozytywny stosunek, uznajac
je za zabawne lub ciekawe. Wsréd nich jedynie 8% nie lubito nauczyciela muzyki. Ankie-
towani zwrécili jednak uwage (potwierdzajgc tym samym opinie wynikajace z wczesniej
relacjonowanych badan), ze na zajeciach byto zbyt wiele teorii, a za mato aktywnosci
muzycznej — $piewu i gry na instrumentach. tgcznie 92% badanych pozytywnie ocenito
atmosfere panujaca na lekcjach, uznajac ja za wzorowa, bardzo dobrg lub dobra. Warto
podkresli¢, ze mtodzi dorosli entuzjastycznie odnosili sie do lekcji, podczas ktérych mogli
zademonstrowac umiejetnosci, grajagc na instrumencie, lub dzieli¢ sie swoimi zaintere-
sowaniami muzycznymi z innymi uczniami. W toku dalszych analiz ustalono, ze tacznie
84% respondentéw bardzo dobrze lub dobrze czuto sie na lekcji, poniewaz, jak twierdzili,
nauczyciel doceniat ich starania. Znaczna grupa badanych (40%) uznata, ze byt on réwniez
dobrym wychowawca, natomiast mniej oséb wskazato, ze potrafit zaciekawic¢ przedmiotem
(28%), przy czym nalezy wspomnie¢, ze zainteresowanie muzyka klasyczng, dominujaca na
lekcjach, zadeklarowat ponownie niewielki odsetek badanych (8%). Respondenci zapytani
o to, jakie powinny by¢ lekcje muzyki, wskazywali na potrzebe podejmowania réznych
form aktywnosci muzycznej, w tym tworzenia wtasnej muzyki, a takze ograniczenia tresci
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skupionych wokét zagadnien historycznych czy uwzglednienia w planowaniu zaje¢ ich
wtasnych zainteresowan muzycznych (Majek, 2012).

Waznych informacji dostarczajg takze badania zrealizowane w$réd oséb miedzy 27. a 32.
rokiem zycia. Dorosli w zdecydowanej wiekszosci (95%) zapamietali, ze na lekcjach domino-
wata muzyka klasyczna, co zniechecato ich do przedmiotu. Podkreslali, ze goscita na nich
nuda, nie byto miejsca na indywidualnos¢, a nauczyciel nie wykazywat troski o ich potrzeby
muzyczne, ignorujac zainteresowania muzyka rozrywkowag. Co wiecej, niemal % badanych
odczuwata brak zaangazowania nauczyciela w prowadzone przez niego lekcje, a niektorzy
twierdzili, ze cze$¢ czasu przeznaczonego na edukacje muzyczng wykorzystywat na zajecia
zwigzane z organizacja zycia klasy, rozwigzywanie problemoéw wychowawczych oraz ttumacze-
nie materiatu z kolejnych lekgji (co jest nie do pomyslenia w przypadku innych przedmiotéw,
natomiast w odniesieniu do edukacji muzycznej z r6znych powodoéw akceptowane — przyp.
aut.). Zuwagi na wspomniane zastrzezenia, znaczna grupa respondentéw (37%) uznata
istnienie lekcji muzyki w szkole za zbedne. Warto réwniez przytoczy¢ stowa prowadzacej
badania, ktéra odnoszac sie do wtasnych refleksji dotyczacych edukacji muzycznej, stwierdza:

Jedyna rzecza zajmujacg nam czas na zajeciach byt wspdlny $piew z nauczycielem, a nawet i taka

forma nie pozostawita w mojej pamieci sladu budzacego pozytywne skojarzenia z tym przedmio-

tem, gdyz nauczycielka narzucata nam piosenki, ktérych musielismy sie nauczy¢. Byty to najczes-
ciej piesni patriotyczne badz o tematyce Zotnierskiej. Oczywiscie nie twierdze, ze wychowywanie
miodego cztowieka w duchu patriotycznym jest czyms ztym, jednak uwazam, ze czasem warto
uwzgledni¢ wiek uczacych sie i staranniej dobiera¢ do nich materiat prezentowany na zajeciach.

Powdd? Z mojego punktu widzenia bardzo prosty, zajecia z muzyki nie powinny kojarzy¢ nam sie

przeciez z nuda (Wasielak, 2012, s. 31-32).

Znamienny jest rébwniez fakt, ze przedstawiciele trzeciego wieku, wypowiadajac sie na
temat prowadzonych w czasach ich mtodosci lekcji muzyki, czesto zgtaszali podobne uwagi
do tych formutowanych przez wspo6tczesng mtodziez. Z badan realizowanych w grupie oséb
od 70. do 85. roku zycia wynika, ze seniorzy w wiekszosci (66,15%) zapamietali nauczyciela
muzyki jako osobe wymagajaca. W opinii przewazajacej czesci badanych (93,85%) na lekcjach
przede wszystkim $piewano, co przyczynito sie, ich zdaniem, do rozwoju umiejetnosci po-
prawnego $piewu. Jednak szkota, jak stwierdzili (83,08%), nie uksztattowata w nich potrzeby
kontaktu z dzietami muzycznymi, nauczyciel nie starat sie zainteresowac tematem, a zajecia
byty nieciekawe (Klimas, 2013; zob. takze: Bonna, 2014).

W innych badaniach seniorzy zapytani o to, co zmieniliby na lekcjach muzyki, na ktére uczeszcza-
li, za najwazniejsze uznali: sposéb prowadzenia lekgji, stosunek nauczyciela do uczniéw, rodzaj pre-
zentowanej muzyki, a takze system oceniania i czestotliwos$c¢ zajec. Spora grupa badanych (45,24%)
stwierdzita, ze nauczyciel i szkota nie miata wptywu na uksztattowanie ich zainteresowan muzycz-
nych. Jednoczesnie ponad potowa z nich przyznata réwniez, ze lekcje muzyki nie rozwinety ich zdol-
nosci i umiejetnosci muzycznych, a takze wrazliwosci emocjonalnej i estetycznej (Konieczka, 2018).

2. Wnioski

Przytoczone badania potwierdzajg istnienie zréznicowanych postaw uczniéw wobec na-
uczyciela i edukacji muzycznej na jej réznych etapach. Dowodza réwniez, ze bez wzgledu na to,
czy respondenci w chwili badania uczeszczali do szkoty, czy tez odwotywali sie do swoich
wspomnien, zwracali uwage na kluczowa role nauczyciela w ksztattowania ich stosunku do
tego obszaru edukacji, podkreslajagc znaczenie jego kompetencji, a takze zaangazowania
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w realizacje przedmiotu. Jednoczesnie krytycznie odnosili sie do niekorzystnego uktadu tresci,
w ktérym widoczna jest przewaga zagadnien teoretycznych nad aktywnym poznawaniem
i uprawianiem muzyki. Bez wzgledu na wiek zdecydowana wiekszo$¢ uczniéw nie wykazata
zainteresowania stuchaniem muzyki artystycznej na lekcjach, a ich oczekiwania dotyczace
bliskiej im muzyki mtodziezowej wyraZnie rozmijaty sie zobowigzujgcymi na przestrzeni lat
programami nauczania'. Dodatkowo uczniowie wyrazili opinie, ze szkota i nauczyciele nie
przyczynili sie do wzrostu ich zainteresowania muzyka klasyczna. Wielu z nich krytycznie od-
niosto sie réwniez do sposobu prowadzenia lekgji, uznajac je za nudne. Jednocze$nie badani
jednoznacznie wskazywali, ze oczekujg w tych zakresach wprowadzenia niezbednych zmian.

Nalezy zatem stwierdzi¢, ze edukacja muzyczna wymaga transformacji, na co zwraca-
ja od lat uwage nie tylko sami uczniowie, ale réwniez srodowiska, ktérym jej los nie jest
obojetny. Podajac rozwigzania konstruktywne, wskazuje sie na potrzebe nawigzywania do
wspotczesnych form i wspétczesnego przekazu muzyki z wykorzystaniem nowoczesnych
technologii oraz osadzenia tego obszaru ksztatcenia we wspotczesnej kulturze (co taczy sie
réwniez z podkreslaniem zwigzku z tradycja muzyki Swiatowej, jej dorobkiem i znaczeniem),
ktéra powinna by¢ punktem odniesienia podejmowanych dziatan. Rekomenduje sie réwniez
redukcje obowigzkowych i rozbudowanych tresci nauczania (przy matej ilosci czasu prze-
znaczonegdo na ich realizacje) i zapewnienie nauczycielowi wiekszej swobody w doborze
tych tresci. Za celowe uznaje sie takze oparcie edukacji muzycznej przede wszystkim na
dwoch formach: wykonywaniu muzyki — wokalnym i instrumentalnym - oraz jej stuchaniu,
przy czym ta ostatnia wymaga odpowiedniego zaplecza i klimatu. Sale szkolne, sprzet do
odtwarzania, a takze nagrania czesto uniemozliwiajg podjecie staran, aby kontakt z muzyka
zapewniat doznania i przezycia czy gtebsze zainteresowanie przedmiotem. Zeby stato sie
to mozliwe, stuchaniu muzyki o wysokich walorach artystycznych nalezatoby nadac¢ forme
istotnych wydarzen. Wazne jest takze, by jej przekaz byt dla uczniow atrakcyjny (Grusiewicz,
2019). Wstuchujac sie w postulaty badanych, warto w sposéb szczegdlny poswieci¢ uwage
oraz okazac zrozumienie bliskiemu im i zgodnemu ze specyfika rozwojowa zainteresowaniu
muzyka mtodziezowa, co by¢ moze wzbudzi w nich che¢ poznania innych, jak sami przyznaja,
odlegtych od ich muzycznych upodoban arcydziet minionych epok.

Rozwiazania stuzace przeobrazeniom edukacji muzycznej zdaja sie leze¢ w zasiegu reki.
Zaréwno badacze tej problematyki, jak i sami uczniowie jednoznacznie na nie wskazuja,
wiadomo bowiem, co i w jaki sposéb nalezatoby zmieni¢. Od tego, czy propozycje tych roz-
wigzan zostang uwzglednione, czy tez nie, zaleze¢ bedzie jakos¢ i ksztatt edukacji muzycznej
przysztych pokolen. Edukacja ta moze nadal podazac sladem utartych rozwigzan nieprzysta-
jacych do wspodtczesnosci lub zostac zreformowana i stac sie Zzrédtem inspiracji dla zmiany
myslenia o szkole, potrzebach uczniéw i misji nauczyciela.
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