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Zdalne nauczanie wsrdd ucznidw szkoty
podstawowej na obszarach peryferyjnych
w Europie Srodkowo-Wschodniej

PIOTR DLUGOSZ"

Uniwersytet Pedagogiczny im. KEN w Krakowie

Nauczanie zdalne zostato wprowadzone na masowa skale po wybuchu pandemii COVID-19 w 2020 r.
Do tej pory na jego temat przeprowadzono wiele badan, w ktérych gtéwnie wykorzystywano meto-
de sondazu CAWI. Celem niniejszego artykutu jest proba odpowiedzi na pytanie o przebieg zdalnej
edukacji na obszarach peryferyjnych w panstwach grupy Wyszehradzkiej. Za pomoca techniki ankiety
audytoryjnej dotarto do uczniéw z obszaréw wiejskich w Polsce n=552, w Czechach n=337, na Stowa-
¢ji n=300, na Wegrzech n=305. Dobér préby badawczej miat charakter celowy. Do badan wybrano
uczniéw ostatnich klas szkoty podstawowej. Rezultaty badan wskazuja, iz badani uczniowie posiadali
odpowiednie warunki techniczne do prowadzenia zdalnej edukacji, potowa z nich uczestniczyta we
wszystkich zajeciach, wiekszo$¢ uznata poziom zaje¢ online za nizszy od lekgji tradycyjnych. Uczniowie
sygnalizowali ktopot ze skupieniem sie na zdalnych lekcjach, mieli ktopot ze zrozumieniem materiatu
oraz posiadali swiadomos¢ brakéw powstatych w trakcie zdalnej edukacji. Podczas pojawiajacych sie
probleméw w nauczaniu online uczniowie gtéwnie korzystali z pomocy rodzicow, réwiesnikow i szu-
kali gotowych rozwigzan w internecie. Zdalna edukacja przebiegata bardzo podobnie we wszystkich
badanych panstwach.

SEOWA KLUCZOWE: Zdalna edukacja, strata edukacyjna, wypadanie z lekgji, peryferia, Grupa Wysze-
hradzka, ankieta audytoryjna

Distance education among primary school students from rural areas in East-Central
Europe

Distance education was introduced on a mass scale upon the outbreak of the COVID-19 pandemic in
2020. Numerous studies into this subject matter, which mainly use the CAWI survey method, have been
conducted to date. This paper aims to answer the question regarding the course of distance education in
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rural areas of the Visegrad Group. With the use of the auditorium questionnaire technique, the students
from rural areas in Poland n=552, the Czech Republic n=337, Slovakia n=300 and Hungary n=305 were
surveyed. The research sample was selected using purposive sampling. The students of the final years of
primary school were selected for the study. The results of research indicate that the surveyed students
had appropriate technical conditions for participating in distance education, half of them participated
in all the lessons. The majority of the respondents declare that the quality of online lessons was lower
than the traditional ones. The students indicated trouble with focusing during online classes, they had
difficulty understanding the material and were aware of learning losses, which were given rise during
distance education. In case of problems with online learning, the students mainly resorted to their pa-
rents’ or peers’ help and were looking for ready-made solutions on the internet. The course of distance
education was very similar in all the researched countries.

KEYWORDS: Distance education, learning loss, skipping lessons, rural areas, Visegrad Group, audito-
rium questionnaire

Wprowadzenie

przebiegu zdalnej edukacji, jej skutkach, a takze opiniach na jej temat wsréd uczniow,

nauczycieli, rodzicéw juz troche wiadomo. Na podstawie wielu wykonanych badan
nalezy stwierdzi¢, iz zdalne nauczanie przyniosto pozytywne efekty w postaci pojawienia
sie zindywidualizowanej formy nauczania, zmniejszenia stresu szkolnego orazzyskania do-
datkowego czasu wolnego. Badania realizowane wsréd szwajcarskiej mtodziezy wskazuja, iz
dzieki zamknieciu szkét mtodziez dtuzej spata, spozywata mniej kofeiny i alkoholu (Albreht
i in., 2022). Jednakze sporo innych badan wskazuje, iz nauczanie zdalne wywofato negatywne
skutki (Martin i in., 2002; Hammerstein iin., 2021). Wzrosty nieréwnosci edukacyjne wskutek
braku dostepu uczniéw z nizszym statusem do sprzetu i urzadzen potrzebnych do uczestni-
ctwa w nauczaniu na odlegtos¢ (Buchner i in., 2020; Maldonado i in., 2020). Zaobserwowano
tez wyzszy spadek umiejetnosci w zakresie czytania, matematyki i ortografii u uczniéw
wywodzacych sie z rodzin mniej zamoznych i mniej wyksztatconych (Haelermans i in., 2020;
Engzell i in.,2021). Zjawisko to zwane jest w literaturze przedmiotu strata edukacyjng w wyniku
zamkniecia szk6t (Donnelly i Patrinos, 2021). Niebezpieczne w ksztatceniu na odlegtos¢ jest
to, iz w wiekszym stopniu jego negatywne skutki dotykajg uczniéw szkét podstawowych
i Srednich niz studentéw (Haelermans iin., 2020). Ponadto zauwazono jeszcze pogorszenie
kondycji psychicznej uczniéw w trakcie zamkniecia placowek edukacyjnych (Bignardi iin.,
2021; Racine i in., 2021). Wzrost zaburzen lekowych i depresyjnych miat sie pojawi¢ w wyniku
przerwania szkolnej rutyny, przebywania uczniéw w izolacji, ograniczenia swobody i prywat-
nosci, dtugotrwatego przebywania przed ekranem komputera.

Analizy prowadzone wsrdd polskich uczniéw dajg podobne wyniki. Zaobserwowano duzg
strate edukacyjng wsréd ucznidw warszawskich szkét srednich (Jakubowski i in., 2022). Odno-
towano tez pogorszenie kondycji psychicznej wsréd uczniow (Bigaj i Debski, 2020; Buchner
i in., 2020), pogorszenie relacji z réwiesnikami i nauczycielami (Wozniak-Prus, 2020). Wraz
z wprowadzeniem zdalnego nauczania miaty tez wzrosna¢ nieréwnosci edukacyjne i obnizy¢
sie miata jakos$¢ edukacji (Marczewski, 2020).

Warto podkresli¢, iz wiekszos¢ prowadzonych badan nad skutkami zdalnej edukacji byta
realizowana technika sondazu online, co moze prowadzi¢ do wykluczenia udziatu w nich
miodziezy z nizszym statusem, zamieszkujacej obszary wiejskie z dala od duzych miast.
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Na podstawie przegladu literatury przedmiotu mozna przyja¢ hipoteze, iz na negatywne
skutki zdalnego ksztatcenia najmocniej moga by¢ narazeni uczniowie z obszaréw wiejskich.
Z jednej strony moga oni mie¢ utrudniony dostep do szybkiego Internetu oraz odpowiedniej
jakosci sprzetu potrzebnego do udziatu w lekcjach online. Z drugiej strony, ze wzgledu na
nizsze zasoby kulturowe, moga mie¢ problem z uzyskaniem potrzebnej pomocy w domu, kiedy
pojawiaja sie trudniejsze tematy i trzeba bedzie uzyska¢ dodatkowe wyjasnienie zawitosci
i trudnosci ze szkolnych przedmiotéw. Ponadto warto podkresli¢, iz na obszarach wiejskich
rodzice czesciej pracujg w przetworstwie rolnym, przemysle. Dlatego tez uczniowie wiejscy
maja mniejsze szanse na wsparcie przez rodzicéw w przeciwienstwie do uczniéw miejskich,
wywodzgacych sie z klas srednich, ktérych rodzice podczas pandemii czesto pracowali zdalnie
w domu (CBOS, 2021).

Celem niniejszego artykutu jest analiza przebiegu zdalnej edukacji na obszarach wiej-
skich, lezacych na peryferiach panstw grupy Wyszehradzkiej. Dzieki dotarciu z ankietami
do tej specyficznej grupy uczniowskiej bedziemy mogli sie dowiedzie¢, w jaki sposéb byta
realizowana zdalna edukacja poza duzymi miastami oraz jakie s3 jej skutki wéréd ucznidéw
z nizszymi zasobami kulturowymi, ekonomicznymi i spotecznymi. Niniejszy tekst jest préba
wypetnienia luki poznawczej na temat wptywu pandemii na mtodziez zamieszkujaca peryferia.

1. Metodologia badan

Prowadzone badania w Polsce, w Czechach, na Stowacji, Wegrzech sa wyjatkowe dlatego,
iz s3 to jedne z nielicznych badan, jakie zostaty zrealizowane w catosci na obszarach wiejskich
zlokalizowanych na peryferiach badanych panstw. Peryferia sg tutaj rozumiane jako tereny
oddalone od centrum, o niskim poziomie rozwoju spoteczno-ekonomicznego (Bajerski, 2008).
Do specyfikacji peryferii brano pod uwage poziom bezrobocia, dochody gminy, poziom
zatrudnienia w ustugach oraz poziom zycia mieszkancéw.

Na podstawie analiz statystycznych wybrano w Polsce do badan powiat strzyzowski lezacy
na Podkarpaciu, ktéry jest potozony w potudniowo-wschodniej Polsce. Na Wegrzech do badan
wybrano okreg Hajdu-Bihar w regionie zlokalizowanym na pograniczu wegiersko-rumunskim
oraz wegiersko-ukrainskim zwanym Wielka Nizing Pétnocna. W Czechach badania byty prowa-
dzone w miejscowosciach: Louny, Most and Chomutov, ktére sg potozone w Ustecky Region
zlokalizowanym w pétnocnozachodnich Czechach przy granicy z Niemcami Wschodnimi. Na
Stowacji do badan wybrano miejscowosci lezace w Proszowskim Regionie, ktory jest potozony
w pétnocnowschodniej Stowacji przy granicy z Polska.

W badaniach zostata wykorzystana metodologia sondazowa. Aby zapewni¢ mozliwos¢
dotarcia do uczniéw wykluczonych cyfrowo postanowiono wykorzysta¢ do zebrania materiatu
technike ankiety audytoryjnej. Uczniowie mieli rozdawane ankiety w klasach szkolnych i byty
one zbierane po ich wypetnieniu, ktére zazwyczaj trwato okoto 30-45 min.

W badaniach zastosowano celowy dobér proby badawczej. Préba miata charakter wygod-
ny. Wybierano uczniéw w szkotach, w ktérych byto nie mniej niz 10 oséb w siodmej i 6smej
klasie. Nalezy doda¢, iz na peryferiach mamy do czynienia z depopulacja i w wielu szkotach
klasy 6sme liczyty kilkoro dzieci. Ankiety byty rozprowadzane wsréd ucznidw szkoty pod-
stawowej miedzy listopadem a styczniem 2021 r. Wielkos$¢ proby badawczej liczyta w Polsce
552 respondentéw, w Czechach 337, na Stowacji 300, na Wegrzech 305.
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2. Techniczna dostepnos¢ do lekcji online

Pierwszym podstawowym warunkiem udziatu uczniéw w ksztatceniu zdalnym jest do-
step do odpowiednich urzagdzen umozliwiajacych udziat w lekcjach online. Niezbedne s3 tez
odpowiednie warunki lokalowe pozwalajace uczniom na skupieniu sie na prezentowanych
tresciach programowych, aktywne uczestnictwo w zdalnych lekcjach.

Tabela 1
Wyposazenie gospodarstwa domowego w sprzet wykorzystywany w edukacji

Polska Stowacja Czechy Wegry
Skaner 44 44 26 15
Drukarka 88 76 62 43
Komputer stacjonarny (PC) 65 59 51 57
Laptop lub notebook 92 80 84 70
Tablet 64 66 58 56
Smartfon 97 92 93 97
Staty dostep do Internetu 93 88 95 89
Biurko do nauki 93 72 92 88
Wtasny pokdj do nauki 87 65 77 54

Zrédto: opracowanie na podstawie badan wiasnych.

Wyniki sondazu zaprezentowane w tabeli 1 wskazujg, iz uczniowie dysponujg laptopami,
smartfonami, statym dostepem do internetu i biurkiem do nauki. Gorzej jest z posiadaniem
wiasnego pokoju do nauki. Nizszy tez jest odsetek respondentéw, ktérzy maja do dyspozy-
¢ji komputer stacjonarny, tablet, drukarke. Okazuje sie, iz skaner jest rzadkim urzadzeniem
w domach uczniéw.

Na potrzeby niniejszej analizy przygotowano indeks wyposazenia w sprzet potrzebny do
zdalnej edukacji. Jesli ktos nie posiadat zadnego ze sprzetéw wymienionych w tabeli 1 uzyski-
wat wartos¢ 0, jesli wszystkie — uzyskat wartoé¢ 9. Srednia warto$¢ indeksu dla polskiej préby
wynosifa 7,03, dla stowackiej - 6,37, czeskiej — 6,27, a wegierskiej - 5,63. Uzyskane réznice byty
szacowane za pomoca analizy wariancji i okazaty sie istotne statystycznie (p=0,000). Rozktad
$rednich wartosci potwierdza obserwowane réznice w tabeli 1, gdzie mozna zaobserwowa, iz
polscy uczniowie sg najlepiej wyposazeni w sprzet potrzebny do zdalnej edukacji, a wegierscy
maja spore braki pod tym wzgledem.

Chcac doktadnie sie przyjrze¢ przebiegowi zdalnej edukacji na peryferiach poprosilismy
respondentéw o subiektywna ocene wtasnych mozliwosci w uczestnictwie w lekcjach online
w okresie zdalnej edukacji w 2021 r. Ta data jest wazna, gdyz pierwszy okres zdalnej edukacji byt
trudny ze wzgledu na rézne braki sprzetowe. W kolejnym okresie ksztatcenia zdalnego rodzice
doposazyli gospodarstwa domowe w sprzet, korzystajac tez z pomocy szkoty i samorzadow?.

2 W jednej z matych szkét na Podkarpaciu dyrektor opowiadat, ze wszyscy uczniowie pobrali nowe laptopy ze
szkoty, mimo ze cze$¢ z nich miata swoje. W innej szkole uczniowie mogli wypozyczy¢ tablety, ktére zakupita wtadza
lokalna na potrzeby uczniéw.
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Tabela 2
Ocena technicznej dostepnosci do lekcji online
Polska Stowacja Czechy Wegry

Zdecydowanie nie 2 3 1 3

Raczej nie 3 4 4 3

Raczej tak 42 24 29 15

Zdecydowanie tak 51 65 65 75

Nie wiem 2 4 1 4

Razem 100 100 100 100

Zrédto: opracowanie na podstawie badan wiasnych.

Wyniki odpowiedzi zaprezentowane w tabeli 2 wskazuja, iz zdaniem badanych uczniéw,
zdecydowana wiekszos¢ z nich mogta uczestniczy¢ w edukacji na odlegtos¢, biorac pod
uwage posiadany w domu sprzet i urzadzenia. Wyniki analiz za pomoca testu chi kwadrat
okazaty sie byc istotne statystycznie (p=0,000). Oznacza to, iz subiektywne oceny technicznej
dostepnosci réznity sie w badanych krajach. Najlepiej ocenili jg polscy i czescy uczniowie,
a gorzej stowaccy i wegierscy. Na podstawie tych analiz mozna stwierdzi¢, iz obiektywne
wskazniki dostepnosci do lekcji zdalnych korespondujg z subiektywnymi odczuciami na
ten temat.

Wiecej $wiatta na temat warunkéw, w jakich uczniowie uczestniczyli w ksztatceniu na od-
legtos¢, rzuca odpowiedzi na kolejne pytanie ankiety, w ktérych byty podejmowane kwestie
wykorzystywanego narzedzia cyfrowego w lekcjach online.

Tabela 3
Sprzet wykorzystywany do udziatu w lekcjach online

Polska Stowacja Czechy Wegry
Laptop 65 49 49 52
Tablet 3 6 5 4
Smartfon 10 25 34 25
Komputer stacjonarny 22 19 1 18
Inne urzadzenia 0 0 0 0
Zadne z powyzszych 0 1 1 1
Razem 100 100 100 100

Zrédto: opracowanie na podstawie badan wiasnych.

Z danych zestawionych w tabeli 3 wynika, iz wiejscy uczniowie z panstw grupy Wysze-
hradzkiej korzystali w trakcie zaje¢ online gtéwnie z laptopdw. Przy czym wida¢, iz polscy
uczniowie czesciej korzystali z nich niz ich réwiesnicy w pozostatych krajach. W Polsce i na
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Stowacji popularny byt tez w ksztatceniu zdalnym komputer stacjonarny. Ze smartfonu naj-
czesciej korzystali uczniowie czescy, stowaccy i wegierscy.

Mozna zaktada¢, iz optymalnym rozwigzaniem jest, kiedy uczen faczyt sie z nauczycielem
za pomoca laptopa lub komputera osobistego. Z danych w tabeli 3 wynika, iz w ten sposéb
w lekcjach online uczestniczyto w polskich szkotach 87% uczniéw, stowackich — 68%, cze-
skich — 60%, wegierskich — 70%. Roéwniez w tej analizie wyniki testu chi kwadrat wskazaty, ze
réznice miedzy panstwami sg istotne statystycznie (na poziomie p=0.000).

W dyskursie na temat zdalnej edukacji pojawiat sie watek, iz uczniowie z rodzin biedniej-
szych, z nizszym statusem, z rodzin wielodzietnych maja problem z dostepem do wtasnego
urzadzenia umozliwiajacego prowadzenie lekcji zdalnych. Takich rodzin moze by¢ wiecej
na peryferiach niz w metropoliach. Badania byty realizowane w najbiedniejszych regionach
panstw grupy Wyszehradzkiej.

Tabela 4
Status wtasnosci posiadanego urzqdzenia

Polska Stowacja Czechy Wegry
To byto moje wtasne urzadzenie 80 66 85 84
Byto to urzadzenie, ktérym dziele sie z innymi, 17 33 1 12
z rodzicami czy rodzenstwem
To byto urzadzenie pozyczone ze szkoty 3 0 4 2
Byto to urzadzenie od innej organizacji niz 0 0 0 0
szkota
Nie korzystatam/em z zadnego urzadzenia 0 1 0 2
cyfrowego
Razem 100 100 100 100

Zrédto: opracowanie na podstawie badan wiasnych.

Z danych zamieszczonych w tabeli 4 wynika, iz zdecydowana wiekszo$¢ ucznidw posiadata
sprzet do zdalnej edukacji na wyfgcznosc¢. Najlepiej pod tym wzgledem wygladata sytuacja
czeskich, wegierskich oraz polskich uczniéw. W mniej korzystnym potozeniu byli uczniowie
stowaccy, gdzie ponad ' z nich musiata dzieli¢ z rodzenstwem komputer do zdalnej edukacji.
Zaobserwowane réznice byty istotne statystycznie w tescie chi-kwadrat (p=0,000).

Innym czynnikiem wptywajacym na komfort i efektywnos¢ ksztatcenia na odlegtosc byty
warunki lokalowe uczniéw. Zaktada sie, iz uczen dysponujacy wiasnym pokojem moze w ciszy
i spokoju skoncentrowac sie na przekazie nauczyciela i aktywnie uczestniczy¢ w tej formie
zaje¢. W gorszej sytuacji beda uczniowie bez wiasnego pokoju, odbywajacy lekcje online
w towarzystwie innych domownikéw. Tutaj moze sie pojawic stres i dyskomfort.
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Tabela 5
Miejsce odbywania lekcji online

Polska Stowacja Czechy Wegry
We wiasnym pokoju 84 63 69 77
W pokoju, ktoéry dziele z rodzenstwem 10 20 21 12
We wspdlnym pomieszczeniu (np. salon, kuch- 5 14 8 9
nia, jadalnia)
W innym miejscu niz wymienione powyzej 1 3 2 2
Razem 100 100 100 100

Zrédto: opracowanie na podstawie badan wiasnych.

Wiekszos¢ badanych uczniow w krajach grupy Wyszehradzkiej uczestniczyto w lekcjach
online z wtasnego pokoju (tabela 5). Najlepsze warunki do zdalnej nauki mieli polscy ucz-
niowie. Gorzej wygladata sytuacja stowackich i czeskich uczniéw. Pojawiajace sie rdéznice
miedzy krajami mierzone sg istotne statystycznie na poziomie p=0,000 i byty sprawdzane
testem chi-kwadrat.

Wykres 1. Indeks warunkéw domowych w ksztatceniu zdalnym

2,30

2,204

2,104

2,00

1,905

1,807

1,70

T T T T
Polska Stowacja Czechy Wegry

Zrédto: opracowanie na podstawie badan wiasnych.

Na podstawie wczesniej analizowanych odpowiedzi przygotowano indeks warunkéw
domowych do ksztatcenia zdalnego. Wartos¢ indeksu miescita sie miedzy 0 a 3. Jesli kto$
posiadat laptop, miat go na wytgcznos¢ oraz miat wiasny pokdj to uzyskiwat maksymalng
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wartos¢. Z wynikéw analizy zamieszczonych na Wykresie 1 wynika, iz polscy uczniowie mieli
najwiekszy komfort w trakcie zaje¢ zdalnych. Gorsze warunki mieli czescy i wegierscy ucznio-
wie, a najgorsze respondenci na Stowacji. R6znice miedzy srednimi liczone za pomoca testu
ANOVA sg3 istotne statystycznie na poziomie p=0.000.

Tabela 6
Korelacje wartosci indeksu warunkéw domowych w ksztatceniu zdalnym

Polska Stowacja Czechy Wegry
Pte¢ 0,15%* 0,01 0,03 0,07
Wiek -0,05 0,04 0,06 0,08
Liczba ksigzek 0,06 0,03 0,08 0,14*
Ocena sytuacji materialnej 0,12%* 0,11* 0,11* 0,13*
Indeks AGD? 0,17** 0,17** 0,29%* 0,27**
Indeks deprywacji* 0,10%* 0,08 0,17** 0,11*
Liczba rodzenstwa -0,21%* -0,10 -0,20%* -0,22*%*
Miejsce zamieszkania 0,04 0,04 -0,14 0,03
Wyksztatcenie matki 0,04 0,01 0,07 0,09
Wyksztatcenie ojca 0,07 0,07 0,06 0,01
Praca matki 0,05 0,00 0,05 0,16**
Praca ojca 0,05 0,01 0,03 0,14%*

**0<0.05; *p<0.01

Zrédto: opracowanie na podstawie badan wiasnych.

Wyniki analizy korelacyjnej pokazaty czynniki majgce wptyw na warunki, w jakich od-
bywato sie zdalne ksztatcenie. We wszystkich badanych krajach komfort pracy na lekcjach
byt wyznaczany sytuacja materialng gospodarstw domowych. We wszystkich krajach poza
Stowacjg istotna tez byta wielkos¢ gospodarstwa domowego. W mniejszych rodzinach byty
lepsze warunki do zdalnej nauki. W Polsce bardziej sprzyjajace warunki miaty dziewczeta
niz chtopcy. Na Wegrzech dodatkowo o lepszym dostepie do nauczania online decydowat
wyzszy status zawodowy rodzicéw oraz liczba posiadanych ksigzek.

Uzyskane wyniki wskazujg, ze wprowadzenie zdalnej edukacji mogto cze$ciowo wzmocnié
wystepujace nieréwnosci edukacyjne wsrdd ucznidw. Lepsze warunki do zdalnej edukadcji
mieli uczniowie z rodzin zamozniejszych. Aczkolwiek nalezy tez podkredli¢, iz te r6znice nie
s zbyt duze. Uzyskane dane moga wskazywac, iz srodowisko spoteczne ucznidw zamiesz-
kujacych peryferia jest podobne.

3 Obliczono indeks na podstawie posiadanego sprzetu z tabeli 1.

4 Indeks deprywaciji sktadat sie z 11 pozycji: moja rodzina moze sobie pozwoli¢ na jeden tydzier wakacji w roku
(poza domem); moja rodzine sta¢ na jedzenie miesa, kurczaka lub ryb co drugi dzier; moja rodzina nie ma proble-
moéw z ogrzewaniem; w mojej rodzinie jest samochéd; w mojej rodzinie jest komputer lub laptop; uzywane meble
mozemy wymieni¢ na nowe; mozemy wymieni¢ uzywane ubrania na nowe; mam co najmniej dwie pary butéw
w odpowiednim rozmiarze (w tym pare na zime); otrzymuje kieszonkowe co tydzien; regularnie uczestnicze w
zajeciach rekreacyjnych (takich jak sport, kino czy koncert);moja rodzina spotyka sie z przyjaciétmi lub krewnymi
przynajmniej raz w miesigcu (na drinka lub positek). Indeks ten przygotowano na bazie (Atkinson i Marlier, 2010).
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3. Udziat w zajeciach zdalnych

Samo posiadanie sprzetu i odpowiednich warunkéw do nauki nie gwarantuje efektywnego
przyswajania wiedzy. Duzo zalezy od nastawienia ucznia, jego zaangazowania i samodzielnej
pracy na zajeciach i poza nimi. Jednym z czynnikéw skutecznej edukacji jest obecnos¢ na
zajeciach online i skupienie sie na przekazywanych tresciach.

W tabeli 7. zostato pokazane, w jaki sposéb uczniowie uczestniczyli w nauce zdalnej w 2021 r.
Z danych wynika, ze nieco mniej niz potowa respondentéw w kazdym kraju systematycznie
uczestniczyta w zajeciach online. Okoty potowy uczniéw brata udziat w czesci lekcji zdalnych.
Niewielu uczniéw przyznato sie do wypadania z e-edukacji. Warto dodac, iz poziom frekwencji
na zajeciach jest podobny we wszystkich badanych panstwach.

Tabela 7
Frekwencja na zajeciach zdalnych

Polska Stowacja Czechy Wegry
Wszystkich lekcjach online 42 41 42 44
Wiekszosci lekcji online 49 54 50 47
Czesci lekcji online 6 4 6 6
Prawie w ogéle nie bratem(-am) udziatu w lek- 2 1 1 2
cjach online
Nigdy nie bratem(-am) udziatu w lekcjach 1 0 1 1
online
Razem 100 100 100 100

Zrédto: opracowanie na podstawie badan wiasnych.

W tabeli 8 zostaty zestawione powody opuszczania e-lekcji przez uczniéw. Na ich pod-
stawie mozna skonstatowac, iz gtébwnym powodem absencji na lekcjach online byta choroba
badanych. Czesta przyczyna byt tez brak sprawnego sprzetu, ktéry pozwolitby na udziat
w zdalnym ksztatceniu. Cze$¢ uczniow wskazywata, ze ucieczka z lekcji online byta spowo-
dowana zmeczeniem zdalng edukacja. Skarzono sie tez na nudne i nieciekawie prowadzone
lekcje online. Jeszcze opuszczali zdalng edukacje, gdyz mieli problemy ze zrozumieniem
i przyswojeniem materiatu podawanego przez nauczycieli.

Rzadziej uczniowie podawali powody zwigzane z zaabsorbowaniem pracg w domu,
w gospodarstwie domowym, pomaganiem czy pracg zarobkowg na potrzeby rodziny. Warto
podkresli¢, iz we wszystkich krajach odpowiedzi uktadaty sie bardzo podobnie.
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Tabela 8
Powody opuszczania lekcji®

Polska Stowacja Czechy Wegry
Choroba 38 53 52 48
Brak sprawnego komputera 29 35 31 21
Zmeczenie zdalna edukacja 21 15 16 16
Nuda na lekcjach 15 14 18 13
Klopoty z przyswojeniem materiatu 14 7 14 9
Szkofta jest nudna 14 8 9 10
Pomoc w pracach domowych 1 5 12 16
Brak zainteresowania szkota i edukacja 10 3 3 4
Zdalna edukacja nic nie daje, to strata czasu 10 7 8 8
Opieka nad chorymi rodzicami 4 3 6 4
Opieka nad rodzenstwem 10 6 18 8
Pomoc w gospodarstwie rolnym 5 3 3 5
Praca zarobkowa dla rodziny 2 1 1 1

Zrédto: opracowanie na podstawie badan wiasnych.

Chcac doktadniej przyjrze¢ sie zaangazowaniu uczniéw w zdalng nauke postanowiono
jeszcze skorzystac z pomiaru za pomoca skali ilosciowej. Za jej pomoca zostata okreslona ilos¢
czasu poswieconego na udziat w lekcjach online, przygotowanie do tych lekcji oraz zostato
zmierzone zaangazowanie rodzicbw w pomoc swoim dzieciom w nauce podczas pandemii.

W tabeli 9 widoczne jest zestawienie czasu przeznaczonego przez uczniéw na ksztatcenie
zdalne w 2021 r. Z analiz wynika, iz $redni czas poswiecony na udziat w lekcjach online dla
catej badanej préby wynosit okoto 5 godz. Przy czym polscy uczniowie spedzili duzo wiecej
czasu na lekcjach online niz ich réwiesnicy z pozostatych panstw. Najkrocej uczyli sie w formie
zdalnej mtodzi Czesi.

Sredni czas po$wiecony na samodzielne przygotowanie do lekcji, odrabianie zadan
domowych wynosit okoto dwdch godzin. Wiecej czasu spedzali na pracach domowych ucz-
niowie z Wegier, a mniej z Czech i Stowacji. Sredni czas pomocy udzielanej przez rodzicéw
badanym uczniom wynosit okoto jednej godziny. Najdtuzej rodzice pomagali wegierskim
uczniom, a najkrécej na Stowacji i w Czechach.

Wyniki analizy wariancji pokazuja, iz uzyskane réznice miedzy badanymi panstwami w kaz-
dym z analizowanych aspektéw zaangazowania w nauczanie online sg istotne statystycznie.

> Odsetki nie sumuja sie do 100% poniewaz mozna byto wybra¢ wiecej niz jedna odpowiedz.
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Tabela 9

Sredni czas poswiecony na ksztatcenie zdalne w 2021 r.

Polska Stowacja Czechy Wegry F Istotnos¢
M SD M SD M SD M SD
Srednia liczba godzin 6,35 | 193 | 438 | 1,64 | 3,75 | 1,38 | 466 | 1,68 | 180,06 0,000
uczestnictwa w zajeciach
onlinew 2021 .
Sredniczaspoéwieconyna 2,02 1,81 1,53 | 1,23 1,92 1,42 | 245 | 1,54 16,73 0,000
przygotowanie do zajec
online
Sredniczaspomocyrodzi- 0,79 116 | 0,59 | 094 | 0,77 1,04 1,71 1,67 48,18 0,000
cOw w zajeciach online

Zrédto: opracowanie na podstawie badan wiasnych.

Za pomoca analizy korelacyjnej sprawdzono poziom zaangazowania w nauke online, two-
rzac do tego celu indeks zaangazowania z dwéch pierwszych zmiennych z tabeli 9. Wyniki ana-
lizy korelacyjnej pokazaty, iz w Polsce wyzszym zaangazowaniem w edukacje online cechowaty
sie dziewczeta (r=0,13), na Stowacji wiecej czasu na edukacje poswiecili uczniowie z wiekszym
ksiegozbiorem (r=0,12), w Czechach dtuzej sie uczyli starsi uczniowie (r=0,12), mieszkancy wsi
(r=0,17), uczniowie, ktérych matki miaty wyzsze wyksztatcenie (r=0,17) i wyzszy status zawo-
dowy (0,17). Na Wegrzech wiecej czasu przeznaczali na edukacje uczniowie zasobniejsi mate-
rialnie (r=0,25), z wiekszym ksiegozbiorem (r=0,14), z wyzszym wyksztatceniem matki (r=0,12).

Wyniki analizy wskazuja, iz czesciowo zaangazowanie w zajecia zdalne jest zwigzane z posia-
danymi zasobami przez ucznia. Kapitat kulturowy, kapitat ekonomiczny sprzyja dtuzszemu prze-
bywaniu na lekcjach online i przeznaczeniu wiekszej ilosci czasu na przygotowanie sie do zajec.

4. Ocena zaje¢ online

W tej czesci artykutu zostanie podjeta préba oceny skutkdw zdalnej edukacji wsréd
miodziezy zamieszkatej na peryferiach. Ta ewaluacja zostanie przeprowadzona za pomoca
zebranych opinii ucznidéw na temat jakosci zaje¢, probleméw pojawiajacych sie w ich trakcie
i trudnosci z jakimi musieli sie zmierzy¢.

W tabeli 10 przedstawiono ocene edukacji zdalnej przez uczniéw szkét podstawowych
w roku szkolnym 2020/2021. Z uzyskanych odpowiedzi wynika, iz w kazdym kraju uczniowie
negatywnie ocenili poziom lekgji online (60% - 70%). Jedynie uczniowie wegierscy lepiej niz
pozostali ocenili lekcje zdalne (49%).

Tabela 10
Ocena poziomu zaje¢ online przez uczniow

Polska Stowacja Czechy Wegry
Duzo nizszym poziomie 20 27 23 17
Troche nizszym poziomie 41 42 51 32
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Polska Stowacja Czechy Wegry
Takim samym poziomie 23 19 13 19
Troche wyzszym poziomie 7 6 10 23
Znacznie wyzszym poziomie 9 6 3 9
Razem 100 100 100 100

Zrédto: opracowanie na podstawie badan wiasnych.

W Polsce zadano jeszcze dodatkowe pytanie proszac uczniéw, aby odniesli sie do tego, czy
przejscie na zdalng edukacje spowodowato pogorszenie sie ich poziomu wiedzy z przedmiotéw
nauczanych w szkole. Z uzyskanych odpowiedzi wynika, iz 43% byto przekonanych, ze zdalna
edukacja nie wptyneta negatywnie na ich poziom wiedzy, za$ 39% zaobserwowato pogorszenie
stanu wiedzy z przedmiotéw szkolnych. Wéréd badanych 18% nie miato zdania na ten temat.

Wyniki analizy prezentowane w Tabeli 11 pokazujg czynniki zwigzane z ocena poziomu
zajec online prowadzonych przez nauczycieli. W Polsce i na Stowacji pte¢ byta zwigzana z po-
stawami wobec poziomu zaje¢. W Polsce dziewczeta wskazywaty czesdciej, iz sg na nizszym
poziomie, a na Stowacji uczennice uznaty, iz byty one na wyzszym poziomie. Analogicznie
byto z wptywem poziomu aspiracji na ocene zaje¢. W Polsce i na Stowacji uczniowie z nizszy-
mi aspiracjami twierdzili, Ze zajecia online s3 na wyzszym poziomie niz tradycyjne. W Polsce
uczniowie spedzajacy wiecej czasu na lekcjach online byli bardziej krytyczni wobec poziomu
tych zaje¢. W Polce i na Wegrzech uczniowie dobrze oceniajacy swojg techniczng dostepnos¢
do lekcji online lepiej ocenili tez ich poziom. W Polsce i w Czechach lepiej zajecia zdalne
ocenili uczniowie, ktérzy mieli lepsze i bardziej komfortowe warunki do zdalnej edukacji.
We wszystkich badanych krajach poza Stowacjg gorsi uczniowie lepiej ocenili poziom zajec
zdalnych. Na Wegrzech uczniowie rodzicow z wyzszym wyksztatceniem lepiej ocenili poziom
zajec¢ zdalnych. W Czechach uczniowie ojcéw pracujgcych na wyzszych stanowiskach réwniez
lepiej ocenili poziom zaje¢ zdalnych.

Podsumowujac, mozna skonstatowac, iz kto miat wiekszy komfort w nauczaniu online, miat
nizsze aspiracje edukacyjne i gorsze oceny, lepiej oceniat ich poziom. Dla stabszych uczniéw
takie zajecia byty dobrodziejstwem.

Tabela 11
Korelacje oceny poziomu zajec zdalnych w 2021 r.
Polska Stowacja Czechy Wegry

Pte¢ -0,12** 0,25** 0,04 0,04
Poziom aspiracji edukacyjnych® 0,17** 0,27** 0,10 0,00
Liczba godzin spedzonych na lekcjach -0,14** 0,05 0,01 0,05
Ocena technicznej dostepnosci 0,10* 0,08 0,02 0,18**
Indeks komfortu ksztatcenia 0,13** 0,00 0,11* 0,10

6 Poziom aspiracji mierzono, pytajac uczniéw o to, do jakiej szkoty zamierzaja uczeszcza¢ po skonczeniu szkoty
podstawowej (szkota zawodowa, technikum, liceum).

7 Byta to subiektywna ocena szkolnych osiagnieé¢ z podziatem na kategorie: naleze do czotéwki naszej klasy, wy-
raznie powyzej przecietnej, przecietne, mniej niz przecietne, stabe.
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Polska Stowacja Czechy Wegry
Osiggniecia szkolne’ 0,10* 0,01 0,12* 0,12*
Wyksztatcenie ojca 0,07 0,08 0,10 0,19%*
Wyksztatcenie matki 0,06 0,07 0,01 0,16**
Praca ojca 0,00 0,06 0,12* 0,01
Praca matki 0,03 0,07 0,02 0,03

**p<0.05; *p<0.01
Zrédto: opracowanie na podstawie badah wiasnych.

W tabeli 12 zostat przedstawiony rozkfad odpowiedzi na temat poziomu zaangazowania
uczniéw w zajecia zdalne. W Polsce i na Stowacji okoto potowy badanych, a w pozostatych
krajach ponad 60% respondentoéw, twierdzi, iz odbywata zajecia online mimo pojawiania sie
réznych innych pokus. Wiekszos¢ badanych respondentéw stwierdzita, iz konczyta zadane
przez nauczycieli zadania w terminie. Mniej niz potowa uczniéw w Polsce oraz na Stowacji
uwaza, iz udato sie skupi¢ uwage na lekgcji online. W Czechach byto ich nieco wiecej, a na
Wegrzech najwiecej. Do aktywnego udziatu w zajeciach online przyznaje sie okoto 3 uczniow
w Czechach, Stowacji i na Wegrzech. W Polce takich uczniéw byto okoto potowy. Znacznie
gorzej wypadta ocena zrozumienia prezentowanego materiatu na lekcjach online. Tylko nieco
ponad Y5 badanych w kazdym kraju zgodzita sie, iz zrozumiata prezentowany materiat. Strata
edukacyjna wywotana zdalng edukacja, z powstatymi zalegtosciami byta widoczna u potowy
uczniéw w Polsce oraz w nieco nizszej skali w pozostatych panstwach. Obawy przed wyma-
ganiami stawianymi przez nauczycieli po powrocie do nauki stacjonarnej po dtugim okresie
zdalnej edukacji byty obserwowane u ponad potowy respondentéw w Polsce i na Stowacji oraz
w nieco mniejszej skali w pozostatych dwdch panstwach. W Polsce co trzeci uczen obawiat
sie, ze nie poradzi sobie z tradycyjng edukacja, na Stowacji i w Czechach byt to co czwarty
uczen, a na Wegrzech co 14.

Z poréwnania analizowanych odpowiedzi wynika, iz polscy uczniowie mieli najwieksze
problemy z powrotem z nauki zdalnej do nauki stacjonarnej. Zas uczniowie wegierscy najlepiej
sobie radzili podczas nauki zdalnej i najtatwiej sie adoptowali, wracajac do szkoty w trybie
stacjonarnym. Uczniowie z Czech i Stowacji byli tutaj pomiedzy tymi dwoma panstwami.

Tabela 12
Opinie na temat lekcji online w 2021 r.?

Polska Stowacja Czechy Wegry

g g § 5

X (] = X () = 4 (] = < v S

= | 2 = | 2 = | 2 = | 2

ez o ez o e |z G_J |z e

=z =z = =4

Mogtem(-am) sie uczy¢, nawet jesli miatem 48 | 21 |31 |49 |26 25|68 |17 | 15|60 |25 |15
(-am) inne, ciekawsze rzeczy do zrobienia

8 W tabeli zostaty potaczone odpowiedzi zdecydowanie nie + nie oraz zdecydowanie tak + tak.
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Polska Stowacja Czechy Wegry

Wypracowania i inne zadania zadane przez 77 |12 | 11| 65|13 22|60 |23|17|70]| 13| 17
nauczycieli skonczytem(-am) w terminie

Udato mi sie skupi¢ uwage podczas zajec 44 132 | 24 |44 |32 24|51 |33 |15|65|16 | 19
zdalnych

Bratem(-am) aktywny udziat w zajeciach 54 25|21 |75 |1 [14]66 |21 |13 72|17 |1
zdalnych

Rozumiatem(-am) wszystko to co 35|41 |24 |37 |35 28|34 |42 |24 |35]| 43| 22

prezentowano na lekcjach online

Mam duzo do nadrobienia przez lekcje online | 51 | 32 | 17 | 39 | 43 | 18 | 42 | 44 | 14 | 30 | 60 | 10

Obawiam sie wymagan stawianych przez 55|28 |17 |51 33|16 |37 4221|2661 |13
nauczycieli po powrocie do tradycyjnej nauki

w szkole

Obawiam sig, ze nie poradze sobie 3251|1724 |5 (17 (25]61|14|14]|70]| 16
z tradycyjna nauka

Zrédto: opracowanie na podstawie badan wiasnych.

Zdalna edukacja wywota rézne negatywne zjawiska, o ktérych pisano w niniejszej pracy.
Jedna z takich patologii jest brak mozliwosci bezposredniego kontaktu ucznia z nauczycielem,
co uniemozliwia uzyskanie dodatkowego wyjasnienia, zdania dodatkowych pytan w sytuacji
braku zrozumienia prezentowanego materiatu przez ucznia. Szczegdlnie niepokojace jest to,
iz uczniowie z nizszym kapitatem kulturowym mogli by¢ narazeni na brak wsparcia ze strony
srodowiska rodzinnego.

O tym, jak sobie radzili uczniowie w trakcie zdalnej edukacji i z czyjej pomocy najczesciej
korzystali mozemy sie dowiedzie¢ z tabeli 13. Z prezentowanego w niej zestawienia wynika,
iz we wszystkich krajach w razie pojawiajacych sie probleméw edukacyjnych najczesciej ucz-
niowie korzystali z pomocy rodzicéw. Na drugim miejscu pojawito sie wsparcie rowiesnikdw.
Na trzecim pojawit sie internet, w ktérym mozna byto znalez¢ sporo materiatéw pomocnych
w zdalnej edukacji. W mniejszym stopniu wsparcie respondentom zapewniato rodzerstwo
czy inni cztonkowie rodziny.

W Polsce i na Stowacji w niewielkiej mierze uczniowie otrzymywali wsparcie od nauczycieli
ze szkoty. W Czechach i na Wegrzech nauczyciele mocniej wspierali uczniow wymagajacych
pomocy. Warto podkresli¢, ze korepetytorzy stanowili niewielkie wsparcie dla uczniéw. Fakt ten
zastuguje na podkreslenie, gdyz w dyskursie medialnym pojawiaty sie gtosy, ze oto uczniowie
zaczeli bra¢ korepetycje na masowa skale. O ile w Polsce pojawiato sie to zjawisko w niewielkiej
skali, o tyle w pozostatych krajach prawie nie wystapito. Niewielu uczniéw wskazato, ze nie
potrzebowato Zadnego wsparcia w czasie edukacji online. Jeszcze mniej uczniéw stwierdzito,
iz nie otrzymato takiej pomocy mimo pojawienia sie problemow.

Uzyskane wyniki badan pokazuja, ze uczen w trakcie zdalnej edukacji otrzymat wsparcie
od rodziny i swojego srodowiska réwiesniczego. Niepokojace jest to, ze szkota, a konkretnie
nauczyciele w niewielkim stopniu udzielali tej pomocy. Sprawdza sie teza stawiana przez kre-
dencjonalistow, iz szkota gtéwnie egzekwuje wiedze i wydaje certyfikaty, a nauczanie dzieci
muszg zorganizowac rodzice — sami ich uczac albo wynajmujac do tego celu korepetytoréw.
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Tabela 13
Wsparcie, z ktdrego korzystali uczniowie w czasie zdalnej edukacji

Polska Stowacja Czechy Wegry

Rodzice 54 67 66 71
Koledzy i kolezanki 38 41 46 46
Z internetu gotowe rozwigzania 31 46 31 40
Rodzenstwo 26 36 27 42
Nie miatem takich probleméw 15 13 9 14
Inni cztonkowie rodziny (dziadkowie) 15 13 15 15
Wychowawca 15 1 26 28
Nauczyciele przedmiotowi 13 15 29 29
Nikt nie pomagat cho¢ czasem potrzebowa- 12 7 8 5
tem pomocy

Korepetytorzy 12 1 3 5
Psycholog, pedagog 3 2 1 1

Zrédto: opracowanie na podstawie badan wiasnych.

Na zakonczenie analiz zaprezentowane zostang rozktady odpowiedzi dotyczace preferenc;ji
trybu nauczania przez uczniéw. Odpowiedz na to pytanie ma pokaza¢, na ile zostat zaburzony
tradycyjny rytm nauczania przez wprowadzenie zdalnego nauczania na dtuzszy czas (okoto
11 miesiecy). Tak dtugi czas trwania zdalnego nauczania moze prowadzi¢ do zaniku postaw,
jakie towarzyszyty od wiekdw nauce stacjonarnej i tym samym w znaczny sposéb moze
utrudni¢ przystosowanie sie ucznidéw do tradycyjnej nauki w klasie szkolnej z nauczycielem.

O tym, ze wérdd ucznidw ostatnich klas szkoty podstawowej spadfa gotowos¢ do uczesz-
czania na zajecia stacjonarne $wiadcza dane z tabeli 14. W Polsce tylko s chciata po powrocie
do szkoty uczy¢ sie nadal tradycyjnie w klasie. W pozostatych krajach byto wiecej uczniow
gotowych uczy¢ sie tradycyjnie. Najwiecej takich uczniéw byto na Wegrzech.

W Polsce co czwarty uczen wolat uczyc sie na odlegtos¢, a w pozostatych krajach byt to
co piagty uczen. Mniej wiecej podobny odsetek preferowat edukacje w trybie hybrydowym.
Niewielu byto sktonnych zrezygnowac ze szkoty.

Na uwage zastuguje fakt, iz polscy uczniowie na tle réwiesnikdéw z pozostatych panstw
wykazuja najnizsze zainteresowanie powrotem do tradycyjnej nauki. Czyzby oznaczato to, iz
w Polsce destrukcja wywotana nauczaniem online byta najwieksza? Warto doda¢, ze przed-
miotem badan objeto uczniéw z obszaréw wiejskich, ulokowanych na peryferiach, ktérzy
musza wtozy¢ spory wysitek, aby dostac sie do szkoty. Szczegdlnie wczesne wstawanie oraz
dtugie oczekiwanie na autobus czy docieranie do szkoty piechotg sa ucigzliwe pdzna jesienia,
kiedy jest zimno, ciemno, mokro — aura nie sprzyja wéwczas uczniom chodzacym do szkoty.
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Tabela 14
Preferowany tryb ksztatcenia przez uczniow

Polska Stowacja Czechy Wegry
Nauka tradycyjna w szkole 31 39 40 46
Pozostanie w nauczaniu na odlegtosc 24 17 18 22
Nauka hybrydowa 22 23 28 16
Zakonczenie edukacji 7 3 4 1
Nie wiem 16 18 10 15
Razem 100 100 100 100

Zrédto: opracowanie na podstawie badan wiasnych.

5. Zakonczenie

Prowadzone badania pokazujg, iz uczniowie ostatnich klas szkoty elementarnej w Eu-
ropie Srodkowo-Wschodniej podobnie oceniaja zdalng edukacje: jej przebieg, problemy
pojawiajace sie w jej trakcie, sposoby ich rozwigzywania. Wyniki badan wskazuja na to,
Ze nie sprawdzity sie czarne prognozy stawiane na poczatku pandemii przez Centrum
Analiz Ekonomicznych. Szacowano, ze 1,6 min uczniéw w Polsce moze mie¢ problem z do-
stepem do edukacji zdalnej ze wzgledu na braki sprzetowe. Szczegdlnie zagrozeni mieli
by¢ uczniowie biedniejsi oraz zamieszkali na wsi (Myck i in., 2020). Z badan prowadzonych
w Polsce w trakcie pierwszej fali pandemii wynikato, iz sprzet do zaje¢ zdalnych posiadato
78% ucznidéw (Plebanska iin., 2020). W Czechach odpowiednim sprzetem dysponowato
96% (Czech School Inspectorate, 2021), na Stowacji 80% (Nucem, 2021), na Wegrzech 90%
(Szabd, 2021). Badania PISA z 2018 r. wskazywaty, iz wérdd polskich ucznidéw 99% posiada
komputer do nauki, w Czechach 96%, na Wegrzech 92%, na Stowacji 92%. Dostep do
internetu posiadato w Polsce 99%, w Czechach 99%, na Stowacji 98%, na Wegrzech 99%
(PISA, 2018). Zatem badania jeszcze sprzed pandemii wskazywaty, iz uczniowie w krajach
Grupy Wyszehradzkiej majg petny dostep do cyfrowych narzedzi. Badania prowadzone na
peryferiach analizowanych panstw pokazaty, iz sytuacja jest nieco gorsza i ten dostep do
internetu byt na nizszym poziomie. Co dziesigty uczen na peryferiach mégt mie¢ ktopoty
z pofaczeniem sie ze szkota i nauczycielami. Warto dodag, iz dane na temat obiektywnych
mozliwosci uczestnictwa w lekcjach online pokrywaja sie z subiektywng oceng technicznych
warunkéw gospodarstwa domowego do prowadzenia lekcji online. Wedtug tego wskaznika,
co dziesigty uczen w kazdym z krajow sygnalizowat pojawiajace sie trudnosci w edukacji
online. Z badan reprezentatywnych metodg CAPI wéréd uczniéow szkét podstawowych
i Srednich dobry dostep do zdalnej edukacji deklarowato w Polsce 96%, a na Ukrainie 86%
(Dtugosz, 2022). Oznacza to, ze na peryferiach sytuacja jest zblizona do tej, jaka ujawniaja
inne precyzyjne pomiary na temat wprowadzenia zdalnej edukacji.

O mozliwosciach i efektywnosci zdalnej edukadji nie tylko decyduje sam dostep do internetu
ale tez sprzet, z jakiego uczen korzysta, miejsce, z ktérego taczy sie on z nauczycielem oraz
to, czy sam korzysta z laptopa czy dzieli sie nim zdomownikami. Wyniki analizy pokazaty, iz
najlepsze warunki do ksztatcenia na odlegtos¢ mieli polscy i czescy respondenci. A wieksze
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obiektywne trudnosci pojawity sie u wegierskich i stowackich uczniéw. Uzyskane wyniki sg
zbiezne z wskaznikami rozwoju HDI za rok 2021. Wedtug ostatniego raportu Czechy znalazty
sie na 32, Polska na 34, a Stowacja na 45, Wegry na 46 (Human Development Report 2021-22,
2022). Oznacza to, iz w panstwach bogatszych uczniowie maja lepsze warunki materialne, co
przektada sie tez na lepszy punkt startu w trakcie wprowadzenia edukacji zdalnej. Biedniejsze
kraje i biedniejsi uczniowie sa z géry postawieni w gorszej sytuacji.

Wprowadzenie zdalnej edukacji mogto wzmocni¢ istniejgce nieréwnosci edukacyjne,
na co wskazywaty wczes$niej prowadzone badania (Kuhfeld iin., 2020). Czesciowo ta teza
znajduje potwierdzenie. Analiza korelacyjna wskazuje, iz o lepszej dostepnosci sprzetowe;j
moéwili uczniowie z bogatszych domoéw, z wyzszym kapitatem kulturowym. Aczkolwiek nalezy
zaznaczy¢, iz te réznice nie byty duze, co moze $wiadczy¢ o homogenicznosci srodowiska
spotecznego mtodziezy zyjacej na peryferiach.

Biorac pod uwage uczestnictwo w zajeciach nalezy stwierdzi¢, iz mniej niz potowa ba-
danych uczniéw systematycznie brata udziat w zajeciach online. Trudno oszacowac zjawisko
L~wypadania” z lekcji online, gdyz w dotychczasowych badaniach powotywano sie na opinie
nauczycieli na ten temat (Buchner i Wierzbicka, 2020). Jedynie mozna domniemywac, iz u po-
towy uczniéw to zaangazowanie w edukacje online byto stabsze. Wyniki badan pokazuja, iz
przecietnie na lekcje uczniowie dziennie poswiecili okoto 5 godz. Przy czym w Polsce dtuzej
sie uczniowie uczyli, a na Wegrzech i Stowacji ten czas byt krétszy. Najmniej czasu przeznaczyli
na zdalng edukacje czescy uczniowie, ponad 2 godz. mniej niz polscy réwiesnicy. By¢ moze
zaobserwowane réznice odzwierciedlajg ogoélne podejscie do edukacji w danych krajach.
W badaniach umiejetnosci uczniéw PISA w matematyce polscy uczniowie zajeli 10 miejsce,
czescy 22, stowaccy 32, a wegierscy 36 (PISA, 2018).

Ogodlnie rzecz biorac uczniowie gorzej ocenili poziom edukacji zdalnej w poréwnaniu
do tradycyjnej edukacji. Zgodne jest to zinnymi wynikami badan. W Polsce przygotowa-
nie nauczycieli do prowadzenia lekcji online nisko ocenito 40%, srednio 34%, wysoko 18%
(Plebanska iin., 2020). Podobnie byto w Czechach: 20% pozytywnie ocenito nauczanie na
odlegtos¢, a 57% tradycyjng edukacje w klasie szkolnej (Bicanova iin., 2021). Na Wegrzech
47% pozytywnie ocenito edukacje zdalna (Takacs i Pogatsik, 2021).

Uwzgledniajac opinie uczniéw na temat przebiegu i skutkéw zdalnej edukacji nalezy
stwierdzi¢, iz jej efektywnosc nalezy oceni¢ na 30%-50%. Wiekszos¢ uczniéw wykonywata
zadania na czas, byta aktywna w trakcie lekcji online. Okoto potowy uczniéw nie ulegata
pokusie zajmowania sie ciekawszymi, przyjemniejszymi zajeciami w trakcie edukacji online.
Co drugi badany uczen moégt skupi¢ uwage w czasie zajec¢ online. Problem ze zrozumieniem
materiatu wyktadanego w czasie lekcji miato okoto % respondentéw w badanych panstwach.
Okoto potowy uczniéw zywito obawy zwigzane z powrotem do nauki stacjonarnej w szkole.
Innymi stowy, widoczna jest Swiadomos¢ straty edukacyjnej, jaka powstata w wyniku zdalnej
edukacji. Ta strata wiedzy szkolnej jest znaczna, na co wskazuja polskie badania (Jakubowski
i in., 2022) oraz niemieckie (Stanat i in., 2022) prowadzone na podstawie poréwnan wynikéw
osiagniec szkolnych przed pandemig i po pandemii.

Na zakoniczenie mozna dodag, iz wyniki badan sg nieco zaskakujace i odbiegajg od pier-
wotnych zatozen méwiacych o tym, ze w wyniku wykluczania cyfrowego sytuacja uczniow
ulokowanych na peryferiach bedzie bardzo niekorzystana. By¢ moze widoczne sa tutaj efekty
dziatan majacych na celu zwiekszanie spojnosci spotecznej na terenach peryferyjnych i przy-
granicznych. Wejscie wszystkich badanych panstw do UE sprawito, ze mogty one skorzystac
z wielu programow i funduszy poprawiajacych poziom infrastruktury spotecznej i techniczne;j.
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Dzieki temu wprowadzenie zdalnej edukacji nie odbiegato od jej funkcjonowania na obsza-
rach zurbanizowanych.
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