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Studia podyplomowe to jedna z form uczenia sie przez cate zycie. W artykule
przedstawiono wybrane wyniki przeprowadzonych przez autorki badan nauczycieli,
ktérzy uprawnienia do nauczania matematyki zdobyli dzieki ukorczeniu kwalifikacyjnych
studiéw podyplomowych. Wskazuja one miedzy innymi na nieracjonalne zréznicowanie
programoéw i efektéw uzyskiwanych w trakcie tych trzysemestralnych studiéw, mimo ze
wszystkie one dajg absolwentom jednakowe uprawnienia.
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Problems and challenges of lifelong learning on the example of
mathematics teacher training in postgraduate qualification studies

Postgraduate studies are one of the forms of undertaking lifelong learning. This paper
presents findings from the authors’ study on teachers who received credentials from
postgraduate qualifying studies to teach mathematics. Among other observations, the
findings indicate that there is irrational variation in the programs and outcomes obtained
during these three-semester studies, despite the fact that all graduates are awarded the
same qualification.
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1. Studia podyplomowe dla nauczycieli jako jedna z form realizacji idei
lifelong learning
tudia podyplomowe uznawane sg za jedna z form realizacji postulatu uczenia

S sie przez cate zycie (Commission of European Communities, 2001; Lendzion,
2015; Hernik, 2015; Worek, Jelonek i Kocér, 2017), rozumianego jako ciggte dazenie
do zdobywania wiedzy z powoddw osobistych lub zawodowych, przyczyniajace
sie do rozwoju jednostki i do zwiekszania jej konkurencyjnosci na rynku pracy.
Zaktada sie, ze uczestnicy studiow podyplomowych to osoby, ktére — ze wzgledu
na posiadane juz doswiadczenia edukacyjne i zawodowe - dokonuja swiadomych
wyboréw. Stuchacze studiéw podyplomowych musza posiada¢ umiejetnosc
efektywnego zarzadzania wiasnym czasem, by pogodzi¢ studia z wykonywana
zwykle pracg zawodowsg i obowigzkami rodzinnymi (Bakonyi, 2013).

Méwi sie (Marcinkiewicz, 2012), ze studia podyplomowe stanowig odpowiedz
na potrzeby dwojakiego rodzaju:
®  potrzebe uzupetnienia, rozszerzenia badz zaktualizowania wiedzy w danej

dziedzinie

oraz
®  potrzebe zdobycia wyksztatcenia i kwalifikacji w nowych dziedzinach, co

umozliwi podjecie pracy w obszarze niezwigzanym z wczesniej wyuczonym

zawodem, bez koniecznosci przechodzenia przez studia pierwszego i drugiego

stopnia.

Oferta studiéw podyplomowych skierowanych do nauczycieli pozwala
zaspokoi¢ kazda z tych potrzeb. Nauczyciele moga bowiem wybraé:
® studia doskonalace, w trakcie ktérych poszerza swoja wiedze, udoskonala

umiejetnosci i rozwing warsztat pracy lub
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= studia kwalifikacyjne, na przyktad takie, ktére pozwolg im zdoby¢ uprawnienia
do nauczania drugiego (lub kolejnego) przedmiotu.
Naszg uwage skupimy na studiach kwalifikacyjnych, umozliwiajgcych
zdobycie uprawnien do nauczania matematyki jako drugiego przedmiotu.
Musza one spetnia¢ wymagania zawarte w Rozporzadzeniu Ministra Nauki
i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 25 lipca 2019 r. w sprawie standardu ksztatcenia
przygotowujgcego do wykonywania zawodu nauczyciela (Dz. U. 2019, poz. 1450)
oraz wymagania zawarte w Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia
1 sierpnia 2017 r. (z pézniejszymi zmianami) w sprawie szczegétowych kwalifikacji
wymaganych od nauczycieli (Dz. U. 2017, poz. 1575). Zgodnie z trescig pierwszego
z tych dokumentoéw:

Ksztatcenie na studiach podyplomowych przygotowujacych do wykonywania zawodu
nauczyciela moze by¢ prowadzone w zakresie przygotowania:

[...] merytorycznego i dydaktycznego do nauczania kolejnego przedmiotu [...] dla
absolwentéw studiéw pierwszego stopnia i studiéw drugiego stopnia lub jednolitych
studidow magisterskich na kierunkach, ktérych programy studiéw okreslaty efekty
uczenia sie obejmujace wiedze i umiejetnosci odpowiadajace wymaganiom ogdélinym
[...] podstawy programowej przedmiotu nauczania [...], posiadajacych przygotowanie
merytoryczne, psychologiczno-pedagogiczne, w zakresie podstaw dydaktyki i emisji
gtosu oraz dydaktyczne do nauczania przedmiotu [...]. (Dz. U. 2019, poz. 1450)

Warto w tym miejscu podkresli¢, ze powyzszy zapis jest bardziej szczegdtowy
niz sformutowanie zawarte we wczesniejszym Rozporzadzeniu Ministra Nauki
i Szkolnictwa Wyzszego w sprawie standardéw ksztatcenia, przygotowujacego do
wykonywania zawodu nauczyciela z dnia 17 stycznia 2012 r., ktére podawato, ze:

Przygotowanie do wykonywania zawodu nauczyciela na studiach podyplomowych
moze by¢ prowadzone w zakresie:
1) przygotowania do nauczania kolejnego przedmiotu [...]. (Dz. U. 2012, poz. 131)
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W Swietle wczesdniejszych regulacji mozliwe byto zdobywanie uprawnien do
nauczania matematyki jako drugiego przedmiotu réwniez przez nauczycieli
przedmiotéw bardzo odlegtych od matematyki, na przyktad nauczycieli jezyka
polskiego czy wychowania fizycznego. Byt to jeden z powodoéw, dla ktérych studia
podyplomowe znalazty sie w ogniu krytyki nauczycieli akademickich na co dzien
zajmujacych sie ksztatceniem nauczycieli (Krause, Muchacka i Przybylinski, 2017).
Obecnie nauczyciel, ktéry chce uczy¢ matematyki jako drugiego przedmiotu, musi
mie¢ ukonczone studia, ktérych efekty uczenia sie obejmujg wiedze i umiejetnosci
odpowiadajace wymaganiom ogolnym podstawy programowej z matematyki.
Przypomnijmy, ze zalicza sie do nich: sprawnos¢ rachunkowa, wykorzystanie
i tworzenie informacji, wykorzystanie i interpretowanie reprezentacji oraz
rozumowanie i argumentacje (Dz. U. 2017, poz. 356; Dz. U. 2018, poz. 467). Uczelnie
wyzsze, ktére prowadza kwalifikacyjne studia podyplomowe, musza rozstrzyga¢,
czy nauczyciel, sktadajacy podanie o przyjecie na nie, ukoriczyt wczesniej studia,
ktérych efekty uczenia sie obejmujg wiedze i umiejetnosci odpowiadajace
wymaganiom ogolnym podstawy programowej z matematyki. Warunki przyjecia
na studia podyplomowe kwalifikujace do nauczania matematyki jako drugiego
przedmiotu nie sg jednakowe na wszystkich uczelniach w Polsce. Ponizej
przytaczamy zapisy ze stron internetowych kilku z nich. Niektére uczelnie podaja
na stronie jedynie informacje ogdlne dotyczace zasad rekrutacji, na przyktad:
wymagany dyplom ukonczenia studiow wyzszych (Uniwersytet Jagiellonski') albo
cytuja wymogi z Rozporzadzenia Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego:

Warunki przyjecia na studia:
+ dyplom ukonczenia studiéw wyzszych Il stopnia lub jednolitych magisterskich na
kierunkach, ktérych programy studiow okreslaty efekty uczenia sie obejmujace

! Instytut Matematyki Uniwersytetu Jagiellonskiego. (b.d.). Studia podyplomowe. https://im.uj.edu.pl/
studia/studia-podyplomowe
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wiedze i umiejetnosci odpowiadajgce wymaganiom ogdlnym podstawy
programowej ksztatcenia ogélnego w zakresie matematyki jako przedmiotu
nauczania;

- dokument potwierdzajgcy posiadanie przygotowania pedagogicznego do pracy
w szkole na stanowisku nauczyciela. (Uniwersytet Pedagogiczny w Krakowie, obecnie
UKEN?)

Inne uczelnie formutuja bardziej szczegétowe wymagania wzgledem

kandydatéw:

Studia Podyplomowe z Matematyki przeznaczone sa dla absolwentéw wyzszych
uczelni (co najmniej pierwszego stopnia) posiadajacych dyplom w zakresie nauk
Scistych lub technicznych oraz przygotowanie pedagogiczne. [...] Studia podyplomowe
z matematyki sg przeznaczone dla 0s6b posiadajacych tytut zawodowy licencjata,
magistra lub réwnorzedny z dziedzin: nauki $ciste, nauki ekonomiczne i nauki
techniczne; oraz posiadajgcych zaswiadczenie o przygotowaniu pedagogicznym.
(Uniwersytet Kardynata Stefana Wyszynskiego w Warszawie?®)

Na Studia Podyplomowe z Matematyki przyjeci zostang kandydaci, ktérzy spetniag

nastepujace warunki:

1. Sq absolwentami studidow wyzszych: matematyczno-przyrodniczych, technicznych,
ekonomicznych (Il stopnia lub jednolitych magisterskich) oraz posiadaja
przygotowanie pedagogiczne. (Uniwersytet Kardynata Stefana Wyszynskiego
w Warszawie?)

O przyjecie na studia moga ubiegac sie osoby legitymujace sie tytutem zawodowym
magistra, ktére ukoriczyty studia wyzsze w dziedzinie nauk $cistych i przyrodniczych,
badz inzynieryjno-technicznych, na kierunkach studiéw, ktérych programy obejmowaty
efekty uczenia sie w zakresie matematyki (nie mniej niz 60 godzin zaje¢ z matematyki
w programie studiéw). Ponadto kandydaci musza posiada¢ przygotowanie
pedagogiczne uprawniajace do wykonywania zawodu nauczyciela. (Uniwersytet
Wroctawski®)

2 Uniwersytet Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie. (b.d.). Matematyka. Zajecia zdalne. https://
studiapodyplomowe.uken.krakow.pl/direction/matematyka/

3 Uniwersytet Kardynata Stefana Wyszynskiego w Warszawie. (b.d.). https://wmp.uksw.edu.pl/pl/
node/424

4 Uniwersytet Kardynata Stefana Wyszynskiego w Warszawie. (b.d.). Studia podyplomowe z
matematyki. https://wmp.uksw.edu.pl/kandydaci/studia-podyplomowe/studia-podyplomowe-z-
matematyki

5 Uniwersytet Wroctawski (b.d.). Kwalifikacyjne Studia Podyplomowe Nauczanie Matematyki. https:/
www.math.uni.wroc.pl/kwalifikacyjne-studia-podyplomowe-nauczanie-matematyki
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Studia przeznaczone sa dla absolwentéw studidéw wyzszych posiadajacych uprawnienia
pedagogiczne do nauczania w szkole podstawowej i ponadpodstawowej. Warunkiem
przyjecia na studia jest udokumentowanie zaliczenia w trakcie odbywania studiéw
wyzszych minimum 90 godzin zaje¢ dydaktycznych z przedmiotéw matematycznych.
(Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu®)

Wymagane dokumenty:

1. kwestionariusz osobowy wydrukowany z Systemu, uzupetniony i podpisany;

2. odpis lub poswiadczona przez uczelnie kopia dyplomu ukonczenia studiow
uprawniajacych do podjecia ksztatcenia na studiach podyplomowych. [...]

3. dokument potwierdzajacy nabycie uprawnien pedagogicznych;
dokument potwierdzajacy zaliczenie, na ukonczonych studiach, przedmiotéow
z zakresu matematyki, fizyki lub informatyki w wymiarze co najmniej 100 godzin
facznie, np. suplement do dyplomu (dokument nie jest wymagany w przypadku
ukoniczenia studiéw na kierunkach z obszaru nauk Scistych). (Uniwersytet Marii
Curie-Sktodowskiej w Lublinie?)

Zapisy te wskazuja na duze réznice miedzy zasadami rekrutacji obowigzujacymi
na réznych uczelniach, przyjmujacych nauczycieli na studia podyplomowe,
ktorych ukonczenie da ich absolwentom jednakowe uprawnienia. W szczegolnosci
niektére uczelnie oczekujg od kandydatéw potwierdzenia ich przygotowania
matematycznego (ukonczenia studidow na kierunku scistym, okreslonej liczby
godzin zaliczonych kurséw z matematyki), co wyraznie wskazuje na dokonywane
przez uczelnie we wiasnym zakresie uscislenie i doprecyzowanie zapiséw
cytowanego wyzej Rozporzadzenia Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego.

Zgodnie z aktualnie obowigzujacymi regulacjami studia podyplomowe
przygotowujgce do wykonywania zawodu nauczyciela trwaja nie krécej niz trzy
semestry. Wczesniejsze przepisy pozwalaty na realizacje studiéw podyplomowych

w czasie dwoch semestrow, co rowniez budzito wiele zastrzezen.

¢ Wydziat Matematyki i informatyki Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza. (b.d.). Matematyka.
https://wmi.amu.edu.pl/dla-kandydata/studia-podyplomowe/studia-podyplomowe-dla-nauczycieli/
matematyka

7 Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej. (b.d.). Nauczanie matematyki. https://www.umcs.pl/pl/
wyszukiwarka-studiow,118,matematyka,7109.chtm
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Problemy dotyczace ksztatcenia nauczycieli dawno przestaty by¢ wytacznie
przedmiotem dysput akademickich (zob. Michniuk, 2020; Pirég, 2022). Nagtosniony
przez media® przypadek dyrektora Zespotu Szkét Rzemiosta w todzi, ktory
w roku szkolnym 2022/2023 miat uczy¢ az siedmiu przedmiotéw?, to tylko jeden
z alarmujacych sygnatéw wskazujgcych wyraznie na brak nauczycieli w niektérych
szkotach w Polsce. Tytuty reportazy, takie jak: ,Nauczyciele rzucaja szkote, bo chca
godnie zy¢” (Stepien-Baran, 2022), ,Nauczyciele uciekajg ze szkét. Zmiana zawodu
smutng koniecznoscia?” (Konczal, 2022) czy ,Zegnaj, szkoto! Nauczyciele odchodza:
historyk woli zaktad pogrzebowy, dyrektor urlop bezptatny” (Zubik, 2022),
pokazuja, ze coraz wiekszym problemem wspotczesnej szkoty staje sie odptyw
nauczycieli, ktérzy czesto pomimo pasji i zaangazowania w wykonywany zawéd,
decydujg sie znalez¢ lepsze warunki zatrudnienia. W czasach takiego kryzysu
coraz czesciej zachodzi koniecznos¢ zdobywania przez nauczycieli kwalifikacji do

nauczania kolejnych przedmiotow.

2. Fenomen out-of-field teaching

Fenomen okreslany w literaturze anglojezycznej jako out-of-field teaching (OOFT)
oznacza nauczanie przedmiotu bez posiadania niezbednego przygotowania

i odpowiednich kwalifikacji (Hobbs i Torner, 2019). Zjawisko to jest dos¢
powszechne w réznych czesciach $wiata i byto szeroko opisywane i badane na
przyktad w USA (Ingersoll, 1999, 2001; Shah i in., 2019), Irlandii (Riordain i Hannigan,
2011), Niemczech (Torner i Térner, 2012), Australii (Hobbs, 2013) i Wielkiej Brytanii

8 TVN24. (2022). Dyrektor szkoty bedzie uczyt siedmiu przedmiotéw. ,Musze, bo nikt inny nie chce”.
https://tvn24.pl/lodz/lodz-dyrektor-szkoly-bedzie-uczyl-siedmiu-przedmiotow-musialem-bo-

niktinny-nie-chcial-6064147

° Byty to: jezyk angielski, jezyk obcy zawodowy, jezyk polski dla obcokrajowcéw, wychowanie

fizyczne, informatyka, etyka oraz fizyka.
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(Fitzmaurice, Walsh i Burke, 2021). Przyktad OOFT podaje Ingersoll (1998), ktéry
dzieli sie wtkasnym doswiadczeniem. Cho¢ jego specjalizacja byty nauki spoteczne,
jako nauczyciel w USA zostat przydzielony do nauczania innych przedmiotéw,
takich jak matematyka i jezyk angielski, pomimo braku odpowiednich kwalifikacji.
Z drugiej strony, nie zawsze, nauczanie innego przedmiotu niz ten, do ktérego
ma sie odpowiednie kwalifikacje, uchodzi za przyktad OOFT. Hobbs (2013) podaje,
ze jesli w Australii nauczyciel z dyplomem z jednej scistej dyscypliny, np. fizyki,
naucza innego przedmiotu Scistego, na przyktad matematyki, nie uznaje sie tego
za przyktad uczenia out of field.

W literaturze wymienia sie kilka czynnikéw, ktére prowadza do OOFT.
Najczesciej wskazywanym i pozornie najbardziej oczywistym zrédtem tego
zjawiska sg niedobory wykwalifikowanych nauczycieli poszczegélnych
przedmiotéw (Ingersoll, 1998, 1999). Stwierdza sie, ze dotykaja one szkét
w zaleznosci od réznych czynnikoéw, na przyktad lokalizacji (Hobbs, 2013).
Przyktadowo, czasami w matych miastach i wsiach bardzo trudno jest znalez¢
wykwalifikowanych nauczycieli do wszystkich przedmiotéw szkolnych. Réwniez
rodzaj szkoty bywa czynnikiem krytycznym bywa réwniez rodzaj szkoty (Torner
i Torner, 2012). Trudniejsze moze by¢ na przykfad znalezienie nauczycieli
do pracy w szkotach specjalnych czy z uczniami o specjalnych potrzebach
edukacyjnych. Jesli chodzi o przedmioty szkolne, braki kadrowe czesto dotycza
nauczycieli matematyki i innych przedmiotéw scistych (Hobbs, 2013). Pirég
(2022), wskazujac przyczyny brakéw kadrowych w polskich szkotach, wymienia
miedzy innymi: spadek zainteresowania zawodem nauczyciela wsréd mtodych
ludzi, masowe odchodzenie mtodych nauczycieli zzawodu i zwigzang z tym
faktem senioralizacje kadry nauczycielskiej, traktowanie profesji nauczycielskiej

jako okresowej aktywnosci zawodowej oraz przyjmowanie przez czynnych



224 BARANSKA, ZAMBROWSKA

nauczycieli alternatywnych modeli karier i poszukiwanie przez nich dodatkowego
zatrudnienia poza systemem edukacji. Tego typu problemy, w pofaczeniu

z dazeniem dyrektoréw szkét do zachowania ciggtosci ksztatcenia, przyczyniaja

sie w roznych krajach do podejmowania decyzji o przydzielaniu nauczycieli do
przedmiotéw, do ktérych nie majg odpowiedniego wyksztatcenia i przygotowania.
Kiedy standardowe procedury zastepowania brakujgcych nauczycieli lub rekrutacji
nowych nauczycieli zawodza, dyrektorzy szk6t moga zastosowac pewne srodki
nadzwyczajne, takie jak przesuniecie pracownikéw, ktérych wyksztatcenie nie

jest adekwatne do ich nowych zadan. W sytuacji nadzwyczajnej dopuszcza sie
wiec zatrudnianie oséb, ktére nie posiadaja kwalifikacji do nauczania danego
przedmiotu lub do pracy z uczniami na danym etapie edukacyjnym, lub takich,
ktdre nie ukonczyty jeszcze studiéw. Jednakze, jak stwierdzono w raporcie Eurydice
(2002), takie posuniecia

[...] nie zmniejszajg niedoboru nauczycieli, a jedynie zapewniajg tymczasowe
rozwigzania do czasu znalezienia odpowiednio wykwalifikowanego personelu.
Przeksztatcajg one jawny niedobdr nauczycieli w niedobér ukryty. (ttum. wtasne, s. 51)

Sam fakt, ze nauczanie przedmiotu moze by¢ powierzone dowolnemu
niewykwalifikowanemu nauczycielowi jest, zdaniem niektérych badaczy (Riordain
i Hannigan, 2011; Térner i Toérner, 2012), oznakga tego, ze zawdd nauczyciela
zostat pozbawiony swojego statusu i nie jest juz postrzegany jako wymagajacy
specjalistycznej wiedzy i kompetengji (por. Kinal, 2023; Smak i Walczak, 2015;
Hernik, 2015). Paradoksalnie wiec sama specyfika zawodu nauczyciela i jego
recepcja w spoteczenstwie danego panstwa staje sie waznym zroédtem zjawiska

OOFT. Ingersoll (1998) stwierdza:

Niewielu wymagatoby od kardiologéw odbierania porodéw, od prawnikéw zajmujacych
sie nieruchomosciami, obrony w sprawach karnych, od chemikéw projektowania mostéw
czy od profesoréw socjologii nauczania jezyka angielskiego. Powszechnie przyjmuje
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sie, ze takie tradycyjne zawody wymagajg duzych umiejetnosci i przeszkolenia, a zatem
konieczna jest specjalizacja. W przeciwienstwie do tego, powszechnie przyjmuje sie
zatozenie, ze nauczanie w szkofach podstawowych i srednich wymaga znacznie mniej
umiejetnosci, przeszkolenia i wiedzy specjalistycznej. (ttum. wiasne, s. 776)

Tymczasem nauczycielom, ktérzy ucza out-of-field, moze brakowac
odpowiedniego zrozumienia przedmiotu, ktérego nauczaja:

To nie brakujace elementy wiedzy sa gtéwnym czynnikiem wptywajacym

negatywnie na lekcje, ale raczej (na metapoziomie) niewystarczajgco szczeg6towe

».mapy” przedmiotu. Chociaz ci nauczyciele rzeczywiscie znaja skuteczne sposoby

rozwigzywania klasycznych zadan, to jednak obawiaja sie ich modyfikacji i dygresji

w kierunku czesto nieznanego terytorium. (ttum. wtasne, Torner i Térner, 2012, s. 203)

Nauczanie przedmiotu bez odpowiednich kwalifikacji i przygotowania
moze powodowac u nauczycieli niepokdj, napiecie i dyskomfort. Omawiajac to
zjawisko, badacze podnosza réwniez pytania dotyczace tozsamosci nauczycieli,
ich oceny wtasnej skutecznosci i dobrego samopoczucia. Warto wspomnie¢, ze
matematyka uchodzi za przedmiot nadajacy sie do nauczania out-of-field (Térner
i Torner, 2012). Raporty z badan pokazuja, Ze jest ona pozytywnie postrzegana
przez niewykwalifikowanych nauczycieli, ktérzy traktuja nauczanie matematyki
jako nowe, interesujace wyzwanie. Podkresla sie tez, ze ci, ktérzy ucza out-of-
field, bardziej empatyzujg z uczniami i moga rozumie¢ (ale niestety tez podzielac)
doswiadczane przez nich trudnosci, poniewaz sami niedawno uczyli sie materiatu,
ktéry teraz wyktadaja. Ksztatcenie nauczycieli matematyki jest w sposéb oczywisty
$cisle zwigzane z realizacjg nauczania tego przedmiotu w szkotach. Kontrola
przeprowadzona przez Najwyzsza Izbe Kontroli wykazata, Zze stabe strony
nauczania matematyki w Polsce zwigzane s m.in. z rzadkim stosowaniem przez
nauczycieli metod aktywizujacych, matym zréznicowaniem poziomu trudnosci
rozwigzywanych z uczniami zadan i form pracy stosowanych na lekcjach, a takze

stabymi umiejetnosciami nauczycieli w zakresie kierowania procesem uczenia sie
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(raport NIK, s. 38). Inni badacze zaobserwowali takze brak swobody matematycznej
nauczycieli — ,kurczowe trzymanie sie wytgcznie zadan podanych w podreczniku,
bez préby ich modyfikacji lub rozwiniecia” (Karpinski i Zambrowska, 2015, s. 34).
Wszelkie tego rodzaju trudnosci doswiadczane przez nauczycieli matematyki
sktaniajg do refleksji nad jakoscia i efektywnoscig ksztatcenia akademickiego, ktére
powinno gwarantowa¢ odpowiednie przygotowanie nauczycieli do wykonywania
zawodu.

Wedtug naszej wiedzy, zjawisko OOFT nie byto dotychczas badane w Polsce.
W naszej ocenie natomiast tematyka, ktorg poruszamy, jest z nim zwigzana.
Uwazamy bowiem absolwentéw prowadzonych w Polsce kwalifikacyjnych studiow
podyplomowych z matematyki za nauczycieli, ktdrzy sa neither fully ,,in” nor
completely ,out” of the field (Barariska i Zambrowska, 2022). Termin ten podkresla,
ze z jednej strony w Polsce nauczyciele, ktérzy ucza matematyki jako drugiego (lub
kolejnego) przedmiotu, posiadaja formalne kwalifikacje i pewne przygotowanie
do nauczania matematyki — co sprawia, ze nie sg catkiem out of the field. Z drugiej
strony jednak warunki, w jakich ci nauczyciele zdobyli wiedze i umiejetnosci
potrzebne do nauczania matematyki, istotnie r6znig sie od warunkéw, w jakich
takie przygotowanie uzyskuja studenci studiéw dziennych. Zjazdy na studiach
podyplomowych odbywaja sie w wybrane weekendy, a pomiedzy nimi nauczyciele
musza godzi¢ wykonywanie pracy zawodowej i wypetnianie obowigzkéw
rodzinnych z nauka. Wprawdzie w podobnej sytuacji znajdujg sie stuchacze
studiéw niestacjonarnych, jednak ci dysponujg znacznie dtuzszym czasem (facznie
zwykle 10 semestréw) na poznanie réznych dziatdbw matematyki i przygotowanie
do zawodu niz studenci trzysemestralnych studiéw podyplomowych. To sprawia,
ze studia podyplomowe stanowig duze wyzwanie intelektualne i logistyczne dla

podejmujacych je nauczycieli (Bakonyi, 2013).
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3. Studia podyplomowe kwalifikujagce do nauczania matematyki jako
drugiego przedmiotu w swietle polskich badan
Zagadnienia dotyczace ksztatcenia nauczycieli matematyki na studiach
podyplomowych, takie jak regulacje formalne, zasady rekrutacji, plany
i programy studiow czy wreszcie jakos¢ i efektywnos¢ ksztatcenia, nie znalazty sie
dotychczas w centrum uwagi polskich badaczy. Wprawdzie ksztatcenie nauczycieli
matematyki w Polsce stanowi przedmiot badan naukowych (np. Zeromska, 2012,
Kandzia, 2015; Czajkowska, 2017), jednak dostepne publikacje bardzo rzadko odnosza
sie do problematyki studiéw podyplomowych (np. Nowecki, 2006), a czynione
w nich uwagi zwykle nie sg poparte badaniami. By¢ moze taki stan rzeczy wynika
z 0golnych tendencji sSrodowiska naukowego, ktére zdaje sie rzadko podnosi¢
problemy ksztatcenia nauczycieli na studiach podyplomowych. Dotychczas
poruszane w publikacjach kontrowersje (np. Krause, Muchacka i Przybylinski, 2017)
domagaja sie jednak dalszych badan, nawet — a moze zwlaszcza - jesli wynikajace
z nich wnioski miatyby sta¢ sie punktem wyjscia dla gruntownych reform ksztatcenia
nauczycieli. W sposdb oczywisty problemy ksztatcenia nauczycieli konkretnych
przedmiotéw bedg interesowad w pierwszej kolejnosci badaczy uprawiajacych
odpowiednie dydaktyki szczegétowe. Brak badan zwigzanych z ksztatceniem
nauczycieli matematyki na studiach podyplomowych moze wynika¢
z niedostatecznej liczby oséb zajmujacych sie naukowo dydaktyka matematyki
w Polsce.

Jednym z badanych w kontekscie ksztatcenia nauczycieli zagadnien
jest motywacja do podjecia zawodu. Podczas gdy badania nad motywacja
poczatkujacych nauczycieli zazwyczaj wskazywaty na kluczowa role ich motywacgji
wewnetrznej (np. Glutsch i Konig, 2019; Kénig i Rothland, 2012; Watt i Richardson,

2008), polscy nauczyciele, ktérzy moga uczy¢ matematyki jako drugiego
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przedmiotu, wskazuja na duzg role czynnikdw zewnetrznych, motywujacych ich do
podejmowania studiéw podyplomowych (Baranska i Zambrowska, 2022). Badani
nauczyciele jako zrédto motywacji podawali:

®  che¢ utrzymania lub zdobycia zatrudnienia,

®  chec uzupetnienia brakujacych godzin w celu utrzymania petnego etatu,

= reformy, ktére zmniejszyty liczbe godzin nauczania niektérych przedmiotéw

i narazity nauczycieli na ryzyko utraty etatu lub petnego etatu albo zmienity

kwalifikacje wymagane od nauczycieli,
®  braki kadrowe w szkole,
®  oczekiwania lub zalecenia dyrekcji szkoty.

Z wielu odpowiedzi mozna byto jednak wywnioskowa¢, ze nawet jesli to
sytuacja zyciowa zmuszata nauczycieli do zdobywania nowych kwalifikacji, wielu
z nich zaakceptowato te nowe cele, ktére musieli zrealizowac.

Innym istotnym obszarem badan, zwigzanych z ksztatceniem nauczycieli, sg
zagadnienia zwigzane z jakoscia i efektywnoscig przygotowania nauczycieli do
zawodu, analizowane miedzy innymi z perspektywy opinii i ocen absolwentow
studiéw nauczycielskich. W pracy Baranskiej i Zambrowskiej (2021) przedstawione
zostaty odpowiedzi, udzielone przez polskich absolwentéw studiéw
podyplomowych kwalifikujacych do nauczania matematyki jako drugiego
przedmiotu, na pytanie o pozytywne i negatywne strony ukornczonych przez nich
studiow podyplomowych. Uczestnikom badania pozostawiono petna dowolnos¢
w zakresie interpretacji uzytego w pytaniu sformutowania — mogli wedle uznania
odnies¢ sie albo do wptywu, jaki ukoriczone studia wywarty na ich zycie, albo
do oceny samych studiéw. Wsréd uzyskanych odpowiedzi zdecydowanie wiecej
byto wskazan pozytywnych. Kiedy jednak badani wskazujacy pozytywne strony

ukonczonych studiéw odnosili sie przewaznie do wptywu, jaki zdobyte kwalifikacje
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maja na ich obecne zycie, respondenci podajacy negatywne strony odnosili sie
gtéwnie do charakterystyki studiow. Wsréd negatywnych opinii dotyczacych
studiéw podyplomowych znalazty sie wypowiedzi wskazujace na to, ze studia
te nie dostarczyty nauczycielom petnego zakresu wiedzy i umiejetnosci, jakie
sg potrzebne w nauczaniu matematyki. W dalszej czesci artykutu przedstawimy
odpowiedzi polskich absolwentéw studidw podyplomowych kwalifikujacych
do nauczania matematyki jako drugiego przedmiotu, w ktérych wskazuja

oni konkretne przyktady wiedzy i umiejetnosci, ktére zdobyli na studiach

podyplomowych oraz te, ktdrych studia im nie zapewnity.

4, Wiedza i umiejetnosci zdobywane na studiach podyplomowych
kwalifikujacych do nauczania matematyki jako drugiego przedmiotu -
badania wlasne

4. 1. Problem i pytania badawcze

Celem studiéw podyplomowych kwalifikujacych do nauczania matematyki jako
drugiego (lub kolejnego) przedmiotu jest osiggniecie przez stuchaczy takich
samych efektéw uczenia sie jak te, ktére zapewnia program studiéw stacjonarnych.
Nie mozna jednak zapominag, ze

pomimo istnienia standardéw ksztatcenia i uzyskiwania przez nauczycieli takich samych

kwalifikacji, ich kompetencje moga by¢ rézne. (Kedzierska i Potyrata, 2015)

W literaturze zagranicznej zwraca sie uwage na to, ze nauczyciele, ktérzy nie
ukonczyli petnych studiéw przygotowujacych do nauczania danego przedmiotu,
moga nie posiadac biegtosci w poruszaniu sie po jego zagadnieniach. Wyniki
polskich badan pokazuja, ze studia podyplomowe, cho¢ pozwalajg zdoby¢
kwalifikacje do nauczania drugiego przedmiotu, nie zaspokajaja wszystkich

potrzeb edukacyjnych uczeszczajacych na nie nauczycieli (Czajkowska,
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Grochowalska i Orzechowska, 2015). Zwazywszy na nasilajace sie zjawisko

odchodzenia nauczycieli ze szkét, obecnie studia podyplomowe moga stac sie

jednak kluczowym czynnikiem, zapewniajacym ciggtos¢ funkcjonowania szkét.

Niezmiernie wazne jest zatem, aby nauczyciele zdobywajacy kwalifikacje do

nauczania matematyki jako drugiego przedmiotu, konczac studia podyplomowe,

czuli sie odpowiednio przygotowani merytorycznie i dydaktycznie do nowych
zadan. Wobec braku danych dotyczacych tych kwestii w przeprowadzonym przez
nas badaniu chciatysmy uzyska¢ odpowiedzi na nastepujace pytania:

1. Jaka wiedze i umiejetnosci, zdobyte na studiach podyplomowych
kwalifikujacych do nauczania matematyki jako drugiego przedmiotu, absolwenci
tych studiéw uwazajg za przydatne w pracy nauczyciela matematyki?

2. Jakiej wiedzy i umiejetnosci, uwazanych za przydatne w pracy nauczyciela
matematyki, wspomniani absolwenci nie zdobyli na studiach podyplomowych?
Opisywane tutaj badanie poprzedzone zostato analiza poréwnawcza planéw

i programéw studiéw podyplomowych, kwalifikujacych do nauczania matematyki

jako drugiego przedmiotu. Studiujac te dokumenty (dostepne na stronach

niektérych osrodkéw prowadzacych studia), mozna dostrzec duze rozbieznosci

w zakresie tresci merytorycznych kurséw oferowanych stuchaczom. Przyktadowo,

podczas gdy jedna z uczelni wyzszych przewiduje na tego rodzaju studiach

kursy, takie jak: Teoria mnogosci i logika matematyczna, Podstawy matematyki,

Analiza matematyczna I, Analiza matematyczna Il, Réwnania rézniczkowe, Elementy

rachunku prawdopodobieristwa i teorii miary, Elementy matematyki budzetowej,

finansowej i ubezpieczeniowej, inny osrodek prowadzi kursy dedykowane
poszczegdlnym dziatom matematyki szkolnej, np.: Zbidr liczb rzeczywistych, Funkcja
liniowa, Funkcja kwadratowa, Wyrazenia algebraiczne i proporcjonalnos¢ odwrotna,

Wielomiany. Funkcje wymierne, Trygonometria, Planimetria, Geometria analityczna,
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Stereometria. Absolwenci jednych i drugich studiéw uzyskujg wiec takie same
kwalifikacje, ale zupetnie inne przygotowanie merytoryczne. Nie bedziemy

tutaj rozwija¢ tego tematu, sygnalizujemy jedynie problem, ktéry wydaje sie
istotny. W przeprowadzonym przez nas badaniu nie interesowaty nas zamierzone
i deklarowane plany i programy ksztatcenia (intended curriculum) na studiach
podyplomowych, lecz opinie absolwentéw tych studiow na temat faktycznie
realizowanego materiatu (implemented curriculum). W zwigzku z tym, w dalszej

czesci artykutu skupimy sie wytacznie na wypowiedziach uczestnikdédw badania.

4.2. Organizacja i uczestnicy badania

W badaniu wzieto udziat 160 absolwentéw studiéw podyplomowych,
kwalifikujgcych do nauczania matematyki jako drugiego przedmiotu. Badanie
zostato przeprowadzone przy uzyciu formularza ankiety udostepnionej

i wypetnianej elektronicznie. Zaproszenie do udziatu w badaniu zostato wystane
na adresy mailowe blisko 24 tysiecy szkét z catej Polski, a takze przekazane
nauczycielom za posrednictwem wydawcow podrecznikéw do matematyki

oraz grup dla nauczycieli w mediach spotecznosciowych. Naszym zamiarem

byto uzyskanie odpowiedzi od co najmniej 100 nauczycieli, reprezentujacych
rézne wojewddztwa. Udziat w badaniu byt dobrowolny, co mogto wptynaé na
stosunkowo mata - cho¢ wieksza niz zakladane minimum - liczbe uzyskanych
odpowiedzi. Kazde z wojewddztw byto reprezentowane w badaniu: najliczniej
wojewddztwa matopolskie i wielkopolskie — po 20 oséb, najmniej licznie
wojewddztwo $wietokrzyskie — 3 osoby. Az 87,5% respondentéw stanowity kobiety,
co nie jest zaskakujace, poniewaz zawdd nauczyciela wciaz jest czesciej wybierany
przez kobiety. Srednio co czwarty respondent byt w wieku 25-40 lat, 70%

ankietowanych byto w wieku 41-60 lat, a tylko 4% zadeklarowato wiek powyzej
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60 lat. Badani nauczyciele, przed podjeciem studiéw podyplomowych, ukonczyli
rézne kierunki studiow, jednak w przypadku zdecydowanej wiekszosci z nich byty
to kierunki sciste, przyrodnicze, ekonomiczne lub techniczne. W ankietowanej
grupie ok. 29% nauczycieli stanowili absolwenci kierunkéw humanistycznych.
Nauczyciele, ktérzy wypetnili ankiete, w wiekszosci posiadali dtugi staz pracy
w charakterze nauczyciela — ponad potowa badanych miata za soba 19 lub wiecej
lat pracy w szkole. Ponad 80% ankietowanych w czasie badania deklarowato staz
pracy w charakterze nauczyciela matematyki nie dtuzszy niz 18 lat.

Formularz ankiety obejmowat 8 pytan spoteczno-demograficznych i 10
pytan dotyczacych motywacji do podjecia studiéw podyplomowych (w ogdle,
a w szczegodlnosci studidéw kwalifikujgcych do nauczania matematyki),
pozytywnych i negatywnych stron ukoriczonych studiéw podyplomowych,
kwalifikujagcych do nauczania matematyki jako drugiego przedmiotu, oraz wiedzy
i umiejetnosci, jakie badani zdobyli (lub nie) na tych studiach. Wszystkie pytania
znajdujace sie poza metryczka byty pytaniami otwartymi, poniewaz z zatozenia

badanie miato charakter jakosciowy.

4.3. Wiedza i umiejetnosci zdobyte na studiach podyplomowych
Ankietowani nauczyciele zostali poproszeni o wskazanie konkretnych przyktadow
wiedzy lub umiejetnosci zdobytych w ramach studiéw podyplomowych,

ktére okazaty sie szczegdlnie przydatne w ich pracy w charakterze nauczyciela
matematyki. W badanej grupie 20 oséb odpowiedziato, ze studia nie dostarczyty
im zadnej przydatnej wiedzy ani umiejetnosci. Ponizsze przyktadowe wypowiedzi
pozwalajg lepiej zrozumiec te krytyczng ocene:

Matematyka na studiach podyplomowych nie wykraczata poza poziom nauczania
w zwyktych podstawdwkach i szkotach srednich.
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Na studiach podyplomowych rozwigzywalismy przede wszystkim zadania maturalne
(co dodatkowo byto dla mnie osobiscie dos¢ problematyczne i bardzo stresujace),
dlatego nie przetozyto sie na prace z uczniami w szkole podstawowe;j.
Nie mam takich przyktadéw, poniewaz macierze czy matematyka dyskretna nie sg mi
potrzebne w szkole podstawowe;j.
Wszelka wiedze i umiejetnosci juz posiadatem. Podyploméwka data mi papier do pracy.
Niektérzy nauczyciele skorzystali, jak wida¢, z oferty studiéw podyplomowych
jedynie po to, by zdoby¢ kwalifikacje formalnie potwierdzajace posiadane przez
nich kompetencje. Przytoczone wypowiedzi pokazuja tez, ze programy studiéw
podyplomowych, na ktérych ksztatca sie przyszli nauczyciele matematyki moga
by¢ zr6znicowane - jedne studia skupiajg sie na zagadnieniach matematyki
szkolnej, inne kfada nacisk na zagadnienia z zakresu matematyki wyzszej. Wart
podkreslenia jest tez problem poruszony w drugiej z przytoczonych wypowiedzi.
Czes¢ nauczycieli podejmujacych studia podyplomowe kwalifikujace do
nauczania matematyki jako drugiego przedmiotu wie doktadnie, na ktérym etapie
edukacyjnym bedzie korzystac¢ z uzyskanych kwalifikacji. To ogromnie wazne, by
wiedza i umiejetnosci zdobywane na studiach podyplomowych byty dostosowane
do rzeczywistych potrzeb nauczycieli podejmujacych te studia.
Od pozostatych oséb uzyskatysmy tgcznie 171 wskazan przyktadéw wiedzy
lub umiejetnosci zdobytych podczas studiéw podyplomowych. Odpowiedzi
ankietowanych podzielitySmy na pie¢ kategorii, ktére teraz przedstawimy. Chcac oddac
gtos nauczycielom, kazdga z kategorii zilustrujemy licznymi przyktadami ich wypowiedzi.
Kategoria 1: zagadnienia z zakresu matematyki - zaliczatySmy tu
odpowiedzi wskazujgce m.in. dziaty lub tematy z zakresu matematyki; tacznie w tej
kategorii znalazto sie 70 wskazan, np.:
= funkcje;
® wymagania z analizy matematycznej — wiedza i umiejetnosci rozwigzywania

réznych zadan byty i nadal s3 pomocne w pracy;
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®  geometria, prawdopodobienstwo, analiza statystyczna;

®  znajomos$¢ najwazniejszych twierdzen i hipotez z gtéwnych dziatéw matematyki,
matematyczne podstawy technik obliczeniowych oraz algorytmicznych, metody
algebraiczne w rozwigzywaniu probleméw matematycznych;

® umiejetnosci: wykonywania dziatan na liczbach zespolonych, stosowania
schematu Hornera w dzieleniu wielomianéw, rozwigzywania uktadéw réwnan
pierwszego stopnia metoda eliminacji Gaussa, stosowania reguty mnozenia
w kombinatoryce, uczenia rozumowego kombinatoryki zamiast wzorami,
rysowania doktadnych przekrojow bryt przestrzennych i bryt przecinajacych sig;

®  catki, pochodne, macierze, poszerzenie zagadnienh ze statystyki, rachunku
prawdopodobienstwa, algebry, geometrii, analizy matematycznej itd.;

= zastosowanie rachunku wektorowego;

®  tredci poza-programowe przydatne w prowadzeniu kota matematycznego;

= w liceum niekoniecznie lubitam zagadnienia z geometrii, na studiach
podyplomowych te zagadnienia byty podane w sposéb przystepny;

®  moze troche bardziej polubitam prawdopodobienstwo;

®  znaczaco rozszerzytam swojg wiedze z zakresu algebry;

® poziom wiedzy wykraczat poza podstawy programowe szkét. Zdobytem wiedze
ze wszystkich dziatéw matematyki.

Kategoria 2: zagadnienia z zakresu dydaktyki matematyki — zaliczatysmy

tu odpowiedzi odnoszace sie m.in. do sposobdéw wprowadzania poje¢ lub

rozwigzywania zadan, tworzenia i wykorzystywania materiatéw dydaktycznych;

tacznie w tej kategorii znalazto sie 58 wskazan, np.:

= wykorzystanie ciekawych pomocy do rozwijania logicznego myslenia

i wyobrazni;
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ciekawe wykorzystanie codziennych przedmiotéw do nauki matematyki

(np. kart do gry, origami itp.);

bardzo duzo materiatéw do pracy z maturzystami w celu powtdrzenia materiatu;
metody wprowadzenia poje¢ matematycznych na etapie szkoty podstawowej;
solidnie nauczytam sig, jak objasnia¢ uczniom pojecia matematyczne, takie jak
wartos$¢ bezwzgledna, pola figur, utamki i wiele innych;

wyprowadzanie wzoréw na pola figur pfaskich;

poznanie metod i form pracy uatrakcyjniajacych proces dydaktyczny

z matematyki;

rozwigzywanie tego samego zadania na réznym etapie edukadcji;

sposoby rozwigzywania zadan z geometrii na poziomie maturalnym;

sposoby rozwigzywania zadan trudnych;

przedstawiony pomyst przeprowadzenia lekcji w szkole podstawowej podczas
praktyk okazat sie pomocny podczas rozmowy kwalifikacyjnej;

zapoznanie z bardzo ciekawymi zadaniami logicznymi do wykorzystania na
zajeciach dodatkowych;

mozliwos¢ korelacji zagadniert matematyki na chemii i odwrotnie (logarytmy,
stezenia, notacja wyktadnicza);

umiejetnosci zwigzane ze specyfika prowadzenia zaje¢ z tego przedmiotu,
szczegolnie poprawnoscia jezykowaq zwigzang z fachowym nazewnictwem,

do ktdrej poprzednio nie przywigzywatam wiekszej wagi, a ktéra jest istotna
w nauczaniu matematyki i powinien by¢ ktadziony nacisk na poprawnos¢

i fachowos¢ sformutowan, ale przy jednoczesnym wyttumaczeniu znaczenia

i przydatnosci;

przygotowywanie uczniow do konkurséw i egzamindw.
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Kategoria 3: wiedza i umiejetnosci z zakresu nowoczesnych technologii -

do tej kategorii zaliczyty$my wszystkie odpowiedzi dotyczace zastosowania

w nauczaniu nowoczesnych technologii, w tym aplikacji i materiatéw

dostepnych w internecie; tacznie znalazto sie tutaj 14 wskazan, np.:

® stosowanie technologii informatycznych w nauczaniu matematyki;

®  umiejetnos¢ wykonania zadan i sprawdzianéw w programach komputerowych;

" tworzenie zadan z GeoGebrg;

®  |inki do stron, z ktérych moge sie nauczy¢ matematyki;

= dowiedziatam sig, ze istnieja rézne strony internetowe z ciekawymi materiatami
i potem z nich korzystatam. Poza tym... Nic.

Kategoria 4: wiedza i umiejetnosci zwigzane z ocenianiem i planowaniem -

do tej kategorii zaliczaty$my odpowiedzi dotyczace oceniania pracy ucznidw,

uktadania i oceniania zadan na sprawdziany i egzaminy, planowania przebiegu

lekcji i planowania rozktadu materiatu w dtuzszej perspektywie czasowej; tacznie

w kategorii znalazto sie 18 wskazan, np.:

® informacje dotyczace oceniania ksztattujacego;

®  zasady konstruowania testéw matematycznych, sposoby sprawdzania wiedzy
i umiejetnosci;

®  poznatam analize zadar maturalnych z matematyki oraz sposéb ich oceniania;

= dowiedziatam sie, jak planowa¢ przebieg lekgji;

= omawiali$my konspekty zaje¢;

® umiejetnos¢ przygotowania planu dla realizacji podstawy programowej w jak
najkorzystniejszy sposéb dla ucznia [...], umiejetnego prowadzenia lekg;ji.

Kategoria 5: wiedza i umiejetnosci z zakresu psychologii, pedagogiki

i wychowania - do tej kategorii zaliczaty$my odpowiedzi dotyczace motywowania

uczniéw do nauki, organizacji pracy w klasie, specyfiki pracy z uczniami
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o specjalnych potrzebach edukacyjnych, wiedzy i umiejetnosci zwigzanych

z rozwojem uczniéw; tacznie w kategorii znalazto sie 7 wskazan, np,:

®  wiedza z zakresu dojrzatosci umystu dziecka w zaleznosci od wieku dla
przyswojenia odpowiedniego materiatu;

®  praca z trudnym dzieckiem i rodzicem;

®  motywowanie do nauki matematyki;

® poznanie i prze¢wiczenie metod aktywizujgcych uczniéw.

Odpowiedzi czterech oséb nie zostaty zaliczone do zadnej z wyzej
wymienionych kategorii. Jedna z nich wskazata na podstawy teoretyczne, nie
precyzujac jednak, czy chodzito o podstawy z zakresu matematyki czy dydaktyki.
Dwie osoby napisaty, ze studia pozwolity im rozwing¢ umiejetnos¢ logicznego
myslenia. Czwartg wypowiedzZ przytaczamy ponizej:

Dla potrzeb szkoty podstawowej wiedza byta zbyt gteboka - gdzie wykorzystac
rézniczkowanie badz catkowanie, jesli chodzi o liceum to studia fizyki przygotowaty
mnie az nadto.

W badanej grupie 28 0s6b nie udzielito odpowiedzi na to pytanie.

4.4, Wiedza i umiejetnosci, ktérych studia podyplomowe nie dostarczyty
W drugim pytaniu ankietowani nauczyciele zostali poproszeni o wskazanie
konkretnych przyktadéw wiedzy lub umiejetnosci, ktérych potrzebowali
w pracy nauczyciela matematyki, ale nie zdobyli ich w trakcie nauki na studiach
podyplomowych.

W ankietowanej grupie 34 osoby uznaty, ze nie ma takich przyktadéw wiedzy
lub umiejetnosci, ktérych zabrakto na ukonczonych przez nich studiach. Tym
razem 24 osoby nie udzielity odpowiedzi na zadane przez nas pytanie. Od

pozostatych ankietowanych uzyskatysmy tagcznie 165 wskazan, ktére po analizie
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pogrupowatysmy w kategorie. Ponizej podajemy faczng liczbe wskazan i przyktady

odpowiedzi udzielanych w kazdej kategorii:

Kategoria 1: zagadnienia z zakresu dydaktyki matematyki - tacznie w tej

kategorii znalazto sie 60 wskazan; wiele odpowiedzi podanych przez nauczycieli

miato ogdlny charakter (np. metody nauczania, metodyka, dydaktyka matematyki),

ponizej przedstawiamy przyktady bardziej konkretnych wskazan:

moja wiedza nie jest wystarczajgca do przygotowania maturzysty;
przygotowanie uczniéw do rozszerzonej matury;

nauczanie arytmetyki;

jak wyjasni¢ uczniom np. pierwiastkowanie;

jak skutecznie nauczy¢ dzieci tabliczki mnozenia;

zbyt mato dydaktyki nauczania matematyki w szkotach ponadpodstawowych;
za mato metodyki rozwigzywania zadan szczegdlnie na poziomie szkoty
podstawowej (w takiej szkole rozpoczynatam prace);

brakowato konkretnych metod pracy w szkole z uczniami. Zdobytam przede
wszystkim wiedze matematyczng;

sposoby wprowadzania poje¢ matematycznych na poziomie szkoty
ponadpodstawowej;

zabrakto doprecyzowania sposobu zaznaczania danych przy dziale z geometrii.
Brak zwrécenia uwagi na stownictwo np. 2 + 3 to jest dwa dodac trzy, a nie dwa
plus trzy;

ukazanie roli, jaka w procesie nauczania i uczenia sie matematyki petnia
wspotczesne Srodki dydaktyczne;

warsztat pracy: karty pracy.

Kategoria 2: wiedza i umiejetnosci z zakresu psychologii, pedagogiki

i wychowania - do tej kategorii zaliczytysmy facznie 39 wskazan, np.
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sposoby na zainteresowanie uczniéw przedmiotem oraz zwiekszenie ich
motywacji;

jak wyttumaczy¢ uczniom do czego im to bedzie potrzebne;

nie dowiedziatam sie, jak pomdc uczniom uporac sie z lekiem przed
egzaminami;

nie ma przyktadow, jak pracowac z dzieckiem z trudnosciami oraz z dzieckiem
zdolnym;

nie nauczytam sieg, jak pracowaé jednoczes$nie z uczniem bardzo stabym i bardzo
mocnym;

praca z autystykami, dzie¢mi z Aspergerem. Doskonalitam sie w tym zakresie
dodatkowo, indywidualnie;

praca z uczniem z dysfunkcjami;

praca z uczniem z trudnosciami, zaburzeniami, dyskalkulia;

na pewno za mato byto form warsztatowych na zajeciach, by ¢wiczy¢
umiejetnosci prowadzenia zaje¢ pod katem dostosowan i indywidualizacji.
Warto bytoby pozna¢ sposéb badania uczniéw w poradniach psychologiczno-
-pedagogicznych, pod katem tworzenia opinii o uczniu, gdyz moje obserwacje
dziecka z trudnosciami nie idg w parze z tym, co poradnie wpisujg w opiniach
(badanie wydaje sie nieadekwatne do wieku dziecka, w badaniu dziecko nie
przejawia trudnosci w dostrzeganiu relagji i logice, a nie moze poradzi¢ sobie
z tresciag prostego zadania z trescig, bo nie zauwaza zaleznosci);

umiejetnos¢ pracy z uczniem stabym, zdolnym i niepetnosprawnym
jednoczesnie na lekgji;

jak pracowac z dzie¢mi z problemami, a jak z dzie¢mi zdolnymi, gdzie szuka¢

wsparcia;
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®  jak pracowac w klasie, w ktorej obecne sg rowniez osoby ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi;

® radzenie sobie z opanowaniem 30-osobowej klasy;

® metody pracy indywidualnej i grupowej z uczniami;

® umiejetnos¢ rozmowy z rodzicem;

® praca z rodzicami uczniéw problematycznych;

®  jak zmotywowac trudne i oporne dzieci bez ambicji i okietzna¢ ich rodzicéw
z przerostem ambicji;

® mafa wiedza o kreatywnych metodach nauczania, kreatywnych
nieaktywizujacych;

= praca wychowawcy klasy;

® radzenie sobie ze stresem.

Kategoria 3: zagadnienia z zakresu matematyki — w tej kategorii znalazto sie 30

wskazan, np.:

® wiedza z zakresu matematyki z dziatéw geometria, statystyka;

= funkcje;

® statystyka i opracowywanie danych;

= kombinacje, permutacje;

® bardzo mato rachunku prawdopodobienstwa - tylko podstawy;

®  zadania na dowodzenie;

®  moze przydatoby sie troche wiecej takiej zwyktej planimetrii i stereometrii,
nie jako geometrii analitycznej, no ale czas studiéw podyplomowych byt
ograniczony do trzech semestréw;

® nie wszystkie dziaty byty omawiane lub byty to zadania ze studiéw, a nie ze
szkot;

® wiedza merytoryczna na poziomie LO rozszerzone;
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wiedza dodatkowa — wykraczajaca poza program nauczania;

program studiow jest okrojony w poréwnaniu z petnym cyklem - stad brak
mozliwosci pozyskania wiedzy wykraczajacej poza materiat szkoty sredniej;

nie powtorzytem catek, ale miatem je na studiach magisterskich na politechnice.
Tyle ze w liceum catki przydaja sie tylko na kétku zainteresowan;

cze$¢ rachunku rézniczkowego, matematyka dyskretna.

Kategoria 4: wiedza i umiejetnosci zwigzane z ocenianiem i planowaniem -

tacznie 9 wskazan, np.:

standardy egzaminacyjne, na co zwracac¢ uwage;
zagadnienia zwigzane z ocenianiem;

ocenianie na lekcjach matematyki;

ocenianie jako element wsparcia ucznia;

pomiar dydaktyczny;

konstruowanie sprawdzianow;

przygotowanie sprawdzianéw dla oséb o specyficznych trudnosciach w nauce.

Kategoria 5: wiedza i umiejetnosci z zakresu nowoczesnych technologii -

tgcznie 8 wskazan, np.:

ukazanie roli, jaka w procesie nauczania i uczenia sie matematyki petnia
wspoiczesne srodki dydaktyczne i programy komputerowe;

nie dowiedziatam sie, jak uzywa¢ TIK na lekcjach;

przydatne programy interaktywne;

studia nie uczyty tworzenia narzedzi w dostepnych programach
komputerowych;

jak tworzy¢ materiaty edukacyjne za pomocga generatoréw i aplikacji;
postugiwanie sie programami komputerowymi (np. GeoGebra) i wykorzystanie

nowych technologii w nauczaniu matematyki.
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W udzielonych przez nauczycieli odpowiedziach znalazto sie 19 wskazan, ktére

nie pasowaty do zadnej z wyrdznionych przez nas kategorii. Ponizej podajemy

przykfady takich wypowiedzi:

umiejetnos¢ improwizacji;

wprowadzanie innowacji, ciekawych projektéw;

umiejetnos¢ radzenia sobie z dokumentacjg szkoty;

radzenie sobie, rozumienie i korzystanie ze swoich praw wynikajacych z Karty
Nauczyciela, tak by nie by¢ wykorzystywanym przez dyrektora... w ramach
40-godzinnego czasu pracy;

pomysty na konkursy, gazetki;

niczego nie nabytam, wstyd takim ludziom dawac papier. Po swoim
doswiadczeniu wiem, Ze tylko studia dzienne. Nawet pokrewny przedmiot nie
daje biegtosci na poziomie LO;

kazdy przedmiot realizowany byt w totalnym oderwaniu od obowiagzujacej
podstawy programowej i dlatego nie zdobytam podczas studiéw zadnych
przydatnych umiejetnosci ani wiedzy, zatem nie bede wymieniaé wszystkiego;
studia podyplomowe ostatecznie moge stwierdzi¢, ze umozliwity mi tylko
nauczanie matematyki, sam dokument i nic wiecej;

to byty powtérki z matematyki z zakresu liceum i to na poziomie podstawowym.

Do tej grupy zaliczytysmy tez wypowiedzi 6 nauczycieli, wskazujacych na brak

lub niedostateczng liczbe godzin praktyk w szkole oraz brak mozliwosci udziatu

w lekcjach otwartych.

4.5, Podsumowanie

Ankietowani nauczyciele najczesciej wskazywali jako przydatne i zdobyte na studiach

- wiedze i umiejetnosci zwigzane z zagadnieniami matematycznymi i dydaktycznymi.
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W3réd przyktadéw wiedzy i umiejetnosci, ktdrych nie zdobyli na studiach, nauczyciele
wskazywali czesciej zagadnienia dydaktyczne oraz zagadnienia zwigzane

z psychologig, pedagogika lub wychowaniem niz dotyczace stricte matematyki.
Naszg szczegdlng uwage zwrdcita znaczna liczba wypowiedzi wskazujacych, ze

dla nauczycieli duzym problemem jest praca w zespole klasowym, w ktérym
uczniowie maja zréznicowane i specyficzne potrzeby edukacyjne. Nie wydaje
bowiem sie mozliwe przygotowanie nauczycieli w ciggu zaledwie trzech semestréw
jednoczesnie do pracy dydaktycznej z uczniami z rozmaitymi dysfunkcjami,
wymagajacymi odpowiednich zindywidualizowanych dostosowan, uczniami

z duzymi trudnos$ciami w uczeniu sie matematyki, uczniami zdolnymi, a takze
uczniami sprawiajacymi problemy wychowawcze. Ten gtos nauczycieli wydaje sie
szczegolnie istotny w kontekscie toczacych sie w ostatnim czasie debat na temat

edukacji wtaczajacej.

Whioski

Dostepnos¢ studidw podyplomowych w Polsce zdaje sie rozwigzywac problem
uczenia out-of-field, niestety by¢ moze tylko na poziomie formalnym. Nie mozna
zapominad, ze to, czy nauczyciele posiadaja kwalifikacje, jest kwestig spetnienia
przez nich pewnych (w dodatku zmieniajacych sie w czasie) wymogéw formalnych,
a nie posiadania rzeczywistych kompetencji. Niewatpliwg zaleta studiow
podyplomowych jest to, ze nauczyciele, ktérzy maja predyspozycje do nauczania
matematyki, lubig i dobrze znaja ten przedmiot oraz chca go naucza¢é, moga tatwo
i szybko uzyskac¢ odpowiednie kwalifikacje.

Pragniemy jednak zwréci¢ uwage na to, ze odpowiedzi ankietowanych

nauczycieli wskazujg wyraznie na znaczne zréznicowanie kurséw, oferowanych
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na studiach podyplomowych. Wéréd wskazywanych przez badanych przyktadow
wiedzy i umiejetnosci zdobytych na studiach podyplomowych podawane byty te
same zagadnienia, ktére inni ankietowani wskazywali jako te, ktérych zabrakto na
ukonczonych przez nich studiach. Programy oferowanych przez rézne uczelnie
studiéw podyplomowych, przygotowujacych do nauczania matematyki, potrafig
rézni¢ sie od siebie zasadniczo. Sa takie, ktérych tres¢ poswiecona jest w znacznej
mierze wybranym dziatom matematyki wyzszej, ale i takie, ktére ograniczaja

sie niemal wytacznie do zakresu matematyki szkolnej. Bywaja takie, w ktérych
jest miejsce na warsztatowe uczenie sie organizowania pracy nad problemem
matematycznym, a sg i takie, ktére skupiaja sie na teoretycznych podstawach
matematyki i pedagogiki. Wyraznie przy tym wida¢, ze na ogot oferowane na
studiach podyplomowych kursy zwigzane z zagadnieniami z zakresu psychologii,
pedagogiki i wychowania nie zaspokajaja potrzeb nauczycieli.

W naszej ocenie rozsagdnym rozwigzaniem bytoby prowadzenie osobno
studiéw podyplomowych przygotowujacych do nauczania matematyki w szkole
podstawowe;j i studidow przygotowujacych do nauczania tego przedmiotu w szkole
ponadpodstawowej. Obecnie dyplom ukonczenia studiéw podyplomowych,
kwalifikujgcych do nauczania matematyki jako drugiego przedmiotu, uprawnia do
nauczania matematyki w obu typach szkét, niezaleznie od tego, ktéremu etapowi
edukacyjnemu poswiecono wiecej uwagi w ramach studiéw. W tym miejscu warto
tez podkresli¢, ze wiele szkdd wyrzadza przekonanie, ze nauczanie matematyki
w szkole podstawowej nie wymaga specjalistycznej wiedzy ani przygotowania ze
strony nauczyciela.

Mozna przypuszcza¢, ze problemy zwigzane z ksztatceniem nauczycieli
matematyki na studiach podyplomowych sa podobne do probleméw

wystepujacych na studiach dziennych i zaocznych. Aby mdc ustali¢, czy wiedza
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i umiejetnosci zdobyte w trakcie studiéw podyplomowych réznia sie od
wiedzy i umiejetnosci zdobywanych w innym trybie ksztatcenia, nalezatoby
przeprowadzi¢ badania poréwnawcze. Wyniki badan prze prowadzonych przez
IBE w latach 2012-2015 i opisanego w tym artykule pozwalaja jednak wysnu¢
hipoteze, Ze niezaleznie od sposobu ksztatcenia i spetniania formalnych kwalifikacji
nauczyciele matematyki czesto nie dysponuja dostatecznymi umiejetnosciami
metodycznymi i dydaktycznymi. Dynamicznie zmieniajaca sie przestrzen edukacji
sprawia, ze idea life long learning w sposéb naturalny wpisuje sie jako koniecznos¢
w zawdd nauczyciela.

Poruszone w tym artykule zagadnienia, zwigzane z ksztatceniem nauczycieli
matematyki na studiach podyplomowych, pozwalajg zwréci¢ uwage na
jeszcze jeden problem (por. Artoszko, 2023). Polskie uczelnie zatrudniajg
wielu matematykoéw, ktérzy wprowadzajg studentdw w zagadnienia z zakresu
matematyki wyzszej. Zatrudniajg tez wielu doswiadczonych pedagogow
i psychologéw, ktérzy pomagaja studentom zdoby¢ wiedze i umiejetnosci
niezbedne do budowania relacji z uczniami i odpowiadania na potrzeby
jednostki przy jednoczesnym koordynowaniu pracy catego zespotu klasowego.
Niepokojacy jest jednak brak dostatecznej liczby dydaktykéw matematyki. Ich
wiedzy i doswiadczenia w zakresie teorii i praktyki nauczania matematyki na
réznych etapach edukacyjnych nie da sie zastapi¢ zwiekszong liczba godzin
zajec z przedmiotow matematycznych lub psychologiczno-pedagogicznych.
Wzmocnienie kadry akademickiej, zajmujacej sie dydaktyka matematyki zdaje
sie zatem jednym z kluczowych dziatan, jakie nalezatoby podja¢, by nie tylko
poprawic jakos¢ ksztatcenia nauczycieli i sposéb nauczania matematyki w szkotfach,

ale tez zwiekszy¢ liczbe badan naukowych dotyczacych nauczania i uczenia sie
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matematyki, co pozwoli monitorowac¢ kondycje edukacji matematycznej w Polsce

na biezaco.
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