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Streszczenie

Tworczos¢ i kreatywnosé od wielu lat stanowi obszar zainteresowan i dociekan badawczych wielu pedagogoéw, psychologow
i specjalistéw w tej dziedzinie. Celem pracy stato sie zbadanie zwigzku pomiedzy poziomem kreatywnosci ucznidw klas trzecich
a umiejetnoscig obiektywnej oceny wytwordéw twdrczosci innych ludzi. W badaniu wzieto udziat 135 uczniéw klas trzecich.
Respondenci wypetnili kwestionariusze do pomiaru uzdolnien twérczych. Byt to Test TCT-DP wersja A i wersja B oraz prezentacja
prac (TCT-DP) do obiektywnej oceny przez dziecko. Z przeprowadzonych badan wynika, ze zdecydowana wiekszos¢ trzecioklasi-
stéw wykazuje sie przecietnym poziomem uzdolnien twoérczych. Stwierdzono, ze w badanej probie wystepuje zwigzek pomiedzy
tymi uzdolnieniami a umiejetnoscig oceny twdrczosci innych ludzi. Wyniki badan moga staé sie istotnym zrédtem informacji
dla studentéw pedagogiki wczesnoszkolnej i przedszkolnej, dla oséb pracujacych z dzieémi, a takze dla rodzicéw. Badania
w tym zakresie majg szanse pomdc w zrozumieniu, jak rozwija sie kreatywnos$¢ u dzieci w réznym wieku, co pozwala na wczesne
rozpoznanie i wspieranie ich potencjatu.

Stowa kluczowe: Tworczosé, kreatywnosé, uczniowie, szkota.

Creativity of third grade elementary school students and their ability
to evaluate the work of others

Abstract

Creativity have been an area of interest and research for many years for many educators, psychologists and specialists in
this field. The aim of the study was to examine the relationship between the level of creativity of third-grade students and
the ability to objectively evaluate other people's creative products. The study involved 135 third-grade students. Respondents
completed questionnaires to measure creative talents. This was the TCT-DP Test version A and version B and a presentation
of works (TCT-DP) for objective evaluation by the child. The research I conducted shows that the vast majority of third-grade
students demonstrate an average level of creative talents. The relationship between the level of creative talents and the ability
to evaluate other people's creativity occurs only and exclusively in the sample I studied. This work can become an important
source of information for students of early school and preschool pedagogy, for people working with children, and for parents.
In addition, it is an excellent material for reflection on one's own level of creativity and creativity.

Keywords: Creativity, creativeness, students, school.
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1. WPROWADZENIE

Na wstepie warto rozpoczg¢ rozwazania od stéw: ,Dzieki pomystowosci, stanowigcej rdzen myslenia twérczego i kreatywnosci,
rozwija sie $wiat i rozwijajq sie ludzie” (Szmidt, 2016, s. 48). W XXI wieku bardzo wiele zalezy od nas samych. Bycie osobg po-
mystowa, majacq inne spojrzenie na $wiat, moze przyczynic sie do jego ulepszania i wprowadzenia wielu zmian. Nowos¢, ory-
ginalnos¢, innowacyjnosc - te trzy cechy tworczosci wptywaja na otaczajacg nas rzeczywistos¢ (Szmidt, 2016). Wielu ludzi ma
w sobie potencjat bycia twérczym, jednakze gdzie$ na swojej Sciezce zycia, popadajac czesto w rutynowe sytuacje, w pewnego
rodzaju schematy myslenia, utracili poczucie, ze sg kreatywni i tworczy. Cechy te sg niezmiernie wazne. Szczegélnie zauwaza
sie to w obecnych czasach, w réznych aspektach zycia, cho¢by zawodowych. Przyktadowo cechy te sg pozadane u nauczycieli,
pedagogdéw, architektéw, projektantow, pracownikéow duzych firm korporacyjnych, animatoréw, aktoréw, rezyseréw, pisa-
rzy, itp. Dtugo mozna wymieniac¢, jednakze warto pokusi¢ sie o refleksje, w jaki sposéb wspiera¢ proces myslenia tworczego
u najmtodszych oséb, zwazywszy na to, ze bedg one przysztymi wykonawcami réznych zawodoéw, wiec niewykluczone jest tez
to, ze beda musialy wykazywac sie oryginalnoscig, pomystowoscia, kreatywnoscig przy realizowaniu powierzonych im zadan.

Celem badan byto ustalenie zwigzku pomiedzy kreatywnoscig ucznidw klas trzecich a umiejetnoscig obiektywnej oceny wy-
tworéw twdrczosci innych ludzi, w szczegdlnosci poznanie poziomu uzdolnien twérczych traktowanych jako kreatywnos¢ dzieci
klas trzecich szkoty podstawowej oraz ustalenie poziomu umiejetnosci oceny wytwordw twoérczosci innych ludzi przez uczniéw
klas trzecich szkoty podstawowej.

2. KREATYWNOSC I TWORCZOSC DZIECI - ANALIZA PROBLEMU Z PERSPEKTYWY
PEDAGOGIKI I PSYCHOLOGII TWORCZOSCI

Wspétczesnie psychologia traktuje twdrczosc jako zjawisko jednolite, lecz ztozone; takie, ,ktore wystepuje na réznych pozio-
mach i przejawia sie w dzietach réznego formatu” (Necka, 2001, s. 11). Ta dyscyplina nauki prowadzi rozwazania o tworczosci
na podstawie réznych kryteriéw. Poczawszy ,od proceséw poznawczych, poprzez osobowos$¢, rozwdj, zjawiska spoteczne,
psychometrie, az do zastosowan praktycznych, takich jak szkolenia czy treningi” (Necka, 2001, s. 11). Druga z dyscyplin
naukowych zajmujgca sie omawiang kwestig to pedagogika tworczosci. Mozna jq uprawiaé w egalitarnym ujeciu twdrczosci,
w aspekcie tak zwanych ,tworczosci bez dziet, czy na przyktad kreatywnosci rozumianej jako ogélnej dyspozycji do twdrczosci”
(Galewska-Kustra, 2012, s. 402).

Liczni badacze uwazajg, ze tworczosc¢ i kreatywnos¢ nie sg rownowazne znaczeniowo, wskazujg jednak na wzajemne prze-
nikanie sie tych poje¢. Méwigc o kreatywnosci, nie sposdb jest jg krotko zdefiniowaé, gdyz pojecie to stanowi skomplikowany
konstrukt. Jak twierdzi Goldberg (2017, s. 36), ,istnieje wiele form, ktére mogg przybiera¢ drogi wiodace do kreatywnosci,
oraz wiele réznych profili jednostki twdrczej”. Na rozumienie pojecia kreatywnos$¢ sktada sie wiec czesto wiele zréznicowa-
nych od siebie elementéw, niekiedy tez sprzecznych. Myslac o kreatywnosci, wysuwa sie stwierdzenie, ze cztowiek moze by¢
w jakims stopniu kreatywnym, mato kreatywnym badz wcale niekreatywnym, ze kreatywnos$¢ to cos$, co mozna posiadac badz
nie. Jednakze nalezy pamieta¢, ze ,konkretny proces tworczy (...) bazuje na okreslonym zasobie wiedzy, doswiadczen i umie-
jetnosci specyficznych dla tej dziedziny” (Goldberg, 2017, s. 36). Dlatego tez kreatywnos$¢ odnosi sie do tworzenia produktdw,
ktore moga stac sie odzwierciedleniem prawdy, piekna i uzytecznosci technicznej (Szmidt, 2007).

Coraz czesciej mowi sie, ze twdrczos¢ jest potrzebg kazdego cztowieka w réznym okresie zycia. Powszechnie uwaza sie, ze
dzieci sg bardziej kreatywne niz dorosli, jednak traca te warto$¢ z powodéw edukacyjnych lub kwestii wychowania. Badania
w tym zakresie obalajg powyzsze przekonanie. Zdolno$¢ do twdrczego myslenia i wyobraznia wzrastajq systematycznie wraz
z wiekiem, utrzymujac sie az do pdznej starosci (Jankowska i in., 2022). Dzieci wykazujg wiele cech, jak np. naturalnos¢,
bystro$¢ umystu, fantazjowanie. W rezultacie jest to odbierane jako objaw dzieciecej kreatywnosci, co potwierdza, ze dzieci
sq kreatywne. Jednak nie nalezy zapominac o sferze osobowosci tworczej dorostych, ktérzy powinni uwierzy¢, ze wykazuja
sie kreatywnoscig w wielu sferach zycia (Jankowska i in., 2022). Badania w zakresie dziedziczenia cech genetycznych, w tym
takze kreatywnosci, sg nieliczne i mocno niedoskonate, jednakze byly prowadzone w ramach tzw. genetyki zachowania, po-
réwnujac ze sobg poziom cech bliznigt jednojajowych i dwujajowych (Jankowska i in., 2022). Wnioski ptynace z najbardziej
rzetelnego zrddta studidéw tego typu (Kandier i in., 2006) wskazujq, ze ,kluczowym zrédtem zréznicowania zdolnosci twérczych
nie sa wptywy genetyczne (a wiec odziedziczalnos¢: podobienstwo miedzy bliznietami jednojajowymi okazato sie relatywnie
niewielkie, a odsetek zréznicowania zdolnosci twdrczych wyjasnianych przez wptywy dziedziczne w zaleznosci od aspektu kre-
atywnosci wahat sie pomiedzy 5% a 36% - wzglednie niewiele)” (Jankowska i in., s. 24). Zatem rozwdj kreatywnosci dziecka
jest bardziej ksztattowany przez otoczenie, jego wtasne pasje i zainteresowania, niz przez samo wychowanie.
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3. ROZUMIENIE FENOMENU KREATYWNOSCI W LITERATURZE NAUKOWEJ

Obecnie pojecie kreatywnos$¢ stato sie popularnym i dos$é¢ czesto uzywanym terminem. Wydaje sie, ze cecha ta jest bardzo
pozadana w dzisiejszym zyciu, niekiedy nawet traktowana jako ,klucz do zawodowego sukcesu” (Dobrotowicz, 2002, s.72).

Mdéwigc o kreatywnosci, istotne jest zwrdcenie uwagi na cechy charakteryzujace ludzi twérczych. Necka (2001) cech takich
0s6éb poszukiwat w sferze intelektu, osobowosci, a nawet w sferze zaburzen zachowan. Wgtebiajac sie w rozwazang tematyke,
mozna zwrdéci¢ uwage na to, ze pojecie kreatywnos¢ bywa tgczone z pewnym sukcesem danej osoby. Oznacza to, ze w obec-
nych czasach postepu technologicznego oraz istniejacej konkurencji, site przebicia ma to, co jest nowe, zaskakujace, warto-
Sciowe, to, co wyrdznia sie na tle juz istniejacych rzeczy. Ponadto tez sukces jednej osoby moze przetozyc sie na sukces catego
spoteczenstwa. Rozumiec¢ to mozna w taki sposob, ze jesli kto$ kreatywny ma pomyst na stworzenie nowych udogodnien,
wymysli jakie$ bardziej przydatne rozwigzanie, to wtedy pomyst ten moze by¢ zauwazony przez wiekszos¢ spoteczenstwa,
a nastepnie wykorzystany i wprowadzony do zycia, po to, by zylo sie lepiej i tatwiej. Stad tez mowi sie o sukcesie nie tylko
jednej osoby, ale i o sukcesie catej ludzkosci. Przyktadem takiego pomystu moze by¢ nowy, dotad nieznany sposéb na pozy-
skiwanie energii. Osoba kreatywna wyroznia sie niesztampowoscig w podejsciu do rozwigzywania danego problemu, wycho-
dzi poza ramy pewnych schematéw myslowych, stara sie przeksztatca¢ wszystko to, co zastane w taki sposdb, by osiggaé¢,
jak najlepsze efekty, dobrze radzi sobie ze zmieniajacym sie otoczeniem, ktére wymaga coraz czesciej wiecej elastycznosci.
Kreatywno$¢ mozna réwniez wigzaé z zabawg, z tym, co sprawia wiele przyjemnosci, usmiechu, daje mozliwo$é nowych od-
kry¢ - szczegdlnie mowa tutaj o zabawach tematycznych w okresie dziecinstwa, jak na przyktad gotowanie w piaskownicy,
budowanie baz, zabawa w teatr i tym podobne (Biela, 2015).

Badacze tworczosci od wielu lat przypatrujg sie ,nasileniu, uwarunkowaniom oraz charakterystykom czegos, co po pol-
sku moglibysmy okresli¢ mianem «kreatywnosci ztowrogiej»” (Jankowska i in., 2022). Spoteczenstwo pragnie postrzegac
twdrczos¢ jako dobro, jednoczesnie odmawiajac miana twdrczosci wszelkim dziataniom szkodliwym, np. eksperymentalnym
lekom czy miedzyplanetarnym podrézom. Ludzie o osobowosci tworczej nie zawsze realizujg swéj potencjat w tymze obszarze
w sposob korzystny dla siebie i innych, dlatego tez oprécz ksztatcenia samej kreatywnosci, nalezy tez rozwija¢ madros¢ doko-
nywania racjonalnych wybordw, stuzacych nie tylko nam samym, ale catemu spoteczenistwu (Jankowska i in., 2022).

Badania nad twodrczoscig i kreatywnosciq dowiodty, ze genetyka nie odgrywa roli w rozwoju tych zdolnosci. Ponadto
w mdzgu nie istnieje odpowiedzialny za nie obszar. Uwaza sie, ze kreatywnos$¢ pochodzi z prawej pétkuli mézgu, jednakze wspdt-
czesne badania wykazujg, ze ,twdrcze myslenie angazuje cate wielkie sieci naszego moézgu, co wiecej - sieci, ktédre w normalnych,
niezwigzanych z twdrczoscig warunkach, nie sg aktywne w tym samym czasie” (Jankowska i in., 2022, s. 26). Pewnym staje
sie przekonanie, ze dziatania twdrcze wymagajq ciagtej wspdtpracy i zaangazowania zaréwno lewej, jak i prawej potkuli mézgu.

4. TWORCZA AKTYWNOSC DZIECI W SRODOWISKU SZKOLNYM

Zjawisko tworczosci, dotyczace dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnym wieku szkolnym, rozpatrywane jest na dwoch po-
ziomach analizy (Uszynska-Jarmoc, 2003). Pierwszy z nich ujmuje twdrczos$¢ jako proces rozwigzywania probleméw (waskie
ujecie zjawiska tworczosci). Na tym poziomie mozna méwic o twdrczosci spontanicznej, nieSwiadomej, niezamierzonej, takiej,
ktora nie jest ciagle nastawiona na uzyskiwanie okreslonych rezultatéw, w tym przypadku wytworéw. Model ten odnosi sie do
najmtodszych dzieci. Moze stac sie przydatny w pracy nauczycieli wychowania przedszkolnego, jak tez klas 1-3, poniewaz na
podstawie dziatarn wykonywanych przez uczniéw w krétkim odstepie czasowym pozwala lepiej wyjasniaé zjawisko tworczosci.
Dodatkowo twdrczos¢ analizowana na tym poziomie odnosi sie do procesu twérczego dzieci, to znaczy uczniowie wytwarzajq
okreslone dzieta podczas wykonywania zadania. Zwracajgc uwage na opis zjawiska twdrczosci, ktéry dokonywany jest na tym
poziomie, nalezy zauwazy¢, ze istotng kwestie stanowig warunki twdrczosci. Wéréd nich wyrdznia sie czynniki wewnetrzne
i zewnetrzne. Na tym poziomie analizy bardziej eksponuje sie te drugie, gdyz stajq sie niezwykle potrzebne do uaktywnie-
nia czynnikbw wewnetrznych. Na warunki zewnetrzne sktada sie twércze srodowisko. Zalicza sie tu: przedszkole, szkote,
rodzine, nauczycieli, rowiesnikow i tym podobne. Wszystkie te podmioty powinny starac sie tworzy¢ sytuacje pobudzajgce
do aktywnosci, zwiekszajace ciekawos$¢ poznawczg dzieci, wyzwalajgace potencjat i mozliwosci, majace na uwadze potrzeby
dzieci. Niezwykle wazne jest rowniez budowanie wewnetrznej motywacji dziecka do dziatania. Nalezy zauwazy¢, ze kilkula-
tek, aby byl w stanie rozpocza¢ tworzenie, musi by¢é czym$ niezwykle zainteresowany, wrecz poruszony i podekscytowany.
Jezeli dziecko odczuje taki stan, wowczas istnieje wysoka szansa, ze zacznie tworzy¢ spontanicznie, bedzie w stanie wy-
generowac wiele pomystéw, przeleje mysli czy odczucia na papier, otwierajac sie i ukazujac swoje wnetrze. Dodatkowo tez
sytuacje, ktére wzbudzajg w dzieciach zaciekawienie, sktaniajg je do zadawania pytan oraz poszukiwania odpowiedzi na
tematy dla nich nieznane badz mniej dotad znane. Wazna jest rola nauczyciela, ktéry powinien akceptowac dzieci takimi,
jakimi sg, dbaé o dobrg i zyczliwg atmosfere, dazy¢ do wyzwalania dzieciecej ekspresji, co w konsekwencji pozwoli na lep-
szy rozwoj, wzmocni poczucie wartosci, wiare we wiasne sity, samoocene. W tym wieku niezwykle istotne jest stymulowanie
w taki sposob, aby dzieci miaty szanse na osiagniecie prawidtowego, wielostronnego rozwoju. Nauczyciel powinien zatem two-
rzy¢ sytuacje, ktére beda dostarczaty duza ilo$¢ bodzcéw pobudzajacych dzieci do twdrczego dziatania, do tworczej ekspresji
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plastycznej, muzycznej, werbalnej. Takich inspiracji moze szuka¢ w kontakcie ze srodowiskiem spotecznym, w dziataniach pla-
stycznych, muzycznych, w literaturze. Dzieci w tym wieku przejawiajg niezwykle duzg ciekawo$¢ poznawczg, chetnie uczestni-
czg w zabawach i grach, sg energiczne, zywiotowe, zadajq pytania. Dlatego tez, aby rozwing¢ ich potencjat i mozliwosci, warto
wspierac ich wyobraznie i twdrcze myslenie. Pracujac z dzieckiem, nalezy zatem réznicowac wszelkie pomoce dydaktyczne,
organizowad dziatania z wykorzystaniem réznego rodzaju materiatdw, urozmaicac¢ zadania, stosowaé wiele réznych technik
i metod pozwalajacych na wyzwalanie aktywnosci plastycznej, muzycznej, werbalnej i ruchowej (Uszynska-Jarmoc, 2003).

Drugi z poziomdw analizy ujmuje tworczos¢ jako styl zycia; jest to szerokie ujecie zjawiska tworczosci (Uszynska-Jarmoc,
2003). Tym, co odréznia ten model od pierwszego jest to, ze bardziej eksponuje sie tu wewnetrzne warunki twdrczosci, do
ktorych zaliczane sg zdolnosci, uzdolnienia i osobowos$¢ twoércza dziecka. Na tym poziomie jednostka jest w stanie sama kre-
owac sytuacje tworcze. Twdrczosé opisana w pierwszym modelu staje sie warunkiem uprawiania twoérczosci w drugim modelu.
Dziecko pod wptywem rozwigzywania réznych problemoéw tworczych rozwija swoje zdolnosci, umiejetnosci, wzbogaca wiasne
doswiadczenia i wiedze, a przy tym ma to réwniez wptyw na jego samoocene i motywacje. Pierwsze z podejs$¢ przydatne jest
nauczycielom z tego wzgledu, ze okresla warunki sprzyjajace pobudzaniu do twérczego myslenia, dodatkowo pozwala sty-
mulowac aktywnos$¢ dziecka. Model ten pomocny jest przy planowaniu wszelkich dziatan edukacyjnych. Drugie z podejs$¢ jest
uzyteczne, poniewaz okresla koncowe cele edukacji kreatywnej. Cele te wigza sie z samospetnieniem sie cztowieka zaréwno
w zyciu zawodowym, jak i rodzinnym (Uszynska-Jarmoc, 2003).

5. CEL BADAN

Celem badan byto ustalenie zwigzku pomiedzy kreatywnoscig uczniéw klas trzecich a umiejetnoscig obiektywnej oceny wytwo-
réw twoérczosci innych ludzi. Celem badan byto takze poznanie poziomu uzdolnien twoérczych traktowanych jako kreatywnos¢
dzieci klas trzecich szkoty podstawowej oraz ustalenie poziomu umiejetnosci oceny wytworéw twdrczosci innych ludzi przez
uczniéw klas trzecich szkoty podstawowej.

Rezultaty prowadzonych obecnie badan pozwolity sformutowaé hipoteze badawcza, ktéra brzmiata nastepujaco, H1: istnie-
je zwigzek pomiedzy kreatywnoscig ucznidéw klas trzecich szkoty podstawowej a umiejetnoscig oceny wytwordéw twdérczosci
innych ludzi. To znaczy, ze im wyzszy poziom uzdolnien twoérczych dzieci klas trzecich, tym wyzszy jest ich poziom umiejetnosci
oceny jakosci wytworu tworczosci innych ludzi. Uzasadnienie teoretyczne tej hipotezy opiera sie na zatozeniu, ze kreatywnos¢
i zdolno$¢ oceny wytworow twdrczosci innych ludzi sa powigzane poprzez wspdlne procesy poznawcze. Kreatywnos$é, rozu-
miana jako proces generowania nowych pomystéw, moze angazowac te same mechanizmy, ktére wykorzystuje sie podczas
oceny twdérczosci innych. Osoby kreatywne lepiej rozumiejg proces twoérczy i potrafig ocenic¢ prace innych, uwzgledniajac jej
oryginalnos¢, nowatorstwo, niesztampowosé. W kontekscie uczniéw klas trzecich okres ten charakteryzuje sie intensywnym
rozwojem poznawczym, co sprzyja takze rozwojowi kreatywnosci i zdolnosci oceny.

6. METODA

6.1 Osoby badane i procedura
Badania zostaty przeprowadzone w szkotach podstawowych na terenie wojewddztwa podlaskiego oraz warmifsko-mazurskie-
go. Przebadano tacznie 135 ucznidw klas trzecich. Prosbe odnosnie przeprowadzania badan przedstawiono w formie pisemnej
do Dyrekcji szkét, dotaczajac przy tym wszystkie przygotowane narzedzia badawcze oraz formularze zgody na badania do
podpisania przez rodzicow. Po uzyskaniu zgody (zaréwno rodzicéw, jak i Dyrekcji) podjeto sie prowadzenia badan.

Badania wykonano zbiorowo (jednoczesnie ze wszystkimi uczniami w klasie), uzywajac Testu TCT-DP wersji A i wersji
B oraz Prezentacji prac TCT-DP do oceny przez dziecko. Pierwszym uzytym narzedziem byt Test TCT-DP w wersji A i B. Uczniowie
otrzymali instrukcje: ,Pewien artysta rozpoczat tworzenie dzieta, jednak nie udato mu sie tego skonczy¢. Prosze was, abyscie
teraz dokonczyli tworzenie tego dzieta. Mozecie to zrobi¢ w dowolny sposéb. Prosze was, abyscie nie uzywali gumki ani zadnych
innych pomocy. Prébujac dokoriczy¢ dzieto tylko za pomocq dtugopisu badz otéwka, mozecie po zakonczeniu swojej pracy nadac
jej tytul. Wszystko, co stworzycie, bedzie dobre. Po zakonczeniu pracy, prosze was, abyscie podniesli reke, wtedy do was po-
dejde” (Matczak, Jaworowska, Stanczak, 2001). Uczniowie po uzyskaniu instrukcji przystapili do wykonania zadania. Po uptywie
15 minut badacz zobowigzany byt zebraé prace od wszystkich uczniéw, ktérzy jeszcze pracowali. Powyzsze wskazéwki zastoso-
wano do obu wersji testu. Dokonujac interpretacji wartosci wspotczynnika zmiennosci, wskazujgcego wielko$é réznic wewnatrz-
grupowych w zakresie okreslonej zmiennej, przyjeto klasyfikacje Wasilewskiej (2008), ktorg zastosowano w niniejszej pracy:

1. v < 20% - mata zmienno$¢ (zréznicowanie cechy stabe);

2. 20% <v < 39% - przecietna zmiennos$¢ (zréznicowanie cechy umiarkowane);
3. 40% <v < 100% - duza zmiennos$¢ (zréznicowanie cechy silne);

4. 101% < v<150% - bardzo duza zmiennos¢ (zréznicowanie cechy bardzo silne);
5. v > 151% - skrajnie duza zmiennos$¢ (Wasilewska, 2008, s.154).
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Kolejnym narzedziem uzytym do badania byta prezentacja prac (TCT-DP) do oceny przez dziecko utworzona na podstawie
analizy wynikéw (TCT-DP), ktdére zostaty uzupetnione przez dzieci i miodziez (Seminarzystki, 2015). Uczniowie na samym
poczatku obejrzeli prezentacje multimedialng, przedstawiajaca 25 prac powstatych przez uzupetnienie Rysunkowego Testu
Tworczego Myslenia TCT-DP w wersji A przez dzieci i mtodziez. Kolejno rozdano dzieciom liste do prac udostepnionych w pre-
zentacji. Po ponownym przedstawieniu kazdej pracy, dziecko miato za zadanie okresli¢, jak ocenia dane dzieto. Uczen przysta-
pit do wykonania zadania. Po wykonaniu zadania badacz wraz z nauczycielem zebrali uzupetniong liste. Ponizej przedstawiono
wybrane prace o réznym poziomie tworczosci zawarte w prezentacji prac do oceny przez dziecko.

Prace umieszczone w zestawie zostaty ocenione obiektywnie — zgodnie z kluczem (Matczak, Jaworowska, Stanczak, 2001).
Sposrdd wszystkich prac wybrano 5 wskazujacych na bardzo wysoki poziom twdrczosci, 5 prac na wysoki poziom tworczosci,
5 prac wskazujacych na przecietny poziom tworczosci, 5 prac wskazujgcych na niski poziom twdérczosci i 5 prac na bardzo niski
poziom twdrczosci. Na podstawie tego obliczono wynik trafnosci oceny 25 prac plastycznych. Waha sie on pomiedzy -50 a +50
punktéw. Zaproponowano nastepujaca interpretacje danych:

e Od +31 do +50 punktéw — ocena nieadekwatna — bardzo zawyzona;
e Od +11 do +30 punktéw - ocena nieadekwatna - zawyzona;

e Od +10 do -10 punktéw - ocena adekwatna;

e Od -11 do -30 punktéw - ocena nieadekwatna - zanizona;

e Od -31 do -50 punktéw - ocena nieadekwatna - bardzo zanizona.

6.2 Narzedzia badawcze

Rysunkowy Test Twérczego Myslenia (TCT-DP) K.K. Urbana i H.G. Jellena (Matczak, Jaworowska, Stanczak, 2001) sktada sie z
dwéch wersji A i B. W kazdej z nich znajduje sie szes¢ elementéw rozmieszczonych niesymetrycznie, sg to: punkt, dwie linie
tworzace kat prosty, linia przerywana, linia falista, potkole, niedomkniety kwadrat. Pierwszych pie¢ elementéw znajduje sie
wewnatrz ramy, zas ostatni z nich jest poza nig. Test sktada sie z dwoch wersji, z czego wersje B rézni rozmieszczenie po-
szczegodlnych elementéw - sg one odwrdécone o 180 stopni w stosunku do wersji A. Uczen ma za zadanie dokonczy¢, rozwingé,
stworzy¢ dzieto za pomocg dtugopisu lub otéwka. Dodatkowo otrzymuje informacje, ktéra niesie za sobg pewng swobode oraz
dowolnos$¢ w dokonczeniu pracy, niczego nie narzucajac. Uczen ma okreslony czas na wykonanie testu (15 minut), jednakze
nie zostaje on o tym poinformowany. Po rozpoczeciu, jak i zakoficzeniu dzieta przez ucznia (zaréwno w wersji A i B) badacz
odnotowuje czas z dokfadnoscig co do minuty. Po zakonczeniu dzieta, uczen moze, ale nie musi nada¢ tytut swojej pracy.
0Ogolny wynik testu okreslany jest za pomoca sumy punktédw zdobytych w ramach oceny pracy przy uzyciu czternastu kryte-
ridw. Sg nimi: kontynuacje, uzupetnienia, nowe elementy, potaczenia liniowe, powigzania tematyczne, wykorzystanie matego
otwartego kwadracika poza ramg, wykroczenie poza rame, perspektywa, humor i emocje, niekonwencjonalna manipulacja,
abstrakcyjnos¢, potaczenia figuralno-symboliczne, niestereotypowos$é oraz szybkosé.

Prezentacja prac (TCT-DP) do oceny przez dziecko jest narzedziem utworzonym na podstawie analizy wynikéw testu (TCT-
-DP), ktére zostaty uzupetnione przez dzieci i miodziez. W prezentacji multimedialnej przedstawianej dzieciom znajdowato sie
25 prac ocenionych obiektywnie — zgodnie z kluczem (Matczak, Jaworowska, Stanczak, 2001). Sposrdd nich wyodrebniono
pie¢ kategorii prac, po 5 prac wskazujacych na: bardzo wysoki poziom twdérczosci, wysoki poziom tworczosci, przecietny po-
ziom tworczosci, niski poziom tworczosci i bardzo niski poziom twdérczosci. Badacz dwukrotnie odtworzyt uczniom prezentacje
z pracami plastycznymi. Za pierwszym razem uczen miat za zadanie przygladaé sie obrazkom, ktére widziat, za drugim zas
oceniac je zapisujac wynik oceny (skala 1-4) w przygotowanej tabeli (miat postawi¢ znak plus przy emotikonie, ktéra okreslata,
jak podoba mu sie dane dzieto). Skala do oceny poziomu twdérczosci plastycznej opracowana zostata przez dr hab. prof. UwB
Janine Uszynska-Jarmoc w 2015 roku (niepublikowana praca). Wykorzystanie tego narzedzia w pracy badawczej miato na celu
ukazanie trafnosci dostrzegania przez dzieci w pracach plastycznych innych oséb takich elementéw tworczosci, jak: nowosé,
oryginalnos$¢, poczucie humoru, zdolno$¢ do syntezy, niestereotypowosé, ciekawa tematyka, nieszablonowosc.

Rzetelnosc¢ opisanych kwestionariuszy do pomiaru zdolnosci twérczych jest akceptowalna — wysoka zgodnos$¢ ocen sedziow
i umiarkowana zgodno$¢ wewnetrzna wersji A i wersji B. Rysunkowy Test Twérczego Myslenia TCT-DP znormalizowano dla
miodziezy w wieku 14-15 lat oraz 18-19 lat, podane sg $rednie i odchylenia standardowe dla réznych grup oséb dorostych.
»~Sprawdzona trafnos$¢ diagnostyczna - wyniki w TCT-DP rdznicujg grupy zawodowe wyselekcjonowane ze wzgledu na oczeki-
wane wysokie i niskie natezenie cechy mierzonej przez test. Dla mtodziezy sprawdzona trafnosc teoretyczna — w obu grupach
wieku wyniki w TCT-DP korelujg z zachowaniami twdrczymi sprawdzanymi na materiale werbalnym oraz z ocenami szkolnymi
i inteligencja ptynng u osoéb w wieku 18-19 lat, natomiast nie korelujg z tymi dwoma wymiarami u oséb w wieku 14-15 lat”
(Matczak, Jaworowska, Stanczak, 2000, s. 45).
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7. WYNIKI BADAN

7.1 Analiza poziomu uzdolnien tworczych uczniow klas trzecich szkoty podstawowej
Uzdolnienia twdrcze uczniéw klas trzecich szkoty podstawowej zbadano za pomocg narzedzia badawczego: Rysunkowego Testu
Myslenia Tworczego, TCT-DP w wersji A i B. Konstruujac test, przyjeto pewne kryteria. Uniwersalnos¢, to znaczy dostepnos¢
dla oséb w réznym wieku i o zréznicowanym poziomie intelektualnym. Prostota i praktyka, czyli brak wymogu dtugiego czasu
badania. Dodatkowo zwrdcono uwage na charakter tego testu i, jak stwierdzono, nie powinien by¢ zadaniowy, gdyz nie spraw-
dza umiejetnosci artystycznych czy tez technicznych. Autorzy przyjeli, ze ,zadanie badanego polega¢ bedzie na rozbudowaniu
uktadu wyjsciowego i nadaniu mu struktury” (Matczak, Jaworowska, Stanczak, 2001). Badane prace zostaty poddane analizie
pod wzgledem czternastu kryteridow, na podstawie ktorych oceniono rysunki.

Tabela 1 Charakterystyka statystyczna wynikéw pomiaru uzdolnien tworczych, Test TCT-DP, Wersja A

Srkota Klasa z M sD v W. . d
III max. min.
5P A 485.0 21.1 B.2 38.9 40.0 8.0 32.0
Dobrzyniewo ’ ’ ' ’ ’ ’ ’
Duze
B 431.0 21.0 6.9 32.7 32.0 8.0 24.0
SP nr 26
Biahystok
C 454.0 18.2 B.0 43.8 35.0 7.0 28.0
SP nr 50
Biatystok D 301.0 15.8 9.1 57.6 43.0 7.0 36.0
SP Wasilkow E 449.0 20.4 10.2 50.0 43.0 6.0 37.0
SP nr43
Biatystok F 592.0 23.7 8.0 33.9 38.0 9.0 29.0

Ogotem badana préba  2712.0 20.1 8.6 42.9 43.0 6.0 37.0

Objasnienie symboli uzytych w tabeli: 3 - suma zdobytych punktéw; M - srednia; SD - odchylenie standardowe;
v — wspdtczynnik zmiennosci; W. max - wynik maksymalny uzyskany w danej prébie; W. min — wynik minimalny
uzyskany w danej prébie; d - rozstep wynikéw

Najwyzsza $rednia punktéw uzyskana przez ucznidw klasy III B rézni sie od najnizszej sredniej punktéw uzyskanej przez
uczniéw klasy III D o 7,9 punktédw. Poréwnujac $rednie punktéw uzyskane w innych klasach, mozna wysungé wniosek,
Ze roznica ta jest dos¢ duza. Roznica $rednich wynikdéw ucznidw z innych klas jest do siebie zblizona. Reasumujac, uczniowie
z klasy III D wypadli na tle pozostatych klas najstabiej, co moze wskazywac, ze sposrod wszystkich uczniéw trzecich klas sg
najmniej uzdolnieni twdrczo. Analizujac dane tabeli 1 zauwaza sie, ze w klasie D i E sg uczniowie, ktérzy w Rysunkowym Tescie
Tworczego Myslenia otrzymali najwyzszy wynik sposréd wszystkich badanych uczniéw klas III. Dowodzi to o wysokim pozio-
mie uzdolnien twoérczych dziewieciolatkéw w tych klasach. Dodatkowo tez w klasie E widoczna jest znaczaca réznica pomie-
dzy najwyzszym i najnizszym uzyskanym wynikiem. To z kolei $wiadczy o zaistniatych duzych réznicach interindywidualnych
w zakresie poziomu uzdolnien twérczych badanych w tej klasie.

Rozpatrujgc zastosowany wspétczynnik zmiennosci, opracowany przez Wasilewska (2008), mozna wywnioskowaé, ze poto-
wa trzecioklasistdw charakteryzuje sie duzym zréznicowaniem wewnatrzgrupowym, gdyz obliczony wspotczynnik zmiennosci
znajduje sie w przedziale powyzej 40% i ponizej 100%. Druga potowa ucznidw klas trzecich charakteryzuje sie umiarkowanym
zréznicowaniem intragrupowym w zakresie poziomu uzdolnien twoérczych, gdyz zgodnie z klasyfikacjg Anny Wasilewskiej znaj-
duje sie w przedziale powyzej 20% i ponizej 39%.
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Tabela 2 Charakterystyka statystyczna wynikéw pomiaru uzdolnien twérczych. Test TCT-DP, Wersja B

Szkota Klasa z M 5D v Ww. Ww. d
111 max. min.

SP Dobrzyniewo A 533.0 23.2 9.4 40.5 43.0 6.0 37.0

Duze
SP nr 26 B 465.0 22.8 7.2 31.7 37.0 11.0 26.0
Biatystok
C 497.0 19.9 8.5 42.9 34.0 B.O 26.0
SP nr 50
Bialystok D 321.0 18.9 12.0 71.0 60.0 6.0 54.0
SP Wasilkow E 412.0 18.7 12.2 65.1 55.0 B.0 47.0
SPnr43
Biatystok F 481.0 19.2 5.0 26.0 28.0 11.0 17.0
Ogdtemn badana praba 2709.0 20.1 9.3 46.4 60.0 6.0 54.0

Objasnienie symboli uzytych w tabeli: 3 — suma zdobytych punktéw; M - Srednia; SD - odchylenie standardowe;
v — wspdtczynnik zmiennosci; W. max — wynik maksymalny uzyskany w danej prébie; W. min - wynik minimalny
uzyskany w danej prébie; d - rozstep wynikéw

Poddajac analizie dane zawarte w tabeli 2 zauwaza sie, ze Srednie punktow uzyskane przez trzecioklasistéw w Tescie TCT-
-DP, Wersji B sa podobne do siebie. Swiadczy to o podobnym poziomie uzdolnier twérczych. Najwyzsza érednia wynikéw uzy-
skana przez uczniow klasy A rézni sie od najnizszej sredniej punktéw uzyskanej przez uczniéw klasy E zaledwie o 4,5 punktdow.
Analizujac tabele 2 dostrzega sie, ze w klasie D i E sg uczniowie, ktdérzy w Rysunkowym Tescie Twérczego myslenia otrzymali
najwyzszy wynik sposréd wszystkich badanych trzecioklasistéw. Wnioskuje sie, ze uczniowie tych klas wykazujq sie wysokim
poziomem uzdolnien twoérczych. W tych samych klasach mozna tez zauwazy¢ ucznidéw przejawiajacych niski poziom tychze
uzdolnien. Roéznica wynikajaca z najwyzszego i najnizszego wyniku trzecioklasistow w tych klasach, $wiadczy o wystepujacych
tam réznicach interindywidualnych.

Rozpatrujgc wspotczynnik zmiennosci opracowany przez Anne Wasilewskg (2008) zauwaza sie, ze potowa trzecioklasistow
charakteryzuje sie silnym zréznicowaniem intragrupowym. Obliczony wspétczynnik zmiennosci znajduje sie w przedziale po-
wyzej 40% i ponizej 100%. Najwyzsze zréznicowanie wewngatrzgrupowe w zakresie poziomu uzdolnien twdrczych zauwaza sie
u uczniow klasy D i E. Uczniowie z klasy F charakteryzujq sie umiarkowanym zrdéznicowaniem intragrupowym, gdyz znajdujq,
sie w przedziale powyzej 20% i ponizej 39%.

Tabela 3 Wzdr algorytmu przyjetego przy wyznaczaniu poziomu badanej zmiennej

Granice wyznaczanie poziomu

zmiennej Interpretacia Poziom

Wynik maksymalny - mozliwy Gorna granica poziomu wysokiego

Wynik >M + SD Dolna granica poziomu wysokiego ~ "Y3K!
Wynik = M + SD Ei:‘;‘q%;zf;iéa poziomu

Wynlk =M - SD Dolna granica poziomu przecietnego preeciatny
Wynik < M - SD Gérna granica poziomu niskiego

Wynik minimalny - mozliwy Dolna granica poziomu niskiego K]

Objasnienia symboli uzytych w tabeli: M - Srednia; SD - odchylenie standardowe
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Tabela 4 Dane do wyznaczenia poziomu myslenia tworczego dzieci dziewiecioletnich, Test TCT-DP, wersja A

Granice wyznaczanie poziomu  Interpretacja Poziom
Zmiennej

72 pkt. [L00%] - G6rna granica

Wynik maksymalny — mozliwy poziomu wysokiego

-72 pkt.

wysoki
. 29 pkt. [40%] - Dolna granica
Wynik > 20.1 + 8.6 poziomu wysokiego
28 pkt. [39%] - Gorna granica
Wynik = 20.1 + 8.6 poziomu przecietnego
przecietny
Wynik = 20.1 - 8.6 12 pkt. [16%] - Dolna granica
poziomu przecietnego
11 pkt. [15%] - Gorna granica
Wynik < 20.1 - 8.6 poziomu niskiego
niski
Wynik minimalny - mozliwy 0 pkt. [0%] - Dolna granica poziomu
niskiego

W tabeli 4 przedstawiono dane pozwalajgce wyznaczy¢ poziom myslenia twdrczego trzecioklasistow wersji A, Testu TCT-DP.
Na podstawie zebranych informacji w tabeli 4 oraz danych zawartych w tabeli 1, mozna stwierdzi¢, ze srednia wynikéw wszyst-
kich ucznioéw klas trzecich wskazuje na przecietny poziom uzdolnien twdrczych. Warto zauwazy¢, ze uczniowie z zadnej klasy
nie wykazali sie ani niskim, ani wysokim poziomem uzdolnien twdrczych.

Tabela 5 Dane do wyznaczenia poziomu myslenia twdrczego dzieci dziewiecioletnich. Test TCT-DP, wersja B

Granice wyznaczanie poziomu

zmiennej Interpretacia Poziom

72 pkt. [100%] - Gérna granica

Wynik maksymalny poziomu wysokiego

- mozliwy -72 pkt.

wysoki
. 30 pkt. [41%] - Dolna granica
Wynik > 20.1 + 9.3 poziomu wysokiego
29 pkt. [40%] - Gérna granica
Wynik = 20.1 + 9.3 poziomu przecietnego
przecietny
Wynik = 20.1 - 9.3 11 pkt. [15%] - Delna granica
poziomu przecietnego
10 pkt. [14%] - Gorna granica
Wynik < 20.1 - 9.3 poziomu niskiego
niski
Wynik minimalny - mozliwy 0 pkt. [0%] - Delna granica poziomu
niskiego

Objasnienia symboli uzytych w tabeli: M - Srednia; SD - odchylenie standardowe
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W tabeli 5 przedstawiono dane pozwalajgce wyznaczy¢ poziom myslenia twérczego trzecioklasistow wersji B, Testu TCT-DP.
Na podstawie danych w tabeli 5 oraz w tabeli 2 wnioskuje sie, ze $rednia punktéw wszystkich trzecioklasistéw wskazuje na ich
przecietny poziom uzdolnien twérczych. Ponadto w zadnej z badanych klas nie dostrzega sie uczniéw o niskim ani wysokim
poziomie tychze uzdolnien.

Tabela 6 Charakterystyka statystyczna wynikow pomiaru uzdolnien twérczych. Test TCT-DP, wersjaA i B

Szkota Kiasa 5 M SD v w. w. d
II1 max. min.
SP Dobrzyniewo 1018.0 44.3 156 351  83.0 20.0 63.0
Duze
B 896.0 43.6 129 297 67.0 19.0 48.0
SP nr 26
Biatystok
C 951.0 38.0 13.9 36.7 67.0 18.0 49.0
SP nr 50
Biatystok D 622.0 327 184  56.3 84.0 14.0 70.0
SP Wasilkéw E 861 39.1 17.2  44.0 87.0 14.0 73.0
SP nr 43
Biatystok F 1073.0 42.8 11.5 26.8 63.0 21.0 42.0
Ogétem badana préba 5421.0 40.2 151  37.7 87.0 14.0 73.0

Objasnienie symboli uzytych w tabeli: 3 — suma zdobytych punktéw; M - Srednia; SD - odchylenie standardowe;
v — wspdtczynnik zmiennosci; W. max - wynik maksymalny uzyskany w danej prébie; W. min - wynik minimalny
uzyskany w danej prébie; d - rozstep wynikéw

W tabeli 6 przedstawiono dane pozwalajace wyznaczy¢ pomiar uzdolnien twdrczych trzecioklasistow wersji A i B, Testu
TCT-DP. Analizujac dane zawarte w tabeli 6 zauwaza sie, ze roznica pomiedzy najwyzszym s$rednim wynikiem uzyskanym
przez ucznidw klasy A a najnizsza srednig punktéw uzyskang przez ucznidw klasy D wynosi 11,6 punktow. Jest to dos¢ duza
réznica punktéw, gdyz srednie wyniki uzyskane przez trzecioklasistow z innych klas sg do siebie zblizone. Nalezy zauwazy¢,
ze sposréd badanych trzecioklasistéw w klasie A, D i E sg uczniowie, ktérzy otrzymali najwyzszy wynik, Swiadczacy o wysokim
poziomie ich uzdolnien twoérczych. Ponadto w klasach tych, zauwaza sie réwniez uczniéw przejawiajacych niski poziom tychze
predyspozycji.

Rozpatrujgc wspoétczynnik zmiennosci opracowany przez Wasilewskg (2008) zauwaza sie, ze ponad potowa badanych trze-
cioklasistéw charakteryzuje sie przecietnym zrdéznicowaniem intragrupowym, poniewaz obliczony wspoétczynnik zmiennosci
znajduje sie w przedziale powyzej 20% i ponizej 39%. Ponadto zauwaza sie, ze uczniowie z klasy D i E cechujq sie duzym
zréznicowaniem wewnatrzgrupowym w zakresie poziomu uzdolnien twérczych, gdyz zgodnie z przyjetg klasyfikacjg wyniki
uczniéw znajdujg sie w przedziale powyzej 40% i ponizej 100%.
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Tabela 7 Dane do wyznaczenia poziomu myslenia twérczego dzieci dziewiecioletnich. Test TCT-DP. Wersja A i B

Granice wyznaczanie poziomu

zmiennej Interpretacja Poziom

144 pkt. [100%] - Gérna granica

Wynik maksymalny — mozliwy poziomu wysckiego

- 144 pkt. .
wysoki
. 56 pkt. [39%] - Delna granica
Wynik > 40.2 + 15.1 poziomu wysokiego
55 pkt. [38%] - Gdrna granica
Wynik = 40.2 + 15.1 poziomu przecietnego
przecietny
Wynik = 40.2 - 15.1 26 pkt. [18%] - Dolna granica
poziomu przecietnego
25 pkt. [17%] - Gérna granica
Wynik < 40.2 - 15.1 poziomu niskiego
niski
Wrynik minimalny - mozliwy 0 pkt. [0%] - Dolna granica poziomu
niskiego

W tabeli 7 przedstawiono dane pozwalajgce wyznaczyé poziom myslenia twérczego trzecioklasistéw wersji A i B, Testu TCT-
-DP. Na podstawie danych zebranych w tabeli 6. i 7. zauwaza sie, ze Srednia wynikow wszystkich trzecioklasistow wskazuje na
ich przecietny poziom uzdolnien twoérczych. Ponadto w zadnej z badanych klas nie ma uczniéw charakteryzujacych sie wysokim
lub niskim poziomem tychze predyspozycji.

7.2 Analiza umiejetnosci oceny tworczosci innych ludzi w swietle badan wtasnych

Kolejnym analizowanym wynikiem badan jest pomiar uzdolnien twérczych. Te wyniki ustalono na podstawie prezentacji prac
(TCT-DP) do oceny przez dziecko utworzonej na podstawie analizy wynikéw (TCT-DP), ktére zostaty uzupetnione przez dzieci
i mtodziez.

Tabela 8 Charakterystyka statystyczna wynikéw pomiaru uzdolnien twérczych. Ocena prac przez dzieci - prezentacja

Klasa W W,

Szkola I z M 5D v max. min. d
SP A 335.0 14.6 12.2 83.7 35.0 -18.0 53.0
Dobrzyniewo : ’ ’ ’ ’ ’ :
Duze
B 322.0 17.0 10.9 64.0 30.0 -9.0 39.0
SP nr 26
Biatystok

- 301.0 12.0 14.9 123.7 50.0 -16.0 66.0

S.P nr 50 D 302.0 15.9 13.9 87.7 49.0 -10.0 59.0
Biatystok

SP Wasilkow E 258.0 11.7 7.4 63.2 28.0 2.0 26.0
S.P nr 43 F 247.0 9.9 14.5 146.9 40.0 -18.0 58.0
Biatystok

Ogdtem badana préba 1765.0 13.1 12.6 96.5 50.0 -18.0 68.0

Objasnienie symboli uzytych w tabeli: 3 — suma zdobytych punktéw; M - Srednia; SD - odchylenie standardowe;
v — wspdtczynnik zmiennosci; W. max. — wynik maksymalny uzyskany w danej probie; W. min. - wynik minimalny
uzyskany w danej prébie; d - rozstep wynikéw
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W tabeli 8 przedstawiono wyniki pomiaru uzdolnien twoérczych na podstawie oceny prac przez dzieci (prezentacji). Zauwa-
Za sie, ze réznica pomiedzy najwyzszym $rednim wynikiem uzyskanym przez ucznidw klasy B a najnizsza $rednig punktéw
uzyskang przez uczniéw klasy F wynosi 7,1 punktéw. Poréwnujgac wyniki uczniow z klasy E i F zauwaza sie, ze réznica
ta wynosi 1,8 punktéw. Wnioskuje sie, ze uczniowie z prawie wszystkich klas ocenili prace plastyczne w sposéb nieadekwatny
- oceny zostaty zawyzone. Jedynie uczniowie z klasy F dokonali trafnej oceny poziomu twdrczosci prac plastycznych. Dostrzega
sie réwniez, ze w niektoérych klasach, na przykfad w klasie B i E, sq uczniowie, ktérzy potrafig w sposob trafny oceni¢ wyniki
aktywnosci tworczej innych ludzi, ale takze sg uczniowie, ktérzy zawyzajq te oceny.

7.3 Relacje pomiedzy uzdolnieniami twérczymi dzieci a umiejetnoscia oceny tworczosci
innych ludzi

W niniejszym badaniu okreslono takze relacje pomiedzy uzdolnieniami twoérczymi dzieci a umiejetnosciaq oceny twdrczosci
innych ludzi. Zwigzek pomiedzy badanymi zmiennymi (poziomem uzdolnien twoérczych a umiejetnoscigq oceny tworczosci
innych ludzi) jest nieistotny statystycznie (r=0.174; p>0.05).

8. DYSKUSJA NAD WYNIKAMI

Celem gtéwnym niniejszego badania byto okreslenie zwigzku pomiedzy poziomem kreatywnosci uczniéw klas trzecich a umie-
jetnoscia obiektywnej oceny wytworow twdérczosci innych ludzi. Okazato sie, ze zwigzek ten byt nieistotny statystycznie. Na
podstawie tych badan nie mozna stwierdzi¢, ze trzecioklasisci o nizszych uzdolnieniach twérczych stabiej oceniajg twdrczos¢
innych, i odwrotnie. Ponadto w badaniu analizowano poziom uzdolnien twdérczych. Zdecydowana wiekszos¢ trzecioklasistow
wykazuje sie przecietnym poziomem uzdolnien twérczych. Mozna powiedzieé, ze réznice wewnatrzgrupowe w poziomie uzdol-
nien tworczych ucznidw klas trzecich sg zréznicowane. W niektérych klasach sg one liczne, zas w niektérych niekoniecznie.
Zauwaza sie tez, ze prawie wszyscy uczniowie klas trzecich nie potrafig w sposoéb trafny oceni¢ wynikéw aktywnosci twérczej
innych ludzi. Bardzo czesto trzecioklasi$ci zawyzali oceny poziomu twoérczosci prac plastycznych. Rzadko zdarzato sie, aby
oceny te byty zanizone.

Niepokojace wydawa¢ moze sie to, ze badani trzecioklasisci w wiekszosci cechuja sie przecietnym poziomem uzdolnien
twdrczych. Moze stanowi¢ to wyrazny sygnat, szczegdlnie dla nauczycieli, do podjecia dziatan sprzyjajacych twoérczosci
i budujacych ja. Nauczyciele, pedagodzy, studenci, powinni stale zgtebia¢ swoja wiedze w tym zakresie, gdyz moze okazac sie
bardzo przydatna w pracy zawodowej. Z przeprowadzonych badan wynika, ze zdecydowana wiekszos¢ trzecioklasistow wy-
kazuje sie przecietnym poziomem uzdolnien twérczych. Réznice wewnatrzgrupowe w poziomie uzdolnien twérczych ucznidw
klas trzecich sg zréznicowane. Zauwaza sie, ze prawie wszyscy uczniowie klas trzecich nie potrafia w sposéb trafny ocenic¢
wynikow aktywnosci tworczej innych ludzi. Dostrzega sie, ze bardzo czesto trzecioklasisci zawyzali oceny poziomu twérczosci
prac plastycznych. Rzadko zdarzato sie, aby oceny te byty zanizone.

9. IMPLIKACJE PRAKTYCZNE

1. Odejscie od przekazywania wiedzy w sposob encyklopedyczny na rzecz stosowania metod aktywizujacych, angazujacych
uczniéw w proces uczenia sie, zamiast biernego przyswajania wiedzy.

2. Rozwijanie umiejetnosci myslenia krytycznego, wspieranie procesu wielostronnego uczenia sie.

3. Wykorzystanie dramy jako metody nauczania. Drama jest metoda, ktéra pozwala obali¢ stereotypy, daje szanse wyjscia
poza tradycyjne schematy myslenia, uczy, jak nalezy petni¢ okreslone role w spoteczenistwie, pozwala rozpoznawac potrze-
by innych, wptywa pozytywnie na rozwéj wymowy, samopoczucie i tak dalej. Pracujac ta metodq nauczania wykorzystuje
sie zaréwno zmysty, wyobraznie i ruch. Drama wszechstronnie wptywa na rozwéj osobowosci dziecka, pozwala przygotowac
do zycia w spoteczenstwie, odkrywac, rozwijac, ksztatci¢ uzdolnienia artystyczne, ma znaczacy wptyw na rozwoéj wymowy,
wzmacnia zaséb stownictwa, ksztatci umiejetnos¢ rozmowy, dyskusji, czytania i pisania. Drama pozwala na wcielenie sie
w pewng okreslong role, prébujac rozwigzaé trudnosci innych ludzi, a zarazem tez zaspokoi¢ ich wszelkie pragnienia
(Gudro-Homicka, 2015, s. 12-27).

4. Stosowanie metod angazujacych zmysty, wyobraznie, ruch, stymulowanie réznych zmystéw uczniéw oraz zachecanie
do aktywnosci fizycznej.

5. Rozwijanie umiejetnosci spotecznych, takich jak empatia, wspotpraca i umiejetnosci rozwigzywania konfliktow.

10. OGRANICZENIE BADAN I PRZYSZEE KIERUNKI

W kontekscie badan nad twdrczoscig i kreatywnoscia ucznidw zauwaza sie pewne ograniczenia. Nieliczna préba badawcza
moze nie by¢ reprezentatywng dla catej populacji trzecioklasistéw, co utrudnia uogélnienie wynikéw i postawienie rzetelnych

44



Kreatywnosc uczniow klas trzecich szkoty podstawowej a ich umiejetnosc oceny tworczosci innych ludzi

wynikow badan. Dodatkowo badania przeprowadzone tylko w okreslonym rejonie szkét moga nie odzwierciedlac réznorodnosci
srodowisk edukacyjnych. Wobec tego kolejne badania powinny zosta¢ przeprowadzone na wiekszej liczbie osdb, jak réwniez
powinny obejmowac inne szkoty. Wgtebiajac sie w tematyke kreatywnosci i twdrczosci, za przyszty kierunek badan w tym
zakresie, mozna bytoby obra¢ elementy $rodowiska szkolnego i pozaszkolnego (nauczycieli, rodzicow, grupy réwiesnicze),
mogace zwiekszac potencjat kreatywny wsrdd ucznidw.

Zgodnie z wynikami badan, z ostroznoscig mozna zatozy¢, ze przecietny poziom uzdolnien twdrczych moze wynikac z cia-
gtego rozwoju poznawczego ucznidw w tym wieku. Zauwaza sie réwniez, ze w poszczegolnych klasach sg uczniowie, ktérzy wy-
rézniajq sie na tle catej grupy - charakteryzujq sie wysokim poziomem uzdolnien twérczych. W niektérych klasach znalezli sie
uczniowie wykazujacy niski poziom tychze uzdolnien, jednakze byta to zdecydowana mniejszo$¢. Choc¢ kazde dziecko posiada
pewne zdolnosci twércze, ich rozwdj zalezy od wielu czynnikdw, jak np. kwestie rodzinne, dostep do ksztatcenia artystycznego
czy wsparcia ze strony nauczycieli prowadzacych dany etap ksztatcenia. Przy braku wyjgtkowych warunkéw stymulujacych
w szczegdlnosci rozwoj uzdolnien twérczych, wiekszo$¢ dzieci prezentuje typowy poziom tychze osiggnie¢. Powszechne ocze-
kiwania wobec uczniéw w tym wieku koncentrujg sie wokoét nabywania podstawowych komponentéw edukacyjnych, co moze
w pewnym stopniu ograniczac eksploracje kreatywng. Dopiero na pdézniejszych etapach nauki, dzieci majg wieksze mozliwosci
rozwijania swoich indywidualnych zdolnosci i predyspozycji. Reasumujac, przecietny poziom uzdolnien twoérczych u wiekszosci
dziewieciolatkéw moze wynika¢ z naturalnego etapu rozwoju oraz zwyczajnych warunkdéw sSrodowiska, ktére ksztattujg ich
mozliwosci w tym zakresie.

11. KONKLUZJE

1. Zdecydowana wiekszos¢ trzecioklasistow wykazuje sie przecietnym poziomem uzdolnien twérczych.

2. Réznice wewnatrzgrupowe w poziomie uzdolnien twdrczych ucznidw klas trzecich sg zréznicowane.

3. Prawie wszyscy uczniowie klas trzecich nie potrafiag w sposéb trafny oceni¢ wynikéw aktywnosci twérczej innych ludzi.
4. Trzecioklasisci bardzo czesto zawyzali oceny poziomu twoérczosci prac plastycznych. Rzadko zdarzato sie, aby oceny
te byty zanizone.

5. Zwigzek pomiedzy kreatywnoscig a umiejetnoscig oceny twdrczosci innych ludzi przez ucznidw klas trzecich jest nieistot-
ny statystycznie.
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