INSTYTUT BADAN
EDUKACYJNYCH

Panstwowy Instytut Badawczy

Podsumowanie wystuchania publicznego
w sprawie projektow podstaw programowych
IBE PIB - czesc |



Wystuchanie publiczne w sprawie projektéw podstaw programowych IBE PIB - czes¢ |

Organizator:

Instytut Badan Edukacyjnych — Paiistwowy Instytut Badawczy

Termin:

18-19 wrzesnia 2025 r.

Rodzaj spotkania:

online, za pomoca narzedzia ZOOM

Zgtoszeni méwcy:

131 oséb, w tym:

edukacja dla bezpieczenstwa - 6

edukacja obywatelska - 11

edukacja wczesnoszkolna - 20

etyka -1

historia- 13

informatyka - 6

jezyk mniejszosci narodowej lub etnicznej - 1

jezyk polski - 24

jezyki obce nowozytne - 5

matematyka - 15

muzyka - 4

plastyka - 1

podstawa programowa dla uczniéw z niepetnosprawnoscia
intelektualna w stopniu umiarkowanym lub znacznym - 6
wychowanie przedszkolne - 29

zajecia praktyczno-techniczne - 4

z tego gtos zabrato:

37 oséb, w tym:

edukacja dla bezpieczenstwa - 2

edukacja obywatelska - 3

edukacja wczesnoszkolna - 6

etyka-0

historia - 5

informatyka - 2

jezyk mniejszosci narodowej lub etnicznej - 0
jezyk polski- 10

jezyki obce nowozytne - 1

matematyka - 2

z tego glos zabrato:

cd.

muzyka - 0

plastyka -0

podstawa programowa dla uczniéw z niepetnosprawnoscia
intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym - 0
wychowanie przedszkolne - 4

zajecia praktyczno-techniczne - 2
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Wystuchanie publiczne w sprawie projektéw podstaw programowych IBE PIB - czes¢ |

Wyswietlenia na zywo na
platformie YouTube:

18.09.2025 - 243
19.09.2025 - 295

Czas wypowiedzi:

3 minuty

Lista méwcow, ktdrzy zabrali glos w Wystuchaniu, zgodnie z kolejnoscia zabierania gtosu

w podziale na przedmioty:

Ip. | Imie i nazwisko

Edukacja dla bezpieczenstwa

grupa méwcow wg zgtoszen

1. | Katarzyna Maciuk Instytucja
2. | Rafat Hubczyk Instytucja
Edukacja obywatelska

3. Alicja Pacewicz Instytucja
4, Mateusz Wojcieszak Instytucja
5. | Dawid Kurjaniuk-Krajewski Nauczyciel
Edukacja wczesnoszkolna

6. Bozena Gepert Instytucja
7. | lwona Lewandowska Instytucja
8. | Joanna Kilian Nauczyciel
9. Hanna Dobrowolska Instytucja
10. | Magdalena Zglinska Nauczyciel
11. | Marta Cybulska-Demczuk Nauczyciel
Historia

12. | Adam Chmielewski Instytucja
13. | Tadeusz Adamiec Nauczyciel
14. | Rafat Michta Nauczyciel
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Lista méwcow, ktdrzy zabrali glos w Wystuchaniu, zgodnie z kolejnosciag zabierania gtosu

w podziale na przedmioty:

Ip. | Imieinazwisko grupa méwcow wg zgtoszen
15. | Michat Btaut Instytucja
16. | Dawid Kurjaniuk-Krajewski Nauczyciel
Informatyka

17. | Przemystaw Szydzik Instytucja
18. | Tomasz Hodakowski Osoba prywatna
Jezyk polski

19. | Anna Pietrzak Instytucja
20. | Alicja Pacewicz Instytucja
21. | Katarzyna Wiodkowska Instytucja
22. | Marta Brzezawska Instytucja
23. | Hanna Dobrowolska Instytucja
24. | Krzysztof Wiatr Nauczyciel
25. | Marcin Mitko Nauczyciel
26. | Marta Cybulska-Demczuk Nauczyciel
27. | Joanna Hermaniuk Nauczyciel
28. | Monika Gasiorowska Nauczyciel
Jezyki obce nowozytne

29. | Justyna Stysiek Nauczyciel
Matematyka

30. | Ada Gaska-Szewczyk Instytucja
31. | Agnieszka Czerniawska Nauczyciel
Wychowanie przedszkolne

32. |Joanna Lemanska Nauczyciel
33. | Renata Lesniak Nauczyciel
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Lista méwcow, ktdrzy zabrali glos w Wystuchaniu, zgodnie z kolejnosciag zabierania gtosu

w podziale na przedmioty:

Ip. | Imieinazwisko grupa méwcow wg zgtoszen
34. | Dorota Koziot-Zurawska Instytucja
35. | BeataBrodala Nauczyciel

Zajecia praktyczno-techniczne

36. | Natalia Janowska Nauczyciel

37. | Krzysztof Makowski Instytucja
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Transkrypcja wypowiedzi moéwcow Wystuchania
publicznego w sprawie projektow podstaw
programowych IBE PIB

Czwartek, 18 wrzesnia 2025 r.

Edukacja dla bezpieczenstwa

1. Katarzyna Maciuk

Dziekuje. Moze zaczne kilka stéw o samej podstawie programowej. Duzo mniej miejsca
poswieca ona wiedzy encyklopedycznej, a duzo wiecej stawia na te praktyczne umiejetnosci,
postawy. Jest nastawiona rowniez na takie podazanie za najnowszymi zdobyczami
technicznymi. W zwigzku z tym uczniowie bedg mogli korzystac rowniez z internetu i aplikacji.
Bardzo cieszy, ze duzo mniej miejsca poswieca sie na te wiedze zwigzang ze strukturami
panstwa, a duzo wiecej na zagrozenia i na radzenie sobie w sytuacjach stresowych czy

w sytuacji zagrozen réznego typu. Bardzo cieszy, ze s rézne formy realizacji tego materiatu.

| tutaj — z formami realizacji materiatu — od razu mam pytanie. W jednym z punktow jest
opisane, ze elementem realizacji przedmiotu sg warsztaty z pierwszej pomocy. | mam pytanie:
Czym takie warsztaty roznig sie od takiej standardowej lekcji z pierwszej pomocy, ktora tez
jest w zasadzie w wiekszosci realizowana w formie takiej warsztatowej, gdzie dzieci po kolei
lub w parach wykonuja na sobie... no, r6znego rodzaju umiejetnosci ¢wicza albo je poznaja? Ta
forma warsztatowa jest wyrézniona. | tutaj dlatego stad pytanie, dlaczego akurat jaki$ warsztat
i jaka on by miat miec forme. Drugie moje pytanie. Jest taki punkt, ktéry méwi o wybranych
organizacjach spotecznych dziatajacych na rzecz bezpieczenstwa i tutaj, oprocz tego, ze uczen
charakteryzuje wybrane organizacje, to w miare mozliwosci wspiera je. Gdyby byta mozliwos¢,
to prosba o doprecyzowanie, o jakich formach wsparcia mysleli twércy podstawy. Organizacje
zostaty wymienione? | trzecie moje pytanie: realizacja celéw ksztatcenia wymaga wyposazenia
pracowni. Pewnie to sie bedzie pojawiato na innych przedmiotach. Tam sa miedzy innymi
¢wiczebne defibrylatory, fantomy. Nie méwie o tych mniejszych, ale sprzet potrzebny do
prowadzenia symulacji? | pytanie, czy przewidujecie panstwo jakis okres przejsciowy? Jezeli
szkoty nie bedg wyposazone, chyba ze macie inny pomyst. Czy tworcy podstawy mysleli o tym,
zeby na zasadzie wspotpracy z instytucjami, ktore zostaty wymienione w podstawie — czy mieli
w zamysle, ze te instytucje mogtyby te wtasnie potrzebne sprzety uzyczyc¢ na czas warsztatow,

podczas lekcji? Z mojej strony to wszystko, bardzo dziekuje.
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2. RafatHubczyk

Szanowni panstwo, w zwiazku z trwajacymi pracami nad nowa podstawa programowa

dla szkoty podstawowej, w imieniu zespotéw ekspertdw, ktéry pracowat nad propozycja
aktualizacji podstawy programowej edukacja dla bezpieczenstwa, ktérego tez bytem i jestem
cztonkiem, pragne zwréci¢ uwage na potrzebe natychmiastowego réwnolegtego wsparcia
szkot, nauczycieli i uczniow w obszarze edukacji zwigzanej z bezpieczeristwem. Nowe przepisy
i nowe zapisy zwigzane z podstawa programowa zostang wdrozone dopiero za kilka lat. Juz
teraz widac rosnagce zapotrzebowanie na wiedze i umiejetnosci zwigzane z reagowaniem na
wspotczesne zagrozenia, tudziez zagrozenia militarne, sSrodowiskowe, zdrowotne czy réwniez
spoteczne. Dlatego edukacja dla bezpieczenstwa nie moze by¢ traktowana marginalnie. Jej
znaczenie wymaga rzeczywistego uznania i inwestycji, aby szkoty mogty w petni petni¢ swoja
role w przygotowaniu mtodych ludzi do dziatania w sytuacjach kryzysowych. Dlatego jako
zespot apelujemy o traktowanie edukacji dla bezpieczenstwa jako przedmiotu o znaczeniu
strategicznym, wymagajacym spéjnej polityki i wsparcia, zwiekszonej liczby godzin
przeznaczonych na nauczanie edukacji dla bezpieczenstwa, co umozliwi szkotom realizacje
praktycznych form pracy, takich jak ¢wiczenia, symulacje czy projekty i doswiadczenie
edukacyjne, ktorych nie da sie przeprowadzi¢ w ograniczonym wymiarze czasowym lub jest to
utrudnione. Apelujemy réwniez o uruchomienie programu miedzyresortowego, obejmujacego
rézne ministerstwa, w tym Ministerstwo Edukacji, Ministerstwo Obrony Narodowej, Administracji
i inne, na rzecz takiego systemowego wsparcia nauczania bezpieczenstwa. Apelujmy réwniez
o doposazenie szkét w pracownie edukacji dla bezpieczenstwa, z dostepem do sprzetu
umozliwiajgcego ¢wiczenia praktyczne, takiego jak: apteczki, Srodki ochrony, ochronny sprzet
terenowy, fantomy. Réwniez apelujemy o wsparcie dla nauczycieli poprzez dostep do pewnych
szkolen, materiatéw i rozwigzan metodycznych. Apelujemy réwniez o rozszerzenie wspétpracy
szkét z instytucjami bezpieczenstwa, jednostkami wojskowymi, stuzbami ratowniczymi,
organizacjami spotecznymi i wolontariackimi. I na koniec zwracam sie z prosba o tworzenie
programow, utworzenie jakichs programoéw, inicjatyw edukacyjnych, ktére pomoga uczniom
zrozumiec wspotczesne wyzwania i zdoby¢ praktyczne umiejetnosci dziatania w sytuacjach

zagrozen.
Edukacja obywatelska

3. Alicja Pacewicz
Po pierwsze, co$ o w ogdle o tym dokumencie dotyczacym reformy, takze tej czesci ogdlnej:
wysoko oceniam zmiane filozofii podstawy programowej. Nie widze natomiast spotkania na

temat tej czesci ogdlnej. Chciatabym zgtosi¢ propozycje, zeby takie spotkanie tez sie odbyto,
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dlatego ze bardzo duzo rzeczy przedmiotowych wynika z tych ogélnych zatozen i tez — moim
zdaniem - to wymaga rozmowy. Natomiast jezeli chodzi o edukacje obywatelska, to po
pierwsze: bardzo sie cieszymy, ze takie rzeczy wiasnie jak kompetencje przekrojowe zostaty tu
uwzglednione, ze jest bardzo duzy nacisk na praktyczne umiejetnosci, ze sg te doswiadczenia
grupowe, doswiadczenia demokratyczne oraz indywidualne dziatania obywatelskie - i to

jest duza nowosc w polskiej szkole. Jako SOS bardzo to wspieralismy w réznych naszych
dokumentach, miedzy innymi w mapie drogowej, ktdra opracowalismy jeszcze w roku 2023.
Nawet proponowalismy zmiane nazwy przedmiotu wiedzy o spoteczenstwie na wiasnie
~edukacja obywatelska” albo ,edukacje dla demokracji”i ogromnie sie cieszymy, ze ta nazwa
jest w tej chwili bardziej adekwatna. To moze przejde od razu do tego, czego mi brakuje. Brakuje
troche mi pytan wiodacych i projektéw, ktére s w podstawie do szkét ponadpodstawowych.
Rozumiem, ze s3 jakies wazne powody, dla ktdrych ich nie ma. Jezeli chodzi o projekty, no to
pewng nadzieje wiaze, i nie tylko ja, z tym, ze bedg projekty miedzyprzedmiotowe, ale bytoby
szkoda, zeby tych nie byto, zwtaszcza jak bedzie tydzien projektowy. Mam jedng wazna uwage
jezykowa do autoréw, mianowicie tam jest kilkanascie razy uzyte w tych efektach uczenia

sie, ktére sg bardzo fajne i wtasnie powigzane z kompetencjami poznawczymi, spotecznymi,
osobistymi i tak dalej, stowo ,identyfikuje”, jest moim zdaniem nadmiarowo uzywane. Na
przyktad podstawy do jezyka polskiego, bo im mozna zaufa¢, i tam ,identyfikuje” pojawia sie raz
w jakims$ podpunkcie. Uwazam, ze lepsze stowa: ,rozpoznaje’, ,wskazuje” do decyzji, ale to brzmi,
ze tak powiem, nadmiarowo i nie do konca jest jasne, czym to sie rézni od rozpoznawania. Mam
kilka uwag merytorycznych. Rozumiem, ze ja moge tez zgtosi¢ w formie pisemnej. To bardzo
szybko przez nie przelece: to, ze nic nie ma o klasie i szkole - jest w szkole ponadpodstawowej,
tu nic, samorzad lokalny jest przedstawiony w najblizszym otoczeniu, owszem, ale nie widag, to
jest wtadza publiczna. Tylko chciatam powiedzie¢, ze merytoryczne wszystkie uwagi, ktére mam

liczne, zapisze i wysle, i rozumiem, ze taka mozliwosc jest.

4., Mateusz Wojcieszak

Dzien dobry, Mateusz Wojcieszak z fundacji Pole Dialogu i reprezentuje tutaj gtos wtasnie
fundacji, ktéra od 2011 roku wspiera szkoty, instytucje publiczne we wprowadzeniu proceséw
partycypacyjnych, i dziekuje za te mozliwo$¢ wypowiedzi. Z ciekawoscia przeczytatem

szkic, pierwszg wersje przygotowang przez zespot ekspercki. Mysle, ze wielkie gratulacje

co do konstrukgji catej podstawy, zakorzenieniu tez tego doswiadczenia w praktycznych
doswiadczeniach edukacyjnych. Mysle, ze to bardzo dobrze koresponduje z podstawg
programowa, ktora juz teraz obowigzuje w szkotach ponadpodstawowych. Chciatbym kilka
konkretnych uwag, oprécz stéw gratulacji, powiedzie¢ tutaj [na temat] tej podstawy. Wydaje

sie, ze z perspektywy fundacji Pole Dialogu, w ktdrej zajmujemy sie zakorzenieniem edukacji
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obywatelskiej w praktycznym wymiarze, to znaczy w prawdziwych procesach, mechanizmach,
w ktérych mtode osoby moga doswiadczy¢ sprawczosci, moga co$ zmieni¢ w swoim otoczeniu,
w szkole czy na poziomie spotecznosci lokalnej... Wydaje sie, z takiej generalnej uwagi, ze
zakorzenianie tych umiejetnosci, doswiadczen edukacyjnych, w istniejgcych procesach
partycypacyjnych, takich, o ktérych moéwi prawo oswiatowe — mysle tutaj o wyborach do wtadz
samorzadu uczniowskiego — czy takich, o ktérych méwi ustawa o samorzadzie gminnym — wiec
mowie tutaj o catym wachlarzu réznych narzedzi partycypacji gminnej, miejskiej: zebrania
wiejskie, fundusz sotecki, budzet obywatelski, konsultacje spoteczne, inicjatywa lokalna...
Wydaje mi sig, ze to zakorzenienie w takich istniejgcych mechanizmach powinno by¢ w tej
podstawie mocniejsze. Wydaje sie, na przyktad, jesli chodzi o efekty uczenia: pierwszy rozdziat,
pierwsza przestrzen najblizszego otoczenia. W podpunkcie 7., kiedy piszg panstwo o tym, ze
opisuje przyktady angazowania sie obywateli w rozwigzania lokalnych problemoéw poprzez
dziatanie w organizacjach spotecznych i grupach nieformalnych. Pytanie, czy na pewno
ograniczac te aktywnos¢ spoteczng wytacznie do dziatalnosci w organizacjach czy grupach?
Wiemy, ze obywatele i dobre przyktady, o ktérych moéwi tutaj ten punkt, mozna znalez¢ rowniez
w dziataniach indywidualnych, grupowych, ale jednak w kontekscie narzedzi partycypacji.

Czyli wydaje sie, ze mozna by tutaj oprdcz organizacji spotecznych i grup nieformalnych

dodac¢ narzedzia partycypacji, bo one sg tez sposobem rozwigzywania lokalnych problemow.
Czy rowniez w punkcie 1.9 opisuje wybrane wyzwania stojace przed spotecznoscia lokalna.

Tu tez wydaje sie, ze to formutowanie propozycji ich rozwigzan mogto by¢ osadzone wiasnie

w konkretnych istniejgcych narzedziach partycypacji. | podam tylko jeszcze jeden punkt,

jesli chodzi o doswiadczenie edukacyjne. Ten punkt pierwszy w tej przestrzeni zwigzane;j

z organizacjg szkolnych konsultacji. Tu bytbym ostrozny, czy na pewno. Czy na pewno
potrzebujemy uczestniczy¢ w konsultacjach, czy je organizowac. Wydaje mi sie, ze lepszym
sformutowaniem, bytoby uczestnictwo w istniejgcych konsultacjach spotecznych, a nie

organizowanie.

5. Dawid Kurjaniuk-Krajewski

Dzien dobry. Szanowni panstwo, nazywam sie Dawid Kurjaniuk-Krajewski. Jestem nauczycielem
w Szkole Podstawowej im. Janusza Korczaka w Jézefostawiu, wiec ja tu bede wystepowat jako
nauczyciel. Co do nowych postaw programowych z edukacji obywatelskiej, chciatem zwrdcic
uwage zwfaszcza na to, zeby ten przedmiot byt pozbawiony historii. Tez ciesze sie bardzo,

ze w tych nowych propozycjach ta rola historii zostata tam nieco zmarginalizowana, bo

w dotychczasowej podstawie, do ktorej tez pozwole sie odnies¢, czy to wiedzy o spoteczenstwie,
jak zwat, wiadomo, ze tu rézne zmiany sg w przypadku tego przedmiotu, to jednak historia to

ma by¢ historia i nie wolno uczy¢ dzieci czy uczniéow na temat totalitaryzmu czy innych trudnych

IBE PIB 9/37



spraw zwigzanych z r6znymi sytuacjami, ktore sie dziejg dzi$ w obecnym $wiecie, na przyktadzie
jakiej$ historii, ktora byta 80 lat temu. PRL to jest rzecz, ktéra dla mtodego cztowieka jest totalna
abstrakcja. Latwiej jest to prezentowac na przyktadzie wspoétczesnych panstw, ktorych ustréj
totalitarny zagraza podstawowym prawom cztowieka. Zeby jednak to na lekcjach naswietla¢ i od
tego nie uciekad. Chciatbym tez zwréci¢ uwage na to, ze warto bytoby doprecyzowad tu, w tym
nowym projekcie postawy programowej, w tych punktach, ktére méwia o tym, ze porusza,
omawia wspotczesne problemy, zagrozenia. Zeby nazwad, jakie to sa. | zeby moze - i postulat
mogtem zgtosi¢ — zeby ta podstawa programowa byta aktualizowana co 2 lata, i zeby konkretnie
wskazywag, co jest faktycznie tym palagcym problemem. No bo to sie tak utarto - moéwie tu jako
praktyk juz z mojej strony — ze takie problemy wspotczesne to jest terroryzm, prawda, skrajny
zréznych panstw swiata. | mam wrazenie, ze ten przedmiot wiedza o spoteczenstwie, edukacja
obywatelska utknat troche na takim momencie, ze jest mniej wiecej 2001 rok, dochodzi juz
niedtugo do zamachéw na World Trade Center. Prymat Stanéw Zjednoczonych poéki co na
$wiecie trwa, s3 superpotega. Chiny? Jeszcze pomatu bedg sie dobija¢ do Swiatowej Organizacji
Handlu. Unia Europejska jest taka organizacja, ktdra szykuje sie na gwattowny rozwdéj. A tak
naprawde tego $wiata, drodzy panstwo, juz dzisiaj nie ma. Pokazat to covid, pokazaty to konflikty
w Zatoce Perskiej czy tez wojna w Syrii, jak réwniez konflikt, ktéry sie dzieje za nasza wschodnig
granica, mam tu na mysli oczywiscie wojne na Ukrainie. No i warto, mysle, bytoby to, zeby w tym
dziale, w tym korpusie tematycznym ,Polska i Swiat” jednak to wszystko zakotwiczy¢ i nazywac
konkretnie te wydarzenia na swiecie, ktére s faktycznie palgce, o ktérych warto méwic. Druga
sprawa, ktérg chciatem poruszy¢, to aktualne problemy, wyzwania Polski - zeby tez jednak

w podstawie programowej one zostatly nazwane, zeby to gdzie$ zostato zwerbalizowane, a nie
ze ktos tam sobie wybierze, co jest problemem. No bo znowu tu wchodzimy w takie ryzyko,

ze bedziemy nazywac problemy i prébowac zapraszac uczniéw do przezywania probleméw,
ktérych tak naprawde nie ma, ktére sg gdzies, na przyktad, problemami piec¢dziesiecio-,
szescdziesiecio- czy siedemdziesieciolatkdw, a nie ludzi, ktérzy gdzies dopiero tam zaczynaja

wchodzi¢ w dorostos¢. Mysle, ze to tyle z mojej strony. Dziekuje panstwu.
Edukacja wczesnoszkolna

6. Bozena Gepert

Jezeli chodzi o podstawe programowg edukacji wczesnoszkolnej, to chciatam sie podzieli¢
tam takimi refleksjami, uwagami. Moze najpierw troche ogdlnie, mianowicie ta podstawa
programowa w wielu miejscach ma takie trudne i niejednoznaczne zapisy. Podam pare takich
przyktadow. Na przyktad w edukacji polonistycznej ma taki zapis: uwzglednia zréznicowane

srodki maksymalne, takie jak na przyktad synonimy. Mysle, ze mozna by to zapisac takim
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prostszym jezykiem, nie postugiwac sie takimi nazwami, ktére sg takie dla polonistow bardziej
niz dla nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej, czyli na przyktad uzywac takich sformutowan:
wyrazy bliskoznaczne, wyrazy o znaczeniu przeciwnym, zdrobnienia czy zgrubienia. Przyktad
jest tez: wykorzystuje podstawowg wiedze na temat stowotworczej budowy wyrazéw, w tym
przyrostkow i przedrostkéw. No to w edukacji wczesnoszkolnej tez tutaj lepsze bytyby takie
zapisy, ktére dotycza bogacenia stownictwa, rodziny wyrazéw, np. zeby te zapisy byly prostsze
i tez takie jednoznaczne, poniewaz jezeli jest, ze sie czyms postuguje, to dotyczy niejednej
edukacji. Nie ma takiej jasnosci na przyktad, czy nazywa czesci mowy, takie jak rzeczownik,
czasownik, przymiotnik — tego w podstawie nie ma, wiec tak zapisana podstawa daje takie
mozliwosci roznej interpretacji. Teraz jest tez taka niejasnos¢ dotyczaca edukacji w ogodle,
podziatu na edukacje, poniewaz jest edukacja, jest etyka jako jedna z edukacji, ktéra do tej pory
byta realizowana na zasadzie wyboru miedzy etyka a religia. Natomiast w tej chwili w edukacji
spotecznej nie ma w ogdle wartosci, tylko one sg wszystkie w etyce. | teraz jest takie pytanie,
bo jezeli obowigzuje ustawa, ze sg cztery podstawowe edukacje w podreczniku, to wtasnie jest
pytanie, co z tg etyka? Jak recenzent bedzie podchodzit do recenzowania podrecznikow? Jest
duzo zapisow, ktérych nie mozna zrealizowa¢, to znaczy nie oddaje tej realizacji podrecznik. To

dotyczy na przyktad projektow.

7. lwonalLewandowska

Dzien dobry, Iwona Lewandowska. Ja reprezentuje rowniez wydawnictwo Nowa Era, tak jak moja
poprzedniczka. Moze dobrze, ze jesteSmy we dwie, bo dopowiem [to, co] nie zdazyta kolezanka.
Tak bardzo od strony wydawcy zalezy nam na tym, zeby te sformutowania, ktére pojawiaja sie

w nowej podstawie programowej, byly precyzyjne i bardziej konkretne. W tej chwili sg na takim
dosy¢ wysokim poziomie ogolnosci albo wiasnie jest troche za mato podanych przyktadow,

0 co piszagcemu podstawe [chodzi]. To dla nas, ktorzy przygotowuja podreczniki, jest bardzo
wazne, poniewaz te nasze podreczniki potem przechodza proces aprobaty w MEN. Dobrze by
byto, gdybysmy mieli takg wiedze i pewnos¢, co powinno sie w tym podreczniku znalez¢, aby
uzyskat on te aprobate. W tej chwili troche nie wiemy, jakie bedzie podejscie rzeczoznawcy, jak
przy takim mato precyzyjnym sformutowaniu zapiséw w podstawie mozemy je po prostu réznie
interpretowac. To jest taka pierwsza wazna uwaga do tych zapiséw. Wracajac jeszcze do tej

etyki, to mamy niepewnos¢, czy ta etyka, ktdra jest tutaj na podstawie zapisana, to jest to jeden
z obszaréw nauczania zintegrowanego, tak jak na przyktad edukacja przyrodnicza czy spoteczna.
Czy jest traktowana jako ten oddzielny dodatkowy przedmiot i wtedy te wszystkie wazne tresci,
ktére do tej pory byty w edukacji spotecznej i zostaty przeniesione do etyki, i beda realizowane
jako dodatkowy przedmiot, to jakby nie wszystkie dzieci bedg mogty sie z tymi tresciami

zapoznad. | tu bardzo prosilibysmy o doprecyzowanie tez. W opracowaniu podstawy IV-VIII
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i I-1ll zdarza sie tak, ze sformutowania w tej podstawie do IV-VIIl sg czytelniejsze i prostsze niz
[-11I. I te zapisy dla dziecka na etapie klasy I-1ll czasami przekraczajg po prostu jego mozliwosci.
W I klasie czyta samodzielnie cztery ksigzki jako pozycje lekturowe - to jest raczej na tym etapie
mato mozliwe do realizacji. Jest tez taki dosy¢ zagadkowy zapis w podstawie, ze w edukacji
wczesnoszkolnej wydzielono moduty finansowe, kulturowe oraz modut bezpieczenistwo i obrona —
to jest wszystko w podstawie, w projekcie podstawy. Na temat tych modutéw nie wiemy, z czym
to sie wigze, czy to powinno miec jakie$ odzwierciedlenie w podrecznikach, czy tez, no, jakby

brakuje informacji, w jakim celu zostaty wydzielone te moduty.

8. JoannaKilian

Nazywam sie Joanna Kilian, reprezentuje niepubliczng szkote podstawowa w Katowicach,

w ktérej na co dzien tworzymy kulture doceniania, i o tym takze tu chciatabym sie wypowiedziec.
Bardzo doceniam ogrom pracy nad nowg podstawg programowg, jaki zostat tutaj wtozony.
Czytajac ja, upatruje, ze punktem wyjscia do nowych tresci sg aktualne wyzwania dzisiejszego
$wiata. Stad podczas trwajacego kryzysu ekologicznego bardzo ciesze sieg, ze tak silny akcent
zostat potozony na edukacje klimatyczno-srodowiskowa. [Sa] tam badania terenowe, ekologia,
ochrona przyrody i eksperymenty. W czasach galopujacego konsumpcjonizmu i niepewnosci
ekonomicznej bardzo sie ciesze, ze znalazly sie [w podstawach] takie elementy, jak: edukacja
budzetowa, budzet domowy, edukacja ekonomiczna i finansowa. [W] dobie kryzysu w psychiatrii
dzieciecej znalazty sie zapisy o dobrostanie psychicznym uczniéw. Bardzo sie ciesze z zapiséw

o minimediacji, o radzeniu sobie ze stresem, z emocjami, budowaniem wtasnej samooceny. Co
chciatabym doda¢, to dwa obszary, ktdre sg dla mnie osobiscie bardzo wazne i cenne w praktyce
pedagogicznej. Jednym z nich jest myslenie lateralne. Myslenie lateralne w odejsciu od logiki

i rutyny koncentruje sie na poszukiwaniu nowych, nieoczywistych rozwiagzan i pomystéw. Mysle,
ze to jest bardzo potrzebna kompetencja [w] dobie rozwoju technologicznego, za ktérym

my musimy nadgazy¢ dzisiaj. To, co rutynowe, to, co powtarzalne, jest juz zastapione przez
maszyne, wiec wspottworzmy te kompetencje myslenia lateralnego i kreatywnego. Drugim
takim obszarem jest nauka przez ucznidow pracy, w skupieniu, uwaznosci i pracy samodzielne;j.
Obserwujac problemy ze skupieniem uwagi, zwtaszcza u mtodszych uczniéw, ktérzy sa narazeni
na kontakt z wysokimi technologiami, ktérzy sg przebodzcowani, bym sie cieszyta, gdyby do
form i sposobodw realizacji zostata dopisana praca wiasna, praca w ciszy, samodzielna, bez

instrukcji. Dziekuje.

9. Hanna Dobrowolska
Dzien dobry panstwu, Hanna Dobrowolska, reprezentuje Ruch Ochrony Szkoty, ktory

wspotzaktadat Koalicje na Rzecz Ocalenia Polskiej Szkoty - to 90 organizacji, ktore wspdlnie
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obserwuja zmiane w szkole i niestety mamy bardzo krytyczng opinie, jezeli chodzi

o zaproponowany ksztatt podstawy programowej. Oceniamy - w tej chwili szczegdlnie skupie
sie tutaj na klasach, oczywiscie, I-1ll - jako podstawe, ktdra jest oderwana od rzeczywistosci.
Ma niestety pewne sformutowania absolutnie nieadekwatne w stosunku do wieku ucznia.
Pojawiaja sie tutaj réwniez pewne elementy ideologizacji. Upatrujemy ich w takich okresleniach
chociazby, jak edukacja wczesnoszkolna interpretowana jako etap z nawigzywaniem relacji

w zréznicowanym spotecznie i kulturowo srodowisku szkolnym, a nie jako etap poznawania
siebie, swojej kultury i swoich korzeni. | za tym idzie réwniez bardzo powazny zarzut zwigzany
ztym, iz umniejszona zostata rola jezyka polskiego. Zostat on wkomponowany w edukacje
jezykowa, natomiast absolutnie nie zwraca sie tutaj uwagi na kulturotwdrcza i tozsamosciowa
role jezyka. To niezwykle wazny aspekt na tym etapie ksztattowania sie osobowosci mtodego
ucznia, azeby jego identyfikacja z najblizszym srodowiskiem, z ojczyzng postepowata ptynnie

i jednoczesnie byta ugruntowana w pracy szkolnej. Jezyk polski nastawiony jest wytacznie

na komunikacje, pozbawiony jest tutaj funkcji ekspresywnej, bardzo wielu réznych funkgji
jezykowych. Komunikacja zdominowata witasciwie caty przekaz. Kolejny bardzo powazny zarzut
to brak cho¢by przyktadowego, nieobowigzkowego, podkreslam, zestawu lektur — pomocnego
szczegoblnie mtodym, wchodzacym dopiero do szkét nauczycielom. Oni, pozbawieni takich
podpowiedzi, czesto bez doswiadczenia, mysle, ze moga proponowac teksty absolutnie wtérne
czy przypadkowo dobrane. To duze zaniedbanie. Brak takze ¢wiczen w kwestiach kompetencji
ortograficznych, pisania z pamieci, ze stuchu, ¢wiczenia kolejnosci alfabetycznej - to sg
wszystko podstawowe zagadnienia, ktére zawsze byty obecne w nauczaniu wczesnoszkolnym,
a tutaj kompletnie zostaty pominiete przez autorow. Towarzyszy temu taki paranaukowy,
pseudonaukowy jezyk. Niestety, nie wystawia on dobrego swiadectwa o twoércach, ktérzy nie
staraja sie z nami dobrze komunikowac, tworzac te podstawy programowe. Zaproponowano
zbyt wiele pojec abstrakcyjnych, tresci z wyzszych poziomoéw nauczania, tak jak méwitam,
nieadekwatnych dla rozwoju dziecka na etapie wczesnoszkolnym. Wiele zarzutow takze
zwigzanych z przyroda, ktdéra wtasciwie oderwana jest od mozliwosci zrealizowania pewnych
tresci w szkotach pozbawionych pracowni. Takze wychowanie fizyczne. To wszystko swiadczy

o takim oderwaniu, niestety, tworcéw podstawy programowej od realiéw zycia szkolnego.

Apelujemy o powrét do rzeczywistosci.

10. Magdalena Zglinska

Projekt podstawy programowej edukacji wczesnoszkolnej jest to obszar, ktory mnie tutaj
interesuje zaréwno jako nauczyciela, jak i rodzica [dziecka w] edukacji wczesnoszkolnej. Ja
zatrzymatam sie gtéwnie [nad] tymi wyodrebnionymi trzema modutami, czyli modutem

finansowym, kultura i modutem bezpieczenstwo i obrona, ktére przewijaja sie przez wszystkie

[BE PIB 13/37



obszary edukacyjne. Tutaj najbardziej z praktycznego punktu widzenia ciekawym jest ten modut
finansowy. Gdzie tutaj — zaréwno w edukacji matematycznej jest podkreslony, przyrodniczej,
spotecznej — gdzie mamy na przyktad wptyw mediéw i reklamy na decyzje finansowe,
podejmowanie przemyslanych decyzji, tworzenie listy zakupow, tak ze bardzo ciekawa tematyka.
Modut kulturowy réwniez przejawia sie w réznych tutaj obszarach: i w artystycznej, i bardzo duzo
jezykowej, i przyrodniczej, i spotecznej. Modut bezpieczenstwo i obrona - réwniez przyrodnicza,
spoteczna, no, po prostu przeplatajg sie. One sg sygnalizowane w réznych miejscach, w réznych
momentach. Teraz pytanie z mojej strony: Czy jest to dla nas, nauczycieli, raczej wskazéwka, jak
ciekawie integrowac, jak faczy¢ te wszystkie obszary ze soba, moze do zycia codziennego tez jak
to odnosic¢? Czy raczej jest to obowigzek, ktéry trzeba w dokumentacji, tak, szkolnej, w dzienniku,
w rozktadzie materiatu? Czy jedno i drugie? Jest to niejasne tutaj dla mnie, co z tym zrobié. Tez
mam jeszcze dodatkowe pytanie: Czy pojawi sie lista lektur podstawowych? Bo tez dla mnie,
nauczyciela poczatkujgcego, jest to dosy¢ wazne. Korzysta¢ z dotychczasowych, czy moze -
bardzo bym chciata, zeby byty propozycje po prostu dla nas gotowe, z ktérych mozemy

skorzysta¢. Dziekuje bardzo.

11. Marta Cybulska-Demczuk

Ja krociutko. Jestem nauczycielem z wieloletnim stazem, chociaz w tej chwili bezposrednio

z uczniami nie pracuje. Natomiast od wielu lat przygladam sie podstawie programowe;j

z edukacji wczesnoszkolnej i jezyka polskiego. | bardzo sie ciesze, ze nie ma takich
bezposrednich tresci dotyczacych gramatyki wtasnie w edukacji wczesnoszkolnej. Cieszy

mnie to z tego powodu, ze do tej pory, gdy styszatam, jak nauczyciele méwig o rzeczowniku,
przymiotniku i innych czesciach mowy, to mnie sie krew burzyfa. Ze wzgledu na to, ze w mojej
opinii absolutnie podstawg do tych wymaganych umiejetnosci, jakie powinien mie¢ uczen
konczacy edukacje wczesnoszkolng, to powinna by¢ umiejetnos¢ czytania ze zrozumieniem,

no i konstruowania zdan, bez wzgledu na to, jakie czesci mowy sie na nie sktadaja. W zwiazku

z tym - z tego, co rozmawiam i z rodzicami, i z nauczycielami - troszke za mato jest zadawanych
tekstéw do opowiedzenia przez ucznioéw. Bo tylko w ten sposéb, gdy opowiadaja, sa w stanie
wytowi¢ najistotniejsze tresci. Troche mato jest tekstéw zadawanych do nauczenia sie na pamiec.
Ta pamie¢ nie jest nalezycie ¢wiczona pozniej, w jezyku polskim to sie tez powtarza, to zjawisko.
| jezeli nie zwrdcimy na to uwagi, zeby uczniowie nauczyli sie wtasnie tej podstawowej rzeczy

w edukacji wczesnoszkolnej... Bo tak jak powiedziatam, jesli chodzi o jezyk polski, to czytanie

ze zrozumieniem, opowiadanie, konstruowanie prawidtowo zbudowanych zdan. Juz jak kilka,
3-5 zdan tworzy tekst catosciowy, to juz by byto super. Oczywiscie tez z dbatoscia o ortografie

i moze mniej interpunkcje, bo 95% ludzi nie zna sie na tym. Jesli chodzi o matematyke, to takie

dziafania te podstawowe na liczbach. To jest absolutne minimum, bo na tym wszystkim, na tych
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podstawowych rzeczach bazuje p6zniejszy drugi etap edukacji. No, nie nauczy sie uczen historii,
przyrody, biologii, geografii, jezeli nie bedzie umiat czytac ze zrozumieniem, czyli nie przeczyta
tekstu, nie opowie go wtasnymi stowami. Jezeli na tym... bo tam widziatam, ze pojawiaja sie
nazwy czesci mowy — tak jak méwie, jako polonistka na to szczeg6lng zwracam uwage -
natomiast mam nadzieje, ze one bedg jako takie elementy dodatkowe, a nie jako rzeczy, ktérych

beda wymagac nauczyciele. Dziekuje.
Historia

12. Adam Chmielewski

Dzien dobry panstwu! Adam Chmielewski, Stowarzyszenie Odpowiedzialny Gdansk, czyli
stowarzyszenie rodzicow interesujacych sie edukacja. Co do moich uwag do projektu

podstawy programowej - historia: w punkcie 48. Zmierzch PRL mamy taki zapis jak ,karnawat
»Solidarnosci«”. Nie powinno sie uzywac takiego sformutowania, poniewaz ono deprecjonuje
wysitek Polakéw, polskiego spoteczenstwa, w walce o wolnos¢ w panstwie totalitarnym, jakim
byt PRL. Wiec takie sformutowanie ma pewien wydzwiek propagandy antypolskiej. Takiego
stowa, moim zdaniem, nie powinno by¢ w programie. Nastepna sprawa: mamy tutaj, w punkcie
50. Miejsce Polski w Europie, korzysci wynikajace z cztonkostwa Polski w Unii Europejskiej. No

i niestety tutaj znowuz ma to wydzwiek propagandowy, poniewaz w ogéle nie ma omoéwionych
strat i zagrozen wynikajacych z przynaleznosci do Unii Europejskiej. Mamy | wojne swiatowa:
wyjasnij wptyw rewolugji rosyjskiej na przebieg | wojny swiatowej. | tu znowu, prosze panstwa,
odnosze wrazenie, ze podstawa programowa omija niezwykle wazne zagadnienie, jedno

z najwazniejszych w historii XX wieku, czyli w ogéle rewolucje bolszewicka. Pokazanie tego,

jak propaganda wyprowadzita na manowce spoteczenstwo, jak wysoka cene spoteczenstwo
rosyjskie zaptacito, kto te rewolucje wprowadzit, kto finansowat. No, to jest lekcja historii

bardzo potrzebna, moim zdaniem, mtodemu pokoleniu. Nastepnie mamy punkt 38. Wojna
obronna Rzeczpospolitej. | tu nalezatoby mocno uwypukli¢ wywigzanie sie z uméw sojusznikow
panstwa polskiego. No, polska mtodziez powinna wiedzie¢, co warte sg umowy podpisywane
przez politykéw zachodnich. Nastepny punkt to jest punkt 22. Swiat XX wieku. Przemiany
polityczne w Stanach Zjednoczonych, tutaj bardzo brakuje, moim zdaniem, centralizacji wtadzy
politycznej w Stanach Zjednoczonych. Kto na tym stracit, kto miat w tym interes, bo to utatwitoby
zrozumienie centralizacji wiadzy politycznej w dzisiejszej Unii Europejskiej. Kolejna sprawa to

w ogolle pomijany jest temat dziatalnosci ponadnarodowych korporacji. Tutaj bym proponowat
karte Siedmiu Siostr i ustalenia senackiej komisji amerykanskiej do spraw wiasnie korporacji
ponadnarodowych. Moim zdaniem bez tego tematu nie da sie zrozumie¢ wspotczesnego swiata

i tego wihasnie bardzo nam brakuje. Nastepny punkt to rozwoj kultury i nauki Rzeczypospolitej
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i tutaj brakuje wtasnie nauki polskiej, nauki lll Rzeczypospolitej, tego zabrakto. Sg noblisci, ale

nauki nie ma, no to jest, uwazam, ze stratg dla historii.

13. Tadeusz Adamiec

Tadeusz Adamiec, w tej chwili emeryt bardziej zwigzany z ZUS-em, ale wiele lat pracowatem.
Nie ukrywam, ze program historii mi sie catkowicie nie podoba. Jest mocno zredukowany

w pewnych fragmentach historii i pewne zagadnienia pojawiaja sie nagle i nieoczekiwanie.

Ale idZmy od poczatku. W klasie IV powiedziane jest, ze jest kréciutko, tak w najwazniejszych
zagadnieniach, caty kurs historii od najdawniejszych czaséw do wspétczesnych. Po czym

w kolejnych, ze tak powiem, opisach klasy IV, Vi VI jak gdyby pewne rzeczy sie powtarzaja,

i powiedziane jest, ze w klasie IV, to jest do konca XIX wieku, przetomu XIX/XX. Nie jestem

w stanie zrozumie(¢, dlaczego tak zredukowana zostata historia starozytna. Jest Egipt, nie ma
Mezopotamii. Sq Ateny Peryklesa, a nie ma republiki rzymskiej. Dlaczego nie ma Aleksandra
Macedonskiego i tak dalej, i tak dalej. Przechodzac do waznych postaci w historii — nie ma
Mahometa, nie ma Karola Wielkiego. Nie ma Bizancjum i Konstantynopola. Turcy i Zydzi
pojawiajg sie nagle, zaskakujaco i to w pdzniejszych latach. Sybir i zsytka to dopiero czasy

po powstaniu styczniowym, a byto to wczesniej. Jest PKWN, a nie ma opozycji i konspiracji
antysowieckiej po 1944 roku. Czy wiasciwe jest, dobre jest uzywanie pojecia ,faszyzm’,
~komunizm’, ,nazizm”w czasach wspoétczesnych? No nie wiem, nie znajduje dobrego rozumienia
tych pojec u wielu naszych wspétczesnych politykéw, celebrytéw i tak dalej, i tak dalej. Dlaczego -
podajac przyktady, ktére tam sg wymieniane w catym programie - gotyk wyprzedza styl
romanski? Dlaczego obrona Grodna wyprzedza Poczte, obrone Poczty Gdanskiej, Westerplatte,
bitwe nad Bzura? Dlaczego powstanie warszawskie wyprzedza rzez wotynska? Gdzie jest
Katyn? Moze co$ wiecej o ludobdjstwie warto by powiedzie¢, nie zauwazytem tego. Pojawia sie
takie zagadnienie: ocena postawy polskiego spoteczenstwa wobec Holocaustu. A co z oceng
wspotpracy z bolszewikami, co z oceng wspotpracy z komunistami po 1944 roku? Przepraszam

bardzo. Mam jeszcze pare tych zagadnien, ale no juz czas sie skonczyt.

14. Rafal Michta

Dzien dobry, bardzo mi mito. Nazywam sie Rafat Michta. Jestem nauczycielem w Szkole
Podstawowej nr 37 w Rzeszowie. Ucze historii, wiedzy o spoteczenstwie. Jestem takze
pedagogiem specjalnym w Zespole Szkét Mistrzostwa Sportowego STAL w Rzeszowie. Swoje
wystgpienie podzielitem na takie dwie czesci dotyczace mojej oceny podstawy programowe;j
z historii, tego projektu. Zaczne od tych mocnych stron, czyli no, szanowni panstwo, ta
strona dydaktyczna naprawde prezentuje sie na bardzo wysokim poziomie. Natomiast strona

merytoryczna i taka stricte historyczna no niestety bardzo mocno lezy. No i zaczne od pochwat.
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Przede wszystkim te cele edukacyjne zostaty sformutowane w prawidtowy sposéb — mamy
tutaj nacisk na argumentowanie, na umiejetno$¢ prezentowania wtasnych opinii, przekonan,
pogladow. Mamy rozwijanie umiejetnosci dokonywania ocen zjawisk historycznych, postaci

i ich intencji. Bardzo istotna tez jest analiza interpretacji zrodet historycznych, z tym uczniowie
majq powazne problemy. Wiec super, ze na to potozony nacisk. Dodatkowo bardzo wazne tez
jest to, ze mamy swobodny dobér zrédet historycznych. Ten podziat na klasy IV-VI, VII-VIII tez
jest whasciwy. Pozwala wiecej czasu przeznaczy¢ na historie XX wieku. Dodatkowo mamy te
metody aktywizujace, samodzielnos¢, dociekanie do prawdy, zadawanie pytan, stopniowanie
trudnosci. Wiec to jest jak najbardziej super. Duzy plus za te doswiadczenia historyczne, i tak
sq juz realizowane. Czestotliwos¢ tez jest wiasciwie ujeta. Natomiast jezeli chodzi o te kwestie
merytoryczne, no niestety tutaj wiele kwestii, w ogdle ciag przyczynowo-skutkowy, no niestety
lezy. Wspominacie panstwo w tym punkcie 6. o tym, ale tego brakuje. Nie ma, na przyktad,
przyczyn | wojny Swiatowej, rewolucji w Rosji, okresu 1956-89, wstagpienia Polski do NATO

i Unii Europejskiej. Tu brakuje przyczyn, chronologia tez lezy. Na przyktad brakuje priorytetow
dziejowej wojny w XVII wieku, ksztattowanie sie granic Il RP, organizacje miedzynarodowe po
[l wojnie Swiatowej, wydarzenia z Polski w latach 1956-89. Wielu w ogdle pojec: feudalizm,
plantacja, sejmik ziemski, sarmatyzm, bezkrélewie, rusyfikacja, germanizacja, paru powstan,
kolonizacja, stalinizm. Wiele tez zostato niestety wyrzuconych, tak jak cywilizacje Bliskiego

i Dalekiego Wschodu, ewolucja pisma, przesladowania pierwszych chrzescijan, Aleksander
Macedonski, reformy oswieceniowe w Austrii, w Prusach. Cze$¢ by trzeba byto tez wyodrebnic
jako samodzielne, na przyktad wojne o niepodlegtos¢ USA, wojna secesyjna, XIX-wieczny
kolonializm, rewolucja francuska, epoka napoleonska. No i niektore nalezy catkowicie wyrzuci¢,
tak jak na przykfad, moi drodzy, Zawisza Czarny. Ja bym proponowat zorganizowanie jeszcze
kolejnych takich konsultacji wojewddzkich, bo to naprawde sie sprawdzito ostatnim razem.

Bardzo panstwu dziekuje.

15. Michat Btaut

Dzien dobry. Nazywam sie Michat Btaut, jestem historykiem i redaguje podreczniki

do historii w wydawnictwie Nowa Era, a wczesniej wydawatem, redagowatem

w wydawnictwie Marka Rozaka. Zaczatem redagowac pod koniec zesztego tysiaclecia, czyli
jest to nie pierwsza juz reforma, z ktérg mam do czynienia. | patrzac z perspektywy kilku
poprzednich reform, musze przyznac, ze ta budzi pewien optymizm. W zwigzku z tym zaczne
od pluséw. Przede wszystkim zmianie ulega i wraca do normy zawartos¢ klasy IV, w ktérej
obecnej formie realizacja stwarzata pewne problemy, podejrzewam, ze i nauczycielom takze,
na pewno wydawcom tak. Wynikato to z koniecznosci przedstawienia zbyt duzej liczby postaci

historycznych, ktére byty pozbawione tta i kontekstu historycznego. Druga zaletg sa nowe
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rozwigzania metodyczne, ktére pojawiaja sie, takie miedzy innymi jak praca z tekstami kultury,
spojrzenie z roznych perspektyw badawczych, i ktére sg wprowadzone nareszcie konsekwentnie,
a przy tym stopniowo i w sposéb taki zrownowazony. Dzieki temu w aktualnych warunkach,

w ktérych nowa podstawa jest, moim zdaniem, mozliwa do zrealizowania, a zarazem nastepuje
pewien postep. Podobnie jest z tresciami dotyczacymi bliskiej uczniowi historii regionalne;j.
Nareszcie ona znalazta sie w wymaganiach ogélnych, ktére nie sg pomijane, i sa wskazane
miejsca gotowe, w ktdrych te zagadnienia powinny byc¢ rozwiniete - i to jest cenne. Natomiast
podstawa tez ma swoje mankamenty. Uwazam, ze przeznaczenie 45% godzin na tresci dotyczace
po 1914 roku ma szereg konsekwencji negatywnych. Po pierwsze, nastepuje drastyczna dosy¢
eliminacja tresci dotyczacych wczesniejszych epok. Brakuje tresci takich podstawowych. Tutaj
przedmoéwcy wiele z nich wymieniali, ale no takie cos jak upadek Rzymu, podboje Arabéw

i powstanie islamu na przyktad i wiele, wiele innych. To sa rzeczy, ktére powinny tu sie pojawic.
Rozumiem, ze te niektére z punktéw podstawy majg charakter wynikowy i pojawiajg sie w nich
rézne sktadowe, natomiast te tresci trudno gdzies w tych miejscach ujac. A sg one kluczowe

w taki sposéb, ze one s3 wymagane dla zrozumienia wspoétczesnego swiata w wielu miejscach.
Albo wyjasnienia takich rzeczy, jak epoki — gdzie one sie koricza, gdzie sie zaczynajg. Natomiast
oprocz tego, ze te tresci z XIX wieku lagduja w klasie VI, sg tez inne niedogodnosci. Ztozone,
abstrakcyjne i po prostu trudne rzeczy dotyczace historii spotecznej, ideologii, obecnie trafig
do VI klasy, a wiemy, ze ich odbiér juz w VIl klasie bywat ktopotliwy. Poza tym tresci dotyczace
XX wieku s3 to traktowane dosy¢ nieproporcjonalnie szeroko w poréwnaniu do wczesniejszych
tresci. Czy nie warto rozwazy¢ przesuniecie czesci tresci z zakresu XIX wieku do klasy VIl oraz
czy zapisy wymagan szczegoétowych postawionych majg charakter wynikowy i zapisy moéwigce
o przyczynach i skutkach. Na przykfad: ,uczen przedstawia oceny i ocenia przyczyny i skutki
wypraw odkrywczych” — domyslnie zawieraja tez sam przebieg tych wydarzen, czy tego tez

bedziemy uczy¢? To tyle. Dziekuje bardzo.

16. Dawid Kurjaniuk-Krajewski

Dzien dobry. Szanowni panistwo! Nazywam sie Dawid Kurjaniuk-Krajewski. Jestem nauczycielem
w Szkole Podstawowej im. Janusza Korczaka w Jézefostawiu. Co do projektu nowej postawy
programowej z historii to bardzo zaciekawit mnie jeden punkt, a mianowicie ten, ktéry

mowi o Europie w wieku XVII. | pojawit sie tam przepiekny zapis, ktéory mowi o tym, ze uczen
zestawia ze sobg czy poréwnuje ustrdj Anglii, monarchii parlamentarnej, Francji jako monarchii
absolutnej, no i tez tej whasnie polskiej fanaberii, jaka byta ta demokracja szlachecka czy

nasza stanowa, gdzie szlachta ma takie duze uprawnienia. | uwazam, ze ten punkt nalezatoby
rozszerzy¢ generalnie na catg nauke historii. To znaczy, zeby nauka historii wygladata w taki

sposob, ze Polske widzimy caty czas na tle Europy i $wiata. Bo mam wrazenie, ze ta podstawa
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programowa, ona przeciez wymusza na tworcach pozniej programéw nauczania — a nie
oszukujmy sig, te programy nauczania tworzone przez wydawnictwo edukacyjne s podstawa
pozniej do pracy w szkole - to ta postawa programowa wymusza niejako taki podziat, ze jest
ta Polska, a ten swiat i Europa gdzies jest obok. | mysle, ze warto bytoby wypracowac takie
rozwigzanie, w ktérym to historia naszej ojczyzny jest omawiana, realizowana réwnolegle

z historig Europy, z historig $wiata, no i jest wiasnie taka szeroka komparatystyka. Poréwnanie
wiasnie tego, jak jakis proces przebiegat w Europie, a jak w Polsce. Tu na przyktad Europa
Sredniowieczna - przeciez wszyscy pierwsi wtadcy Polski piastowskiej, oni sie jako$s
pozycjonowali w tym sporze wielkim, jakim byt niewatpliwie spor papiestwa z cesarstwem,

i mysle, ze warto tutaj w tym sporze catym pokazac role Polski, jaka ona byta. Rzecz jasna,
bedzie niewielka, ale jednak daje to szerszy obraz. Caty ten nowy podziat, ktéry zostat
zaproponowany w tych korpusach tematycznych z podziatem na klasy IV-VI i VII-VIIl réwniez
rozwazy¢ wprowadzenie takich podsumowujacych blokéw tematycznych, ktére dotykatyby
juz takich zagadnien z historii majacych wptyw na wspoétczesnosé, ktére bytyby zagadnieniami
problemowymi. Na przyktad proby konsolidacji europejskiej nie tylko jako te dziatania wspoélnot
europejskich. Traktaty rzymskie z Il potowy XX wieku, ale takze w kontekscie chociazby
Napoleona, w kontekscie Europy sredniowiecznej, w kontekscie Cesarstwa Rzymskiego, ale tez
moze w kontekscie takich upiornych wizji konsolidacji Europy, jakimi byly panstwo totalitarne,
takie jak Ill Rzesza i Zwigzek Radziecki. Mysle, ze warto bytoby réwniez zwrdci¢ uwage na taki
aspekt jak prymat Stanéw Zjednoczonych. Zeby doktadnie to brzmiato, pokaza¢ te role Stanéw
Zjednoczonych od wieku XIX do wieku XX, jak ten klimat sie ksztattowat wraz z polityka tego

panstwa. Tak ze to sg takie sugestie z mojej strony. Dziekuje panstwu za uwage.
Informatyka

17. Przemystaw Szydzik

Dzien dobry. Szanowni panstwo! Nazywam sie Przemystaw Szydzik. Jestem przedstawicielem
wydawnictwa Nowa Era i chciatem pokrétce przedstawié stanowisko wydawnictwa w stosunku
do projektu propozycji podstawy programowej. Co do zasady bardzo doceniamy kierunek
zmian, ktory zostat zapisany w podstawie programowej. Z duzg nadziejg patrzymy na zapisy
dotyczace sztucznej inteligencji oraz cyberbezpieczenstwa jako takich elementéw, ktore

sg ewidentnie potrzebnymi tre$ciami, bardzo tutaj oczekiwanymi przez nauczycieli, jezeli
chodzi o takie szczegéty realizacyjne. Tutaj mamy pewne watpliwosci, poniewaz wspomniane
zagadnienia dotyczace sztucznej inteligencji wymagaja od ucznia wykorzystania narzedzi do

generowania réznych tresci. Jezeli popatrzy sie na licencje takich programoéw, one zazwyczaj
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okreslaja wiek uzytkownika na 13 lat, a te tresci za to pojawiaja sie juz w klasach IV-VI i tutaj
mamy pewne watpliwosci. Wiem, ze ten temat byt poruszany wczesniej podczas webinarium.
Natomiast to, ze narzedzie jest dostepne dla wszystkich, nie oznacza, ze uzytkownik moze

z niego korzystac. Tak, to warunki uzytkowania okresla licencja, wiec to sa pewne watpliwosci.
Réwniez zapisy dotyczace trenowania modeli sztucznej inteligencji, szczegdlnie te okreslone

w klasach VII-VIII, one sg do$¢ rozbudowane i wydaja sie dosyc¢ trudne. Réwniez takim
problemem, ktéry potencjalnie tutaj widzimy, sa mozliwosci realizacji wszystkich tresci

w klasach IV-VI, poniewaz w stosunku do poprzedniej podstawy niewiele tresci w zasadzie
ubyto, natomiast doszly cate duze dziaty, o ktérych wspomniatem wczesniej. Pojawiaja sie tez
takie zagadnienia, ktére tacza kompetencje informatyczne z wiedza z innych przedmiotéw
szkolnych. Na to potrzeba dodatkowych tak naprawde godzin. Przy niezmienionej siatce godzin
dostrzegamy tu pewne ktopoty realizacyjne. No i ostatni element to doswiadczenia edukacyjne.
Brakuje mi w tym dokumencie informacji na temat tego, jakie sg zatozenia dotyczace realizacji
czestotliwosci wykorzystania tej formy pracy z uczniami, wiec to jest tez pytanie do panstwa.

Dziekuje bardzo.

18. Tomasz Hodakowski

Dziekuje bardzo za mozliwo$¢ wziecia udziatu w tym spotkaniu i za mozliwos$¢ zabrania gtosu

w sprawie projektu podstawy programowej do informatyki. Nazywam sie Tomasz Hodakowski.
Jestem ekspertem transformacji cyfrowej, rbwniez w obszarze edukacji, i w tej dziedzinie
prowadze dziatalno$¢ doradcza. [Chce] zabrac¢ gtos [w] dwdch obszarach dotyczacych projektu
podstawy nauczania informatyki. Pierwszy dotyczy efektéw uczenia sig, ktére sg czescia tej
podstawy, a druga czes¢ mojej wypowiedzi jest zwigzana z warunkami realizacji przedmiotu.
Jedli panstwo pozwolicie, to od razu przejde do mojej wypowiedzi. Otéz chciatem zwrdcic
uwage panstwa, ze w efektach uczenia sie autorzy przewiduja dla klas IV-VI miedzy innymi
efekt w postaci umiejetnosci trenowania prostego modelu sztucznej inteligencji. Dla klas VII-VIII
jest podobny zapis dotyczacy trenowania modelu uczenia maszynowego. Zastanawiam sie,
dlaczego tak to zostato rozr6znione. Pojecia s bliskie, natomiast nie sg tozsame, tzn. mozna

sie domysla¢, ze trenowanie modelu sztucznej inteligencji mogtoby polegac¢ na trenowaniu
jakiejs sieci neuronowej, jakiego$ modelu sieci neuronowej, czy to w postaci kodu, czy w postaci
dostepnych na rynku rozwigzan, ktére pomagaja zrozumiec trenowanie, i trenowaé modele

bez uzycia kodu. Natomiast uczenie maszynowe nalezatoby rozumie¢ jako takie klasyczne
metody. Jakie$ takie algorytmy typu drzewa decyzyjne, a przeciez sieci neuronowe sg jednymi

z najbardziej zaawansowanych sposobdw realizacji tego procesu uczenia maszynowego. Wiec
moze nalezatoby to uszczegétowié. A drugi element dotyczy warunkéw realizacji przedmiotu.

Tam szczegotowo sg wymienione rozne rzeczy. Wydaje sie tez, ze powinny by¢ wymienione takie
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warunki do realizacji wtasnie trenowania tych sieci neuronowych czy uczenia maszynowego. Na
przyktad wyposazenie szkét w réznego rodzaju systemy do chociazby pracy z modelami, duzymi
modelami jezykowymi, ale w bezpiecznym srodowisku, na co tez zwraca [uwage] podstawa
programowa, gdzie sg chronione dane zaréwno nauczyciela, jak i uczniéw. | taki postulat

chciatem tutaj ztozy¢ w czasie tej wypowiedzi.
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Piatek, 19 wrzesnia 2025 roku

Jezyk polski

19. Anna Pietrzak

Na pewno jako plus nowej podstawie chcieliby$my zaliczy¢ podkreslenie wagi edukacji medialnej,
komunikacji, a dobrze tez, [ze] pojawita sie lista proponowanych utworéw lektur do omdéwienia.
Natomiast jesli chodzi o uwagi, chcielibysmy skupic sie na w wiekszosci wyodrebnionych

w projekcie podstawy obszaréw. W ostatnim punkcie pojawia sie takie sformutowanie

i wykorzystuje pojecia’, ktére sugeruje koniecznos¢ postugiwania sie konkretng nomenklatura
przez ucznia, wtasciwa na poszczegolnych obszarach ksztatcenia. Wydaje nam sie, ze niektore

z tych pojec sa zbyt trudne, zbyt abstrakcyjne i jako$ trudno sobie wyobrazi¢, zeby uczen faktycznie
nimi sie postugiwat. Na przykfad jest cos takiego jak komunikacja niewerbalna. Mozna sobie
wyobrazi¢, ze uczen klas IV-VI postugiwat sie faktycznie takim pojeciem w swoich wypowiedziach,
natomiast nie ulega watpliwosci, ze uczen powinien rozpoznawa¢ komunikaty niewerbalne, na
czym one polegaja, powinien wiedzie¢, ze postugujemy sie nie tylko... porozumiewamy sie nie
tylko w ten sposéb, co mowimy, tylko tez gestem, mimika, gtosem. Dlatego w tych wymaganych
efektach uczenia sie o tym zaraz jest i on tam powinien zosta¢, ale moze nie jako pojecie. Takich
sytuacji jest wiecej, bedziemy je wskazywac. Sugerujemy tez zrezygnowanie z nauczania pisania
niektorych form wypowiedzi. Na przyktad list otwarty, ktéry jest forma trudng i mato praktyczna
dla ucznia. Proponujemy tez, aby sie zastanowi¢, czy konieczne jest komponowanie... umiejetnosc
u ucznia komponowania listéw tradycyjnych i elektronicznych. Wiemy, jak widzimy, ze ze wzgledu
na dynamike i tempo rozwoju réznych form komunikacji elektronicznej i przy zanikaniu tak zwanej
korespondencji tradycyjnej moze sie to wydawac aktualnie mato zasadne. Tez zwrdcilismy uwage
na to, ze s3 pewne niespdjnosci zapisdw dotyczacych zagadnien miedzyprzedmiotowych. Na
przyktad w postawie do jezyka polskiego pojawia sie w tworzeniu wypowiedzi taki wymaog, ze
uczen wykonuje prezentacje multimedialna. Zapis o prezentacji multimedialnej jest w ramach
podstawy programowej do informatyki. W podstawie programowej jezyka polskiego wydaje sie
mato zasadne, gdyz uczniowie powinni ¢wiczy¢ rézne formy wypowiedzi, wykorzystujac rézne
narzedzia, nie tylko prezentacje multimedialng. Dobrze, ze pojawia sie w ramach tak zwanych
doswiadczen edukacyjnych dla klas VII-VIII. Jeszcze w temacie lektur jako wydawcy bedziemy
sugerowac usuniecie niektérych tytutdéw, ktdre wedtug nas sg zbyt anachroniczne albo tez zbyt

trudne dla ucznidéw.

20. Alicja Pacewicz
Prosze panstwal! To ja bardzo krétko. Po pierwsze, bardzo mi sie podoba ten kierunek zmian.

Bardzo mi sie podobaja praktyki lekturowe, bardzo mi sie podobajg doswiadczenia edukacyjne,
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cho¢ uwazam, ze jeszcze w tym jezyku polskim mozna by pare ciekawych doswiadczen dotozy¢.
Jezeli chodzi o zastrzezenia, to tez je przeslemy na pismie. Natomiast ja chce o jednej rzeczy
powiedzie¢, mianowicie mam wrazenie, ze w tej podstawie jest jeden powazny brak. Mianowicie
pominiecie w efektach uczenia sie i we wszystkich innych miejscach motywu cztowieka wobec
witadzy, ludzi w poszukiwaniu wolnosci, takich duzych toposéw, ale tez rzeczy odpowiadajacych
naszym doswiadczeniom, i to takze doswiadczeniom dzieci, mtodych ludzi. Nie tudzmy sie, ze
oni nie widzg tych réznych rzeczy, ktore sie wokot nas dzieja... tego trudnego Swiata, w ktérym
nadal problem, nie wiem, uzurpacji, przemocy, sity... Rzeczy, ktére sg zreszta tematami literackimi
od jej samego poczatku. Od, nie wiem, lliady” przez mity greckie, basnie, legendy i potowa
mniej wiecej lektur wymienionych na tej liscie tez tego dotyczy:,Wtadca much’, ale nawet

+Alicja w Krainie Czaréw", z moim ulubionym cytatem z krélowej, ktéra moéwi:,Najpierw wyrok,
potem proces”. Co ja chce powiedzie¢? Ja chce powiedzie¢, ze ten swiat tutaj, gdzie jest mowa
wprawdzie o réznorodnosci, wspolnotowosci, to jest taki swiat wygtadzony, z ktérego usunieto
te wszystkie powazne dylematy i powazne problemy, z ktérymi sie cztowiek od zarania dziejow
mierzy. | ze to pozbawia nas, mtodych ludzi jezyka do opisu tych zjawisk, ktérych jeste$my tez
wszyscy uczestnikami i Swiadkami. Nie wiem, ,Balladyna”,,Kamienie na szaniec”i Mrozek - no
tam wszedzie ten motyw wtadzy, dobrej i ztej wolnosci, niepodlegtosci i ograniczania, ze to
wszedzie sie tam pojawia. A tu mamy taki troche swiat, no, powiedziatabym, wtasnie bardziej
przez r6zowe okulary. Co czyni nas, mtodych ludzi bezbronnymi wobec tych powaznych zjawisk,
ktére zdecyduja o losie naszym, decydujg w matych grupach, ale takze w wielkich wspdlnotach,

w tym w narodach.

21. Katarzyna Wtodkowska

Katarzyna Wtodkowska, juz zeby nie przedtuzag, to ja wyjatkowo nie mam krytycznych

uwag. Co mi sie bardzo rzadko zdarza, dlatego ze jako praktyczka, metodyczka, tworczyni,
wspottworczymi roznych materiatéw dydaktycznych zawsze biore przede wszystkim na mysl
perspektywe nauczyciela, ktéry ma za zadanie wdrazac te nowosci, i perspektywe ucznia, ktéry
ma w nich wspétistnied. | chciatam wtasnie wyrazi¢ swojg aprobate dla tej koncepcji. Filozofia
tej nowej podstawy programowej, mozna powiedzie¢, ze jest probg znalezienia remedium

na obnizenie kompetencji komunikacyjnych i czytelniczych. Niezwykle podoba mi sie ta
inicjatywa kregow koncentrycznych, duzej autonomii nauczyciela, ktéry, biorgc pod uwage
mozliwosci, kompetencje, zainteresowania uczniéw, moze dokonywac selekcji utworéw, ktére
beda poddawane analizie. Na uwage zastuguje réwniez to, jak jest potraktowany jezyk w nowej
podstawie, czyli jezyk, ktory ma by¢ tym narzedziem komunikacji, ktory ma byc wtgczony

w proces, a nie gramatyka czy takie lekcje jezykoznawcze nie maja funkcjonowac w izolacji.

To, co zwrdcito rowniez moja uwage, to to, ze uczerh ma by¢ nie tylko odbiorca pewnych tresci,
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no ale wiadomo, ze wiedza, umiejetnosc jest, ze pyta, to wszystko jest szalenie istotne. Ma

byc¢ on rowniez kreatorem. Czyli pojawia sie refleksja zwigzana z tym elementem twérczym
ucznia, ktérego mamy inspirowac do tego, zeby podejmowat proby literackie. Co mi sie wydaje
szalenie wazne, co we wspotczesnej rzeczywistosci jest rowniez bardzo istotne, to edukacja
medialna. Jako nauczycielka edukacji medialnej wiem, jakie to jest szalenie istotne, czyli ten
krytyczny odbidr tekstéw, co tez w tej nowej podstawie wybrzmiato. Ale chyba najwiekszy mdéj
zachwyt budzi podejscie do czytania - to, ze czytanie lektur to nie ma by¢ bieg przez ptotki

do egzaminacyjnego celu, ale ma by¢ to pogtebiony proces, peten refleksji, czutosci i czasu.

| te praktyki lekturowe to naprawde wyglada bardzo inspirujaco. Wydaje mi sie tez, ze to jest
dobra odpowiedz na leki czy obawy $rodowisk konserwatywnych, dlatego ze przeciez tu caty
czas pojawia sie silne poczucie tozsamosci narodowej, patriotyzmu, ale z tym wpuszczonym

powietrzem, ktére umozliwia dobdr, no i oczywiscie interdyscyplinarnosc¢.

22, Marta Brzezawska

Jestem nauczycielka jezyka polskiego, a takze doradcg metodycznym, wiec sprébuje

tutaj panstwu przedstawi¢ jakby dwie opcje. Od lat obserwuje, ze dzieci z klas IV-VIII sg
przecigzone nadmiarem poje¢, definicji, a takze tekstow, ktére sq dla nich odlegte i trudne.
Moze nie odlegte, tylko trudne jezykowo i jakby odlegte od ich doswiadczen. | dlatego
ograniczenie zakresu materiatow, takie elastyczne podejscie do listy lektur, to uwazam,

ze to jest bardzo dobry krok dla zmian w podstawie programowej. | wiaczenie takze tej
liczby wiekszej tekstow wybranych przez uczniéw do analizy moze rzeczywiscie poméc

w rozwijaniu ich motywacji do czytania, bo poczujg, ze ich gtos ma znaczenie. Bardzo
cieszy mnie takze nacisk na edukacje medialng i krytyczne myslenie w dobie mediéw
spotecznosciowych, sztucznej inteligencji i wszechobecnych fake news. Ta umiejetnos¢
odrézniania faktow od opinii czy rozpoznawania manipulacji jest kluczowa. Jesli na
lekcjach jezyka polskiego bedziemy nie tylko uczy¢ interpretacji wierszy czy opisywania
obrazu, ale takze analizy przekazéw medialnych, to dajemy dzieciom narzedzie przydatne
w codziennym zyciu. Doceniam tez bardzo fakt, ze nowa podstawa podkre$la role
komunikacji, rozmowy, debaty, tworzenie wtasnych wypowiedzi. To nie tylko rozwija jezyk,
ale takze uczy kultury dialogu, ktéra jest bardzo wazna, i ktorej dzis w przestrzeni publicznej
tak bardzo brakuje. Mam jednak pewne obawy, takie bardzo mate: czy zmniejszenie tego
zakresu materiatow, liczby pojec i termindw jest potrzebne, ale musimy uwaza¢, zeby nie
zatracic¢ takich solidnych podstaw wiedzy o jezyku i literaturze, bo bez nich uczniowie
mogq miec problemy. Potem, na kolejnych etapach edukacji, kluczowa bedzie taka

madra realizacja tej podstawy w praktyce, tak aby nie sprowadzata sie do nadmiernego

upraszczania, lecz pozwalata na stopniowe pogtebianie wiedzy. Podsumowujac, zmiany
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oceniam bardzo pozytywnie, bo mam nadzieje, ze lekcje beda angazujace, nowoczesne,
beda uczy¢ myslenia i beda uczy¢ takiego... przygotuja ucznia do odbioru i uczestniczenia
w kulturze. Mam nadzieje tez na wsparcie nas nauczycieli i wsparcie doradcow medycznych.
Uwazam, ze to jest bardzo wazne i bez takiego wsparcia nie bedzie dobrej zmiany. | tez mam
nadzieje na taka realng dowolnosc i realng modyfikacje, zebysmy mogli po prostu mie¢

wptyw na to, co robimy. Dziekuje.

23. Hanna Dobrowolska

Dzienrh dobry. Witam panstwa. Reprezentuje swoje umiejetnosci polonistyczne i wiedze

z zakresu nauczania jezyka polskiego jako autorka licznych podrecznikéw do tego przedmiotu
do szkoty podstawowej, ale takze reprezentuje Ruch Ochrony Szkoty i Koalicje na rzecz
Ocalenia Polskiej Szkoty i pozwole sobie w imieniu tego gremium zgtosi¢ wiele krytycznych
uwag na temat konstrukcji podstawy programowej, szczegdlnie w zakresie jezyka polskiego.
Podstawowy zarzut to powotywanie sie na profil absolwenta, konstrukcji w ogole, catej
podstawy programowej, ktéra rodzi powazne zagrozenia ideologiczne formatowaniem
ucznia. To pierwszy zarzut bardzo powazny. Kolejny to to, ze w moim i naszym gtebokim
przekonaniu nastepuje tutaj umniejszenie roli jezyka polskiego w rozwoju, niedocenianie,
jezeli chodzi o rozwéj osobowy ucznia i 0 tozsamos¢, ktdra powinna byc ksztattowana

na tym etapie rozwoju dziecka. Marginalizuje sie te kwestie, dopiero w 6smym punkcie,
Zwracam uwage - zatozen, pojawia sie w ogole kwestia budowania tozsamosci osobistej

i wspolnotowej, to zdecydowanie za daleko. Na dodatek pojawia sie tam element absolutnie,
uwazam, niewskazany, mianowicie, w tym wypadku, z uwzglednieniem wptywu cztowieka

na srodowisko i klimat, tak ze tozsamos¢ przyprawiona klimatyzmem. Zupetnie nie miesci

sie, moim zdaniem, w zatozeniach w ogéle przedmiotéw, jakim powinien by¢ jezyk

ojczysty. Kolejny powazny zarzut to wiaczenie na etapie warunkéw realizacji przedmiotu,

czyli w koncowej czesci tego dokumentu, ktéry dzisiaj omawiamy, narzedzi edukacji
wiaczajacej. Pojawia sie tam wykorzystanie zasad projektowania uniwersalnego dla edukacji.
A projektowanie uniwersalne, jak wiemy, jest narzedziem inkluzywnym, ktére sprawi, ze caty
proces edukacji zejdzie na poziom dostepnosci dla wszystkich - czyli zdecydowanie zanizy sie
oczekiwania wobec uczniéow standardowych, a dostosuje sie catg podstawe do tych, ktérzy
radzg sobie z jezykiem polskim najstabiej. To absolutnie zte zatozenie i tutaj ten element
powinien by¢ zdecydowanie wycofany z tego zapisu, szczegdlnie w zakresie jezyka ojczystego.
No i kolejny koronny zarzut to brak obowiazkowego zestawu lektur do klasy VI wiacznie. Te
ogodlniki - hymn i ,Rota”, ktére pojawity sie w ostatniej chwili, to tylko listek figowy wobec
zatozen, ktére sprawiaja, ze do klasy VI, zaznaczam, w nauczeniu poczatkowym takze, nie ma

lektur obowigzkowych, tak zreszta, jak byto poprzednio, ale nawet lektur sugerowanych. Dzieci
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we wszystkich polskich szkotach nie beda obcowaty z pewnym kodem kulturowym, nie bedzie
w stanie by¢ uformowany w momencie, kiedy postawimy na czytelnictwo takie dowolne,
spontaniczne, co tutaj oczywiscie jest mocno podnoszone w tej postawie, to zauwazamy, ale
w nadmiarze zaszkodzi. No i szczatkowa postac lektur w samej koncowce, czyli klasa VIl i VIl

absolutnie marginalizowane.

24, Krzysztof Wiatr

Krzysztof Wiatr, Szkota Podstawowa nr 12 w Krakowie. Ja jestem nauczycielem jezyka
polskiego [i] historii. Jestem dyrektorem réwniez. Po pierwsze, chwale bardzo za brak listy
lektur obowigzkowych do klas IV-VI. | uwazam, ze w ogdle w szkole podstawowej ustawianie
listy lektur obowigzkowych mija sie z celem, zwtaszcza takie, ktére do dzisiaj obowiagzuja,

czyli lektury siegajace tak naprawde roku 1943, bo ,Kamienie na szaniec” wtedy zostaty
wydane i ,Maty Ksigze”. Od tego czasu, szanowni panstwo, minat wiek, wiec dobrze by byto
pomyslec o tym, ze ci uczniowie powinni tez czytac to, co teraz powstaje. To moim zdaniem
czas skonczy¢ z fikcja, ze przeczytamy, przerobimy wszystko, co dorosli sobie wymyslg

i zaproponuja uczniom do omoéwienia. Jak dla mnie, cztery ksigzki do wspdlnego omdéwienia
na lekcji — celowo uzywam tego terminu, nie ,przerobienia’, tak jak to sie moéwi, tylko
~Omowienia” - jest to wystarczajgca liczba. Tutaj chciatbym przypomnie¢, ze w dwudziestoleciu
miedzywojennym, kiedy tworzono wielka reforme edukacji, to byto zapisane, ze nalezy

w ciggu roku omawiac nie$piesznie — tutaj zwracam uwage na to pojecie ,niespiesznie” — nie
mniej niz dwie ksigzki. To byto ponad 100 lat temu. Martwi mnie dos¢ natomiast, tak, martwi
mnie, bardzo dziwny wybdr: Mickiewicz. Skadingd méj ulubiony pisarz, ale reprezentowany
przez tyle tytutdw. Moim zdaniem ideg naszej szkoty, ideg szkoty polskiej, nie jest wychowywac
Ordonéw, Emilie Plater, skadingd bardzo stuszne, bardzo piekne wzory postaci, ale chyba
chcemy pokazywac¢ mtodemu cztowiekowi pochwate zycia, ratowania tego zycia za wszelka
cene. Romantyzm nas, Polakow, okreslit na caty XX wiek. Nadal nas okresla, taka roszczeniowa
postawa wtasnie wywodzi sie stamtad. To te stynne stowa ,Polska Chrystusem narodow”.

No i wszystko nam sie nalezy. Méwmy o pracy, méwmy o zdobywaniu, o walce z samym

sobg. Pokazujmy, co to znaczy kocha¢, szuka¢, szanowac. To sg te wartosci, natomiast

punkt ciezko$ci musi wreszcie zosta¢ odwrocony. Tutaj poprzednia przedmowczyni méwita

o ideologizacji. No witasnie to, z czym mielismy do czynienia, to ideologizacja. Jezeli w IV
klasie na historii pokazuje sie wojne przez pryzmat bunczucznych akcji z,Kamieni na szaniec”,
to chyba cos$ jest nie w porzadku. Swiadomos¢ jezykowa. No i tutaj jest duzy, duze moje
rozczarowanie, oderwane od modelu komunikacyjnego, a zostat podany jako pierwszy w tym,

w tych celach. Naprawde musimy wreszcie skonczy¢ ze strukturalizmem, de Saussure’em. Taki
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zapis tutaj jest, ze uczen w IV-VI bada réznice miedzy cze$ciami mowy. Odtézmy, btagam, to

na rzecz tego, co jest naprawde mozliwe.

25. Marcin Mitko

Dzien dobry. Witam panstwa bardzo serdecznie, nazywam sie Marcin Mitko, reprezentuje

dwa Srodowiska praktyczne, szkolne oraz akademickie na Uniwersytecie Kardynata Stefana
Wyszynskiego na Wydziale Nauk Humanistycznych. Wiec reprezentuje te dziatke naukowa.
Szanowni panstwo, ja chciatbym tutaj powiedzie¢ bardzo duzo cieptych stéw dotyczacych
nowej podstawy programowej, ktora jest zgodna z podstawowymi, aktualnymi zatozeniami
edukacji literackiej, naszej polskiej edukacji polonistycznej. Doceniam zatozenie czytanie
réznych tekstéw, nie tylko literackich, ale takze nieliterackich. Musimy pamietac o tym, ze
otacza nas nie tylko literatura, a mozna takze zauwazy¢ coraz wiecej trudnosci

w rozumieniu tekstéw, nie tylko literackich, takze bardzo aspekt komunikacyjny

i interpersonalny jezyka, ktory jest zaznaczony bardzo wyraznie w podstawie programowe;j.
Takze aspekt tozsamosciowy, ktory jednoczesnie taczy ten aspekt komunikacyjny

i budowaniem jej w naszym bardzo trudnym, zmiennym spoteczenstwie. Takze bardzo podoba
mi sie ten pomyst doswiadczen edukacyjnych, ktére sg réznorodne, i daje ogromne pole

do popisu wielu nauczycielom. Nie jest to zamknieta baza i kazdy znajdzie cos dla siebie,
dopasowujac to do swojego oddziatu. Ciesze sie bardzo, ze pojawiaja sie wprost zapisy

o krytycznym mysleniu i dobrostanie uczniéw - jako reprezentant srodowiska akademickiego,
ktory jest takze wspotodpowiedzialny za ksztatcenie przysztej kadry pedagogiczne;j.
Chciatbym wyrazi¢ pewnego rodzaju obawe co do ksztatcenia nauczycieli, poniewaz jest
bardzo duzo zapiséw dotyczacych tej komunikacji interpersonalnej, miedzy innymi takze

jest duzo zapisanych nowoczesnych metod, z ktérych ja osobiscie korzystam w trakcie

lekcji. Obawiam sig, ze trzeba bedzie bardzo duzo - z perspektywy naszej akademickiej, jak

i w ogole szkoleniowej — doksztatca¢ nauczycieli. Takze wzig¢ pod uwage pragmatyke zawodu,
w jaki sposob bedziemy ksztatci¢ przysztych nauczycieli i jak bedziemy ich przygotowywac
do realizacji obecnej podstawy programowej. Gtos dotyczacy listy lektur, mysle, ze bardzo
styszalny w mediach. Ciesze sie bardzo, ze lista zostawita otwarte pole do manewru wszystkim
nauczycielom, nie tylko nauczycielom, ale takze i uczniom. Chciatbym tutaj zarekomendowa¢
tylko jedna rzecz co do listy lektur, zeby moze jednak zapisac cos bardzo wspotczesnego.
Powies¢ w klasach IV=VIi VII-VIII.

26. Marta Cybulska-Demczuk
Ja bardzo kréciutko zechce zatem wypowiedzie¢ sie, mianowicie przejrzatam podstawy

programowe z jezyka polskiego. Tak przygladajac sie wykazom, zwtaszcza lektur w klasach
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IV, VI, VII, VIlI, taki troche mi sie — jako polonistce — wkrada batagan. Bo mysle, ze dobrym
rozwigzaniem, jezeli chcielibysmy pokazywac uczniom specyfike plastyki, literatury polskiej
(nie tylko polskiej, zeby nie byto), fajne by byto na przyktad zestawienie basni i bajek.
Zatézmy w klasie IV, zeby pokazac réznice. Wiekszos$¢ ludzi juz mowi ,powiedz mi bajke” i to
jest opowiadanie basni. Podobnie rzecz sie ma z zestawieniem na przyktad mitéw i legend.
Fajne jest zestawienie, na przyktad w klasie VIl czy VIII, ,Zemsta’, ,Balladyna”, ,Zemsta”, jako
przeciwstawne gatunki, ale do tego dotozony jeszcze ,Pan Tadeusz” ze wzgledu na wspélne
cechy,Zemsty”i,Pana Tadeusza”, ktorych jest bardzo wiele. A jakos to umyka. Mi brakuje

w zestawie lektur Staffa i jego sonetéw, chociazby ,Gesiarka’, ktéra byta niegdys swietnym
tekstem do tego, zeby pokazac specyfike gatunku. A niezaleznie od tego, zeby pokazac
malarskosc¢ tekstu poetyckiego. W zwigzku z tym brak tego tekstu bolesnie odczuwam.
Chciatabym wtasnie, zeby tez i dopasowanie, jak gdyby takie zestawienia, zeby pokazac
uczniom przez analogie podobienstwa i réznice miedzy niektérymi gatunkami, zwtaszcza

w klasach IV-VI, gdzie uczniowie abstrakcyjnie nie bardzo myslg, ale juz pewne cechy
wspolne, jak tamte, sa w stanie dostrzec. Mysle, ze nieco pozniej przesuniecie wielu Srodkéw
poetyki, ktére takze sg dla uczniéw... metafora czy przenosnia jest dos¢ abstrakcyjna, tatwiej
z pordwnaniem czy z epitetem - zeby przemyslec to. Zasoby podstaw programowych,
roztozenie tych zasobdw, na ktére powinny by¢ realizowane w klasach IV-VI czy VII-VIIl. To
wiasciwie tyle, bo chciatam krotko, ale takie te rzeczy, na ktére ja jako polonistka najbardziej

zwracam uwage i ktore obserwowatam u uczniow, pracujac z nimi na jezyku polskim. Dziekuje.

27. Joanna Hermaniuk

Mysle, ze podstawowe pytanie, jakie powinnismy sobie zada¢, to czy ten projekt tak naprawde
wzmachnia tozsamos¢ jezyka polskiego, czy ja rozmywa. Przede wszystkim wydaje mi sie,

ze nowa zmiana jest petna tresci, ktore sg de facto realizowane na innych przedmiotach.
Chciatabym jeszcze zaznaczy¢, ze poza tym, ze jestem nauczycielka jezyka polskiego w szkole
podstawowej, jestem tez egzaminatorka egzaminu 6smoklasisty. Ale dodatkowo pracuje tez
w programie GCSE English, to jest brytyjski odpowiednik naszego egzaminu 6smoklasisty,

i ucze tam jezyka angielskiego, i jestem egzaminatorka, wiec mam doswiadczenie polskie

i anglosaskie. | jezeli chodzi o GCSE English, i tam jezyk rodzimy i sam przedmiot nie ma
rozmytej tozsamosci. Nie probuje przejac tresci znanych przedmiotéw. Informatyka uczy

o technologiach, biologia - ekologii, angielski o jezyku i literaturze. | wtedy dzieki temu
wiadomo, ze uczen, ktéry konczy szkote, potrafi nie tylko czytac i pisa¢, ale jasno méwi¢,
argumentowac, prowadzic spor i to jest fundament. Natomiast zmiany w polskiej podstawie
programowej kieruja jezyk polski w zupetnie przeciwng strone. | zamiast wzmacniac to,

co unikalne, czyli sztuke stowa i kontakt z literaturg, tak naprawde rozprasza te energie na
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zagadnienia, ktore sg obecne gdzie indziej. Jezyk polski wskutek tego traci wiasne oblicze

i mysle, ze grozi nam taka sytuacja, ze absolwent podstawéwki bedzie wiedziat, czym jest
banka informacyjna, ale nie bedzie w stanie napisa¢ spéjnego eseju. Jezyk polski powoli

staje sie... Mysle, ze wiasnie ku temu zmierzaja te zmiany, ze jezyk polski bedzie stawat sie
przedmiotem od wszystkiego, czyli de facto przedmiotem od niczego. A powinien uczy¢ tego,
co tylko jezyk polski, zajecia jezyka polskiego potrafig najlepiej, czyli precyzji stowa, jego
piekno i site gtebokiego spotkania z literatura. | przede wszystkim powinnismy wtasnie chroni¢
tozsamos$¢ naszego jezyka polskiego jako przedmiotu szkolnego, a nie starac sie przetadowac
go tresciami, ktore, jak juz wspominatam, sg obecne tak naprawde gdzie indziej: czy na WOS-ie,
czy na biologii, przyrodzie, czy na godzinach wychowawczych, czy na informatykach.

A umiejetnosci typu klarowne pisanie, poprawnos¢ jezykowa, analiza literatury, interpretacja
tekstow i rozwdj umiejetnosci mowienia, prezentacji, dyskusji, debat — to jest wtasnie to, nad

czym... na czym powinien skupiac sie jezyk polski. Dziekuje.

28. Monika Gasiorowska

Dzien dobry. Nazywam sie Monika Gasiorowska, od 30 lat jestem czynna nauczycielka jezyka
polskiego w Szkole Podstawowej w Smolniku. Przezytam juz na sobie wiele reform i na swoich
uczniach. Jest Swiatetko w tunelu. Zapoznamy sie doktadnie z propozycjq panstwa i ekspertéw.
Bardzo podoba mi sie w tej waszej propozycji przede wszystkim [wzmocnienie] praktyki
lekturowej. Uwazam za OK, tylko mam dwa zastrzezenia, a wtasciwie dwa spostrzezenia

swoje, jezeli chodzi o zestaw lektur obowigzkowych w klasach starszych szkoty podstawowej
(bo pracuje z uczniami w szkole podstawowej). Rozumiem, ze tradycja jest wazna, klasyka
literatury jest bardzo istotna, ale znowu autorzy i eksperci dobrali takie lektury obowigzkowe,
ktore oparte sg na cierpieniu. Czasy sie zmienity. Mozna czyta¢ Mickiewicza, mozna czytac
wielka narracje Sienkiewiczowska? OK, z tym sie zgadzam. Prusowi tez nie odejmuje,
Aleksandrowi Kaminskiemu tez. Ale dzieci wyrosty w innej rzeczywistosci, mamy pokolenie
ptatkdw sniegu. One nawet jak s ambitne, to nie rozumieja tych wielkich stéw i wielkich
narracji. Potrzebujg prostoty przekazu, potrzebuja, zeby$smy my ttumaczyli im te rzeczywistosc
i zebysmy byli blisko nich. Tak naprawde swietnie, ze filozofowanie juz sie, powtérze Swietnie,
ze krytyczne myslenie, cudownie, ze mozemy jako nauczyciele i uczniowie mie¢ sprawstwo

w kwestii wyboru tych lektur dodatkowych. To mnie bardzo cieszy. Zastanawia mnie tylko,
jaka mieli mysl, jaka mysl przewodnia towarzyszyta ekspertom — chyba nie pracuja z dzie¢mi
na co dzien — w kwestii wprowadzenia czatu i sztucznej inteligencji wykorzystania. Uwierzcie
panstwo, ja rozmawiam o tym z dzie¢mi, oni sa naszymi ekspertami w tych sprawach

niejednokrotnie. Chyba ze eksperci mieli na mysli to, zeby wskazywag, ze ten czat sie myli,
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a tak naprawde ten jezyk, ktdrym méwimy do sztucznej inteligencji, sztuczna inteligencja sie

od nas uczy, wiec idea prawda, dobra i piekna. Gratulacje, blizej uczniéw. Dziekuje bardzo.
Jezyki obce nowozytne

29, Justyna Stysiek

Dzien dobry. Nazywam sie Justyna Stysiek i od 20 lat ucze jezyka niemieckiego jako drugiego
jezyka. | ja chciatabym bardzo zwroci¢ uwage na siatke godzin. Wydaje sie, ze wprowadzenie
drugiego jezyka dopiero w VIl klasie, gdzie te dzieciaki majg w VIl klasie bardzo duzo nowych
przedmiotdw, mija sie troche z celem. [Zeby] ten jezyk byt wprowadzony w klasie i VI, nawet
gdyby to byta jedna godzina tygodniowo. To gdyby to byta [godzina] tygodniowo, to te dzieci
mogtyby sie ostuchad z jezykiem i nie bytoby tez takiego zniechecenia do nauki. Mam wrazenie,
ze dzieciaki s po prostu przemeczone. Ta klasa VIl i VIl jest dla nich bardzo trudna i fajnie by
byto chyba roztozy¢ troszke tych godzin, jesli chodzi o [nauke] drugiego jezyka. Bo ta podstawa,
ktéra jest teraz, ta nowa, jest tak naprawde niewiele zmian, ale takich znaczacych. Wiec mysle,
ze przy tej podstawie programowej, gdyby ten drugi jezyk obcy wchodzit od klasy VI czy od
klasy V, nawet jezeli by to miata by¢ jedna godzina, chociazby tylko ostuchanie sie z jezykiem,
robi bardzo duza robote. | mysle, ze to jest na pewno z korzyscia dla ucznidw, zeby chcieli
poznawac drugi jezyk. Tak ze jesli chodzi o mnie, to chciatam tylko zwrdéci¢ uwage. Bo stricte do
samej podstawy programowej nie mam zadnych takich wnioskow, bo to, co jest przygotowane,

uwazam, ze jest jak najbardziej w porzadku.
Matematyka

30. Ada Gaska-Szewczyk

Dzien dobry, Ada Gaska-Szewczyk, Fundacja Rodziny Maciejko. Bardzo mi przykro, ze tak mato
0s6b bierze udziat, nie tylko w matematyce, z tego, co widziatam z list, ale i we wszystkich
przedmiotach. Ale do brzegu. My, jako Fundacja, chcielismy sie odnies¢ do zmiany, [ktora]
dotyczy kazdego poziomu edukacyjnego. | jest to propozycja wprowadzenia myslenia
matematycznego, skadingd bardzo nas to ucieszyto. Jest to bardzo tozsame z tym, jak myslimy
0 matematyce, o potrzebie unowoczesnienia i tez urealnienia ich wskazania uczniom, tez
nauczycielom tego, ze tej matematyki warto szuka¢ w codziennosci. | szukac jej odniesien

i kontekstow tak, zeby ona stafa sie blizsza, mniej przerazajgca. Zeby uczniowie traktowali ja

z mniejszym dystansem. To jest swietnie. Ale mam taki problem i tez konsultowatam to z kilkoma
nauczycielkami, z osobami, ktére tez akademicko zajmuja sie matematyka. Przyznam szczerze,
ze to, w jaki sposob sformutowane jest to myslenie matematyczne w tych propozycjach, ktére

sq przez panstwa zaproponowane, jest bardzo niejasne. Mysle, ze osoby, ktére zajmuja sie
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matematyka i dydaktyka, gdzies$ intuicyjnie kazdy ma pewnie jakies wyobrazenie, czym to
matematyczne myslenie moze by¢. Natomiast wydaje mi sig, ze wymagatoby troszke wiekszego
uszczegotowienia. Jeszcze chciatam dorzucic do tego takg mysl, ktéra wczoraj zostata mi
podrzucona przez zaprzyjazniong matematyczke z Politechniki Warszawskiej: Czy by¢ moze
byto to na jakims etapie rozwazane, jak w ogdle watek myslenia matematycznego, ktéry ma
byc taka rzeczg, ktdra spaja kazdy etap nauczania matematyki, w jaki sposéb ma by¢ nazwany

i skad whasnie wybor tego myslenia matematycznego. | tak nad tym dyskutowaty$my: Co mozna
z tym zrobi¢? W jaki sposéb mozna wesprze¢ nauczycieli? To wtasnie to jest tez kolejna rzecz.
Troche mi brakuje tez takiej wizji tego, w jaki sposdb nauczyciele mieliby to matematyczne
myslenie wprowadzac. Jesli to nie jest rzecz, ktora do tej pory sie zajmowali, na ktérg do tej

pory jakos byli przygotowani. Skad maja to wzig¢, to jest wyzwanie. No i tez sama nazwa, ktéra
rozumiem, czemu ona jest wybrana. Natomiast by¢ moze jakims pomystem bytoby w ogdle
odejscie od stowa matematyka w kontekscie tego, jak trudna jest relacja wielu mtodych ludzi

z matematyka. | tutaj wtasnie zaprzyjazniona matematyczka podpowiedziata mi, by¢ moze
,techniki rozwigzywania probleméw”. Moze to mogtoby by¢ nazwa dla catego bloku, ktory
bytby takim pomostem miedzy tym rozwigzywaniem zadan, ktore uczniowie musza przejs¢,

a nauczeniem ich tego, ze matematyka jest czyms dostepnym, czyms w ich zasiegu i czyms

takim rzeczywistym, namacalnym.

31. Agnieszka Czerniawska

Dzien dobry. Ja jestem nauczycielem w Zespole Szkét [w] Polkowicach. Jestem tez doradca
metodycznym. Projekt nowej ustawy niesie ze sobg wiele cennych elementéw. Szczegdlnie
doceniam [wzmocnienie] myslenia matematycznego, ktore taczy wszystkie tresci, nie tylko
rachunkoéw, ale takze argumentacji i logicznego rozumowania. Bardzo wartosciowe jest to dla
mnie — wprowadzenie modutu finansowego. Dzieki niemu matematyka staje sie praktyczna,
[zyskuje] wymiar bliski codziennemu zyciu. Cieszy mnie rowniez silny akcent na rozumowanie,
na wspotprace i projekty, ktdre ucza pracy zespotowej, i zastosowanie matematyki w praktyce.
To sg naprawde mocne strony nowej podstawy. Jest taki jeden zapis, ktdry w mojej ocenie
zdecydowanie wymaga zmiany w projekcie nowej podstawy, podobnie jak w obecnej, ze mozna
rozwazy¢ wprowadzenie nauczania matematyki w grupach miedzyoddziatowych. [To] jest
najwiekszym problemem, i to wiasnie mozna... to sformutowanie niczego realnego w moim
odczuciu nie wnosi. Juz w obecnej podstawie taki zapis,mozna rozwazy¢” istnieje, no i wszyscy
wiemy, ze jego efekt jest zaden, pozostawia wszystko w sferze teorii i dowolnosci. Praktyka
szkolna pokazuje jasno, ze w matematyce nie mozna ograniczac sie do rozwazan, tylko sg
potrzebne konkretne dziatania. Dlatego uwazam, ze zapis powinien brzmie¢, ze jednoznacznie

nalezy wprowadzi¢ nauczanie matematyki w grupach miedzyoddziatowych, liczacych nie
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wiecej niz 15-16 uczniéw. Dlaczego to jest takie wazne? Po pierwsze, r6zne tempo myslenia
uczniéw wymaga indywidualizacji. Tylko w matych grupach nauczyciel ma szanse na to, by
dostosowac tempo pracy i materiaty do mozliwosci ucznia. Po drugie, matematyka wymaga
rozmowy, argumentacji i ¢wiczen, i rozwigzywania probleméw. W klasie trzydziestoosobowej
nie ma przestrzeni na realne zaangazowanie kazdego ucznia. Po trzecie, rbwne szanse.

Grupy miedzyoddziatowe pozwalajg unikac stygmatyzacji i elastyczniej wspierac uczniéw
zgodnie z potrzebami. Po czwarte, [w] jezykach obcych taki model dziata od lat. Dlaczego

nie w matematyce, zwtaszcza ze decyduje o dalszych szansach edukacyjnych. | po piate,
sytuacja w naszych szkotach. Mamy bardzo wielu uczniéw z orzeczeniami, wymagajacych
indywidualnego podejscia, szczegdlnej uwagi. W duzych klasach nie jest to mozliwe, w matych
— jak najbardziej. Dlatego bede sie tutaj upiera¢, ze zapis ,mozna rozwazyc¢” powinien znikna¢,
a W jego miejsce musi zaj$¢ znaczace zalecenie pracy w matych grupach, pietnastoosobowych,

kiedy projekt bedzie catkowita innowacja. Dziekuje bardzo.
Wychowanie przedszkolne

32. Joanna Lemanska

Dzien dobry. Joanna Lemanska, z Przedszkola Miejskiego nr 18 z Ostroteki. | co budzi taka
moja watpliwos¢, moze nie tylko moja, ale rowniez pozostatych nauczycieli w mojej placéwece,
w moim przedszkolu. Mianowicie w projekcie nowej podstawy widnieje zapis, to jest pierwszy
punkt w wymaganiach w zakresie doswiadczenia edukacyjnego. | jest cos takiego, jak wyjscia
do muzeum, do teatru, przynajmniej raz w roku. Tutaj mam watpliwosci co do realizacji.

W przypadku grupy mtodszej — sg to trzylatki, czasami sg to nawet dwuipodtlatki. No i co

w przypadku, kiedy czasami nie uda nam sie zrealizowac takiej wycieczki do muzeum albo
gdzies$ do teatru — z racji tego, ze, jak wiemy, tez o takich wyjsciach decyduja rodzice. Wiec co

wtedy? No, to tak. Chciatam tylko to zgtosic.

33. Renata Lesniak

Dzien dobry, moje nazwisko Renata Lesniak. Jestem nauczycielem i dyrektorem Przedszkola
Samorzadowego nr 6 w Myslenicach. Tutaj razem z kolezankami miatysmy bardzo duza burze
mo6zgow na temat propozycji nowej podstawy programowe;j. | przede wszystkim, co bardzo nas
martwi i niepokoi — takie polecenie, jak podejmowanie proby pisania liter, wyrazéw i krétkich
komunikatéw. Dziecko w przedszkolu, jak méwi obecna podstawa programowa, poprzez
zabawe ma poznawac alfabet liter drukowanych. | jezeli jest na to gotowe, to podejmuje inne
préby pisania. Natomiast wsadzanie dziecka, przepraszam, ze tak powiem, kolokwialnie, juz

w miniature w przedszkolu jest bardzo zte. Jest catkiem, no, to nie sg te raczki do pisania, inne

jest napiecie miesniowe. My ¢wiczymy z dzie¢mi: szlaczki, rysowanie szlaczkéw, ale nie pisanie
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wyrazéw czy krétkotrwatych komunikatow. .. Inng tez kwestia, ktorg zeSmy zauwazyty, jest ten
obszar techniczny, gdzie dziecko ma budowa¢ maszyny proste: kotowrét, rownie pochyta, czy
budowac obwody elektryczne z uzyciem zaréwki, brzeczyka, silnika. Cata tez ta sfera, ktéra ma
byc¢ techniczna, dostepna dla dzieci w postaci dziurkacza, zszywacza, nozyczek, srubokretow.

To po prostu w etapie, gdzie my mamy edukacje wtgczajaca, wprowadza¢ do przedszkoli i gdzie
na przyktad u nas [w] wiekszosci grup mamy po dwoje dzieci z orzeczeniem i grupy petnoliczne,
czyli dwudziestopiecioosobowe, i jedng pomoc do tego, to nie jestesmy w stanie zabezpieczyc
takiemu dziecku bezpieczenstwa przy srubokrecie czy w ogéle ogarnac¢ taki kacik. Bo to sg
nazywane sfery. A to sg po prostu, tak jak my mamy teraz, kaciki. Wiec to nas tez bardzo niepokoi.
A powiem szczerze, mnie, jako dyrektora przedszkola, najbardziej niepokojg wymagania, ktére
sg opisane w ten sposéb, ze dziecko co najmniej raz w kazdym roku — i powiem szczerze, ze to
moze prowadzi¢ do takich naduzy¢, ktére by dostawaty jakies$ tabele, monitoringi — ze mamy sie,
ze tak powiem, okresla¢, ile razy w kazdym roku trzylatek zrobit dziennik obserwacji. Trzylatek

to ma pisma dopiero sie uczy¢, trzymania kredki, rysowa¢ paluszkami, malowa¢ paluszkami,

a nie robi¢ dokumentacje obserwacji przyrodniczych. Obecna podstawa programowa mowi,

ze mamy na caty cykl pracy z dzieckiem trzy albo cztery lata - od momentu, kiedy ono przyszto
do przedszkola, do momentu, kiedy ono odchodzi z tego przedszkola. A tutaj nas sie wktada

W coroczng prace, jak poprzedniczka moja méwita o tym odbiorze sztuki. Czy tez ja méwie

o tych, o tych dzienniczkach przyrody, bo to np. nie wyobrazam sobie dzienniczka przyrody

u trzylatkdw. [To] s nasze obawy, tak jak moéwie, nauczycieli przedszkola, od nas tutaj, z naszego

przedszkola.

34. Dorota Koziot-Zurawska

Witam bardzo serdecznie, Dorota Koziot-Zurawska, Regionalny Osrodek Doskonalenia
Nauczycieli , WOM” w Katowicach. Prosze panstwa! Projekt podstawy programowej. Ja powiem
tylko w kilku stowach - po przeczytaniu tej podstawy z czym sie zmierzytam, bardzo duza
odpowiedzialnos¢ nauczycieli tutaj mi weszta przy wsparciu bardzo czesto bardzo niktym.
Podstawa powinna by¢ bardziej ogolna, dajgca elastycznos¢, ale to tez oznacza, ze wiekszos¢
ciezaru spoczywa na nauczycielu, na nauczycielach. Musza oni do tej podstawy naprawde
przygotowac bardzo, bardzo wiele rzeczy, znalez¢ bardzo rézne sposoby realizacji. No i tez
adekwatnie do tego wiele ciekawych metod. Brak takich szczegétowych wskazéwek moze
powodowac ogromnga niepewnos$¢ w pracy nauczycieli w razie jakiejkolwiek kontroli, moze by¢
problem z ocenianiem jakosci realizacji podstawy programowej. [Druga] rzecz to bardzo duza
niespojnosc z realiami zycia codziennego. Sama pracowatam przez jakis czas w przedszkolu
dwuoddziatowym mieszczacym sie w bloku. Fantastyczna poniekad realizacja — 10 dni

bez zabawek — w takim przedszkolu jest nie do wykonania. Technicznie mamy przedszkola
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(nie tylko w Katowicach, ale w catym wojewddztwie, w catej Polsce), ktore mieszcza sie

w dzielnicach, powiedzmy sobie szczerze, niezbyt zamoznych i kontakt z rodzicami jest bardzo
utrudniony. Ta podstawa programowa wymaga bardzo mocnej wspdtpracy i zaangazowania
rodzicow, ich dziatania, poniewaz nauczyciele nie sa czesto samodzielnie zdolni do zdobycia
tych wszystkich rzeczy. Nie bedziemy tutaj méwili o roli dyrektora, bo rola dyrektora, jak
dobrze wiemy, jest bardzo ograniczona. W dzisiejszych czasach, ze wzgledéw finansowych
miedzy innymi, wiekszos¢ realizacji tych bardzo ciekawych poniekad rzeczy bedzie spoczywata
na nauczycielu i rodzicach. A z tym moze by¢ problem. Bardzo duze braki kadrowe, ogromne
braki kadrowe, ktére np. w miescie Katowice mozemy zauwazy¢, tez nie beda sprzyjaty
realizacji niektorych zatozen podstawy programowej, bo one sg bardzo wymagajace. [Dla] tej
podstawy programowej ja bym jeszcze utozyta dobre narzedzie ewaluacji, tak zeby dyrektor
lub kto$, kto bedzie sie tym zajmowat, i jasno mdgt sprawdzi¢, czy ta podstawa programowa

byta zrealizowana.

35. Beata Brodala

Nazywam sie Beata Brodala. Jestem nauczycielem w matym przedszkolu przy matej szkole. Ta
podstawa programowa jest taka ciekawa, ale nawigzujac do obszaru technicznego. Uwazam,
ze budowanie obwodoéw elektrycznych jest bardzo fajne, ale mato przedszkoli jest w to
wyposazone, dyrektorzy sie wymiguja tym, ze nie majg na to pieniedzy, zeby zrealizowac taki
zakup. To samo jest z komputerami. Bardzo fajnie bytoby, jakby tak jak w szkole. Moje kolezanki
z |-, kazdy nauczyciel byt wyposazony, nawet w przedszkolu, w laptopy, bo tez by nam to
pomogto w naszej pracy. Czy wiasnie w obszarze wiedzy o cyfryzacji. Na przyktad tablice
interaktywne — wiem, ze by tez duzo pomogty w pracy naszych nauczycielek. Duzo jest takich
zadan, ktére wtasnie realizowaty te podstawe programowa. Wtasnie takie mam zastrzezenia
co do tego i mysle, ze moze tutaj sie tez rzadzacy pochyla nad tym, zeby wtasnie zaopatrzy¢
nas w te urzadzenia. Oprécz tego whasnie podoba mi sie ta podstawa, jest duzo fajnych,
ciekawych rzeczy, ale to jest przede wszystkim, jak widze, to jest tak dostosowane wiecej do
matych szkot, dla matych przedszkoli, przede wszystkim do przedszkoli przy szkotach. Tak jak
wczesniej styszatam przedmoéwczynie, ze one maja duze problemy z wtasnie takim zadaniem,
jak zabawa z kartonami. Wtasnie mamy problemy z rodzicami, ktérzy mato chca wspotpracowag,
mato wspotpracuja. Druga sprawa jest, nawet takie wyjazdy do teatru czy do kina. Wigze sie
to z finansami. Pomimo ze rodzice majg dodatkowe pienigdze na to, raczej nie sg przychyini,
zeby$my na przykfad jezdzili gdzie$ w dalekie trasy, z matych miejscowosci do duzych i ptacili.
Rodzice nie chca ptacic¢ za takie dojazdy. Nawet wyjazd do takiego teatru czy do muzeum.

Nie wiem, jak to wtasnie mozna bytoby rozwigza¢ taki problem, bo czesto sie wiasnie z tym

borykamy. Juz to moze byc¢ gdzie$ na miejscu, gdzies blisko, ale gdzie$ dalsze wyjazdy, to juz nie
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s realizowane, poniewaz, mowie, rodzice nie chca pfacic za takie dojazdy. Raczej z mojej strony
to miatabym tyle, bo dzi$ jest gtéwnie o te cyfryzacje, o te technologig, a reszta zadan jest bardzo

fajna i do zrealizowania.
Zajecia praktyczno-techniczne

36. Natalia Janowska

Nazywam sie Natalia Janowska. Oprocz tego, ze jestem nauczycielka techniki, jestem takze
egzaminatorka na karte rowerowg oraz cztonkinig stowarzyszenia Rowerowy Poznan od lat.
Jak to sie ma do nowej podstawy programowej? Zauwazytam niestety braki i brak zmian

w ramach przygotowania do egzaminu na karte rowerowa. Powinna by¢ realizowana nie
tylko teoretyczna nauka przepiséw, ale réwniez edukacja praktyczna, przygotowujaca dzieci
do jazdy w realnym ruchu drogowym. Obecny model oparty jest na fikcji i w zaden sposéb
nie przygotowuje dzieci do bezpiecznego uczestnictwa w ruchu drogowym. Dlaczego

w procesie edukacji dzieci nie ma zadnych szkolen praktycznych z jazdy rowerem, po
prawdziwej infrastrukturze? Odbywajace sie w czesci szkét zajecia praktyczne, o ile sa te

na salach gimnastycznych, boiskach czy miasteczkach rowerowych, w zaden sposoéb nie
przygotowujg dzieci do jazdy w ruchu drogowym. Przeciez miasteczka rowerowe nie oddaja
realiéw prawdziwej ulicy. Na przeszkodzie edukacji praktycznej stojg przepisy, ustawy
prawo o ruchu drogowym i ustawy o kierujacych pojazdami. Mamy absurdalng sytuacje.
Nie mozna z dzieckiem, ktore przygotowuje sie do karty rowerowej, legalnie wyjecha¢

na droge dla rowerdéw, chocby poéwiczy¢ z rodzicem. Mozna to zrobi¢, dopiero kiedy to
dziecko uzyska juz karte rowerowaq. Egzamin na karte rowerowgq przeciez ma potwierdzac,
ze dziecko jest gotowe do jazdy w realnym ruchu, ale przeciez na zadnym etapie nie jest
uczone praktycznej jazdy w ruchu drogowym i nie jest to sprawdzane podczas egzaminu na
karte rowerowga. Uczymy teorii. Sprawdzamy teorie. Na zajeciach praktyczno-technicznych
czes¢ praktyczng odhaczamy fikcjg w postaci toru przeszkéd na sali gimnastycznej czy na
tym boisku szkolnym. To tak, jakbysmy chcieli uczy¢ ptywania na karte ptywacka poprzez
rozwigzywanie testow z praktycznym egzaminem w basenie z kulkami, a potem dziecko, co
prawda, jest wrzucane do wody w basenie. Caty ten system oparty jest na fikcji. Jako szkota
udajemy, ze przygotowujemy do jazdy rowerem. Nasze panstwo udaje, ze karta rowerowa
potwierdza takie przygotowania, ale jest potrzebna radykalna zmiana i trzeba siegna¢ do
sprawdzonych wzorcow wzietych chocby z Holandii, Danii. A tam uczg praktycznej edukac;ji
rowerowej, czyli jak mozna wprowadzi¢ egzaminy holenderskie na karte rowerowa, czyli
uczy¢ praktycznego wykorzystania i jazdy w ruchu drogowym. Zeby to zrobi¢, potrzebna

jest wspotpraca miedzy Ministerstwem Edukacji Narodowej a Ministerstwem Infrastruktury,
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niezbedna jest zmiana przepiséw. Czyli u samej gory trzeba ustawe o kierujacych pojazdami
zmieni¢, a to uniemozliwia dzisiaj te praktyczng edukacje. Dlaczego? Uniemozliwia, poniewaz
zeby wyjechac na droge, to dziecko musi mie¢ karte rowerowa, a przeciez my dopiero chcemy
je uczy¢. Podsumowujac, no bo podstawa programowa w zakresie przygotowania do karty
rowerowej utrwala obecng fikcje. A przeciez chcemy uczy¢ praktycznosci i to jest nawet pisane
w kluczowych wyréznikach: praktyka i bezpieczenstwo, przygotowanie do dorostosci. Czy my

to robimy?

37. Krzysztof Makowski

Krzysztof Makowski. [...] £édzkie Centrum Doskonalenia Nauczycieli i Ksztatcenia Praktycznego.
Pozwola panstwo, ze ja bede czytat, zebym zmiescit sie w te trzy minuty, bo jest to bardzo

mato. Tak ze zaczynam. Nowa podstawa zaje¢ praktyczno-technicznych to, wedtug oceny
nauczycieli techniki i doradcéw medycznych, nawigzanie do podstawy z roku 2008, a czesciowo
do podstawy obecnie obowigzujacej. Plusy: dobrze, ze przedmiot zmienia nazwe i charakter,
miejmy nadzieje, na bardziej umiejetnosciowy, a nie teoretyczny. Wazne, ze zauwazono,

ze zajecia praktyczno-techniczne to element edukacji przedzawodowej. Bardzo dobrze, ze
zwiekszono wymiary godzin. Ale przejde do minuséw: brak spojnosci zapiséw — wracajg stare,
w cudzystowie, grzechy. Co to znaczy ,modut’, co to znaczy ,do wyboru”? Czy oznacza to, ze
szkota moze niektorych modutéw w ogéle nie realizowac? Nalezy pamieta¢, ze wprowadzenie
fakultatywnych modutéw w podstawie roku 2008 doprowadzito do deprecjacji przedmiotu.
Technika w gimnazjum - przedmiot stracit range, gdyz szkoty wybieraty kuriozalne moduty:
papieroplastyke, dziennikarstwo, modut medialny itp. Zaczynam sie usmiechac, widzac
obecnie modut finansowy lub klimatyczny. Ciekawe, jakie zajecia manualne beda do nich
przypisane. Przedstawie gtowne zarzuty i wyrazam tu opinie Lédzkiego Centrum Nauczycieli,
ale takze po konsultacjach wojewdédzkiej rady BRD [bezpieczeristwa ruchu drogowegol,

policji ruchu drogowego, Wojewddzkiego Osrodka Ruchu Drogowego, Instytutu Transportu
Samochodowego, Polskiego Zwigzku Motorowego i innych. Wprawdzie w celach przedmiotu jest
zapis ,przygotowanie do odpowiedzialnego i bezpiecznego uczestnictwa w ruchu drogowym”

i tak dalej. W efektach uczenia sie w punkcie 6smym: bezpieczne, odpowiedzialne uczestnictwo
w ruchu drogowym. Wszystkie zapisy dotyczg modutu bezpieczenstwo. Podkreslam — modutu.
Czy to oznacza, ze jest on fakultatywny? A jesli tak jest, to jest to zapis noszacy znamiona
skandalu. W podpunkcie jedenastym: uczen przygotowuje sie do egzaminu na karte rowerowa.
Fakultatywnie, podkreslam, znéw fakultatywnie. A wiec trzydziestoletni dorobek wychowania
komunikacyjnego w Polsce zostaje przekreslony, kolokwialnie méwigc. Szlifowanie papierem
$ciernym drewna jest wazniejsze niz bezpieczenstwo komunikacyjne uczniéw w dobie, kiedy

styszymy codziennie o wypadkach z udziatem uczniéw na rowerach i hulajnogach. Kiedy jest
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potrzeba wzmocnienia powszechnej edukacji komunikacyjnej, tak tatwo wyrzucamy ja do kosza.
Podejrzewam, ze autorzy podstawy utozsamiaja wychowanie komunikacyjne z karta rowerowa.
Przeciez przepisy ruchu drogowego powinni zna¢ wszyscy uczniowie, niezaleznie od tego, czy

beda ubiegali sie o karte rowerowa, czy nie.
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